ISSN: 0212-5374

LA FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO
EN LAS UNIVERSIDADES PUBLICAS ESPANOLAS
PARA EL USO DE LA DRAMATIZACION EN EL AULA

Initial teacher training at Public Spanish universities
to use dramatisation in the classroom

La formation initial de 'enseignant dans les universités
publiques espagnoles pour l'utilisation de la dramatisation
dans la salle de classe

Maria Rosario NAVARRO SOLANO
Facultad de Ciencias de la Educacion. Universidad de Sevilla

BIBLID [0212 - 5374 (2003) 21, 181-198]

Ref. Bibl. MARfA ROSARIO NAVARRO SOLANO. La formacién inicial del
profesorado en las universidades espafiolas para el uso de la dramatizacién en el aula.
Enserianza, 21, 2003, 181-198.

RESUMEN: La dramatizacion se presenta con un fuerte potencial para el desa-
rrollo de la expresion infantil (lingiiistica, corporal y artistica) y el aprendizaje crea-
tivo en el aula. El Curriculum Nacional Espafiol de Educacién Primaria en la LOGSE
incorpor6 la Dramatizacién como uno de los dambitos bésicos del drea de Educacion
Artistica, junto con la Plastica y la Misica. No obstante, en la nueva Ley de Calidad
de la Educacion, la dramatizacién pasa a ser propuesta como recurso educativo en
diversas dreas. Creemos que esto es debido al poco uso que se hacia de esta herra-
mienta en el drea Artistica, lo cual queda perfectamente explicado si atendemos a la
nula importancia que se le da a la misma en los planes de estudio de las diversas
especialidades de Maestro en las universidades piblicas espanolas.
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El uso de la dramatizacion, con sus caracteristicas propias de utilizar la imagi-
nacién y la creatividad de los niflos, requiere de un conocimiento (teérico y prictico)
por parte del profesor del medio que se dispone a utilizar. Desde este enunciado
hemos realizado un estudio comparado sobre la formacion inicial del profesorado en
el ambito de la dramatizacién. Los resultados del mismo deben servir como alerta
para que la dramatizacién no vuelva a quedar casi ausente en la prictica educativa
en la nueva Ley de Calidad.

Palabras claves: Formacion inicial del profesorado, Dramatizacion, universida-
des publicas espafiolas, Educacion Primaria, Educacién Musical y Educacion Artistica,

ABSTRACT: Dramatisation is one of the main area for the creative training of
children at schools. The Spanish National Curriculum for Primary School at LOGSE had
Dramatisation as one of the basic areas into the Arts field, together with Music and Arts.
However, in the new Spanish Quality Law of Education (LOCE), dramatisation is
introduced as a training tool for other areas. We think this is a consequence of the lack
of utility Drama had received in the Arts Area, which could be explained by the low
presence dramatisation had in the initial training teacher programs at Spanish Public
universities.

The use of dramatisation at school requires a good understanding on the teacher
side, both theoretical and practical.

In this work we develop a comparative analysis on the initial teacher training
on dramatisation at the Spanish Public University. The obtained results should serve
to draw attention in order to avoid the loss of dramatisation at school in the new
Spanish regulation.

Key words: Initial teacher training, Dramatisation, Public Spanish universities,
Primary Education, Music Education, Arts Education.

RESUME: La dramatisation est présentée avec un fort potentiel pour le dévelop-
pement de 'expression enfantine (linguistique, corporel et artistique) et I'apprentis-
sage créateur dans la salle de classe, Le Programme National Espagnol d’Education
Primaire dans le LOGSE a incorporé la Dramatisation comme 'un des milieux fon-
damentaux du domaine de I'Education Artistique, avec le matiere plastique et la
Musique, Néanmoins, dans la nouvelle Loi de Qualité de 'Education, la dramatisa-
tion devient une ressource éducative dans quelques domaines. Nous croyons que
ceci est d au petit usage qui a été fait de cet outil dans le domaine Artistique, dont
il reste expliqué parfaitement si nous voyons la nulle importance qu'on a donné a
celle-1a dans les plans d’étude des diverses spécialités d’Enseignant dans les Univer-
sités publiques espagnoles.

L'usage de la dramatisation, avec ses propres caractéristiques pour utiliser I'ima-
gination et la creativité des enfants, exige d’une connaissance (théorique et pratique)
de la part du professeur du milieu qui est arrangé pour utiliser. Puisque cette décla-
ration nous avons exécuté une étude comparée sur la formation initial de I'enseig-
nant dans le sujet de la dramatisation. Les résultats de celui-1a doivent servir comme
l'avertissement pour que la dramatisation ne revienne pas presque absent dans la
pratique éducative dans la nouvelle Loi de Qualité, )

Mots clés: Formation initial de P'enseignant, universités publiques espagnoles,
Dramatisation, Education Primaire, Education Musique, Education Artistique.
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1.  INTRODUCCION: LA NECESIDAD DE LA DRAMATIZACION EN EL AULA

Gracias a los avances de los estudios pricticos y tedricos sobre el desarrollo
del nifio desde campos como la Psicologia y la Pedagogia, se ha superado la vision
parcial por la que se entendia que lo mas importante en la etapa infantil era desa-
rrollar el intelecto. En la actualidad, percibimos a la persona como un todo, en el
que mente, cuerpo y espiritu interactian entre si y éstos con el ambiente, el con-
texto social y/o cultural del individuo. Las influencias que se generan entre ellos
dificilmente podran ser separadas, por lo que una educacién integral del sujeto
deberia atender a dichos aspectos. Aportaciones de autores como Goleman (1996)
al analizar la inteligencia emocional o Gadner al estudiar las inteligencias multiples
(1999), nos han ayudado a configurar una visién mas compleja del nifo.

No obstante, son escasos los momentos en los que se atiende de forma expli-
cita a la educacion de esa inteligencia emocional en la escuela. Esta carencia se hace
mds palpable si pensamos en la dedicacidn especifica a la formacion intelectual del
alumno en los centros educativos. No quisiéramos que el lector concluyera tras estas
lineas, que la potenciacion de la primera va en detrimento de la segunda, pues nues-
tro objetivo no es enfrentar el desarrollo emocional al intelectual, sino posibilitar la
complementacién entre ambos. Proponemos en este articulo aprovechar espacios
que ya existen en nuestro curriculum para orientarlos hacia una educaciéon que
atienda globalmente al desarrollo del cuerpo, las emociones y el intelecto.

En esta linea, la Educacion Artistica se nos presenta en la escuela como un drea
especialmente vilida para estimular la expresion de los sentimientos, asi como
tomar conciencia de los mismos, desarrollar la capacidad de percepcién, expresion
y comunicaciéon. Mae Barbosa, ex presidenta Mundial de Internacional Society in
Education Through Art (INSEA), manifiesta que «el arte como un lenguaje aguza-
dor de los sentidos transmite significados que no pueden ser transmitidos a ningin
otro tipo de lenguaje» (Mae Barbosa, 2002: 57). A través de él, podemos superar la
despersonalizacién del nifo en la educacion, debido a que gran parte de la mate-
ria prima de la actividad artistica son los sentidos, sentimientos y conocimientos
que cada uno posea.

Dentro de los ambitos descritos por la LOGSE en el drea de la Educacion Artis-
tica en la etapa de Educacion Primaria figuraban los siguientes: musical, plastico y
dramdtico. Este articulo versard en torno a la dramatizacién porque hemos descu-
bierto en ella un fuerte potencial para la educacién de la persona, incorporando
sus emociones, sentimientos y conocimientos, asi como su percepcion del con-
texto!. No obstante, la incorporacion de la dramatizacion a la educacion desde un

1 Destacamos dos libros publicados sobre el uso de la dramatizacion en la educacion, superando
su utilizacion meramente artistica. Winston (2000): Drama, Literacy and Moral Education 5-11. London,
David Fulton, Este autor presenta la dramatizacion (drama, en Inglaterra) como una herramienta para
la educacion civica, moral y linglistica del nifo. Otra obra que analiza el drama como metodologia de
ensefianza y herramienta de aprendizaje desde la experiencia, es: NEELANDS (1992): Learning through
Imagined Experience. London, Hodder and Stoughton.
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espacio reconocido oficialmente ha sido mds tardia que el dmbito musical o plis-
tico, los cuales gozan de una mayor tradicion en el curriculum. Justamente por esa
razén creimos interesante comprobar ¢como se estaba atendiendo a la formacion
inicial del profesorado en Espafia para dotar al futuro maestro de recursos sufi-
cientes que le permitan poder practicar la dramatizacion con sus alumnos.

Finalizado este estudio, resulta mis facil entender por qué ha desaparecido la
Dramatizacion del marco del 4rea de la Educacion Artistica, quedando en la actual
Ley de Calidad de Educacién la Musica y la Plastica como dmbitos artisticos (Real
Decreto 830/2003, de 17 de junio). La dramatizacién pasa a proponerse explicita-
mente como recurso didactico en diferentes dreas y para el desarrollo de habilida-
des sociales en nuestros alumnos.

Utilizaremos Dramatizacién con mayascula siempre que nos refiramos a ella
como el espacio oficial dentro del curriculum de Educacion Primaria en la LOGSE
y con mintscula, cuando nos dirijamos hacia ella como una herramienta educativa.

2. EL DESARROLLO PERSONAL Y SOCIAL DESDE LA DRAMATIZACION

El juego supone un auténtico medio de aprendizaje, un medio por el que los
ninos exploran activamente diversas experiencias en diferentes casos. Moyles (1990)
sefiala que el juego despierta en el nifio interés, concentracion y motivacién. Por ello,
el juego dentro de la escuela motiva, por fuerza, un aprendizaje distinto a aquel que
se lleve a cabo a través del uso exclusivo del intelecto. Este nos brinda un espacio
especial para potenciar la creatividad porque, en todos los niveles ladicos, los nifios
se ven obligados a emplear destrezas, tanto fisicas como mentales, y procesos que
les ofrecen oportunidades de ser creativos, a la vez que ayuda a los participantes a
lograr una confianza en si mismos y en sus capacidades. Slade, pionero en Inglate-
rra en investigar sobre la expresion dramatica infantil, escribia sobre las ventajas del
juego para el aprendizaje infantil: «El juego es el modo que tiene el nifio de pensar,
probar, relajarse, trabajar, recordar, competir, investigar, crear, ensimismarse (...), si
el juego es la manera normal que tiene el nifio de vivir, constituye en tal caso el mejor
modo de enfocar cualquier forma de educacion» (Slade, 1978: 54).

Los juegos, especialmente en nifios y jévenes toman a menudo la forma de
teatro, donde el propio cuerpo es el instrumento de exploracidn creativa, el medio
de expresion y comunicacion. El término mas genérico para denominar este tipo de
juego, que evocan a formas de teatro, es juego dramdtico; con &l Mantovani (1993)
designa una forma de dramatizacién colectiva que incluye el juego espontineo,
pero que es coordinado por un adulto para que el grupo de nifios invente, cree e
improvise a partir de temas y personajes elegidos por ellos mismos, sin la presen-
cia de espectadores. En Espafia, hemos incorporado este término como sinénimo
de dramatizacién, que Tejerina define en el marco escolar como «préctica orga-
nizada en la escuela, la cual usa el lenguaje dramatico con la finalidad de esti-
mular la creacién y como medio educativo para favorecer el pleno desarrollo de
la persona~ (Tejerina, 1994: 8). La materia propia de trabajo es la acci6n, en la
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basqueda de la mejora de la comunicacién y la potenciacion de la creatividad. Por
medio de la dramatizacién podemos favorecer que el nifio desarrolle sus capaci-
dades perceptivas y expresivas, para que encuentre y estimule la expresién de si
mismo en relacién con los otros y con el mundo. Este objetivo se ve enriquecido
por la propia naturaleza de la expresién dramatica, que como explica Motos (2003),
integra otros lenguajes expresivos (lingiiisitico, corporal, plastico y ritmico musical)
presentindose ésta como una «disciplina de encrucijada (...), de posibilidades de
ejercer la polivalencia- pues segin el fin elegido, le daremos a la expresion el
soporte que convenga. Por ello, la expresion dramaitica se presenta como maximo
exponente de la «expresion total, donde el pensamiento creativo y divergente, ima-
ginativo e inventivo se manifiesta a través de la conjuncién de los distintos len-
guajes expresivos» (Motos, 2003: 914).

El juego dramadtico o la dramatizacion, deberia tener su principal fundamento en
el desarrollo de la personalidad y la comunicacion intergrupal, sin necesidad de con-
ducir a la representacién espectacular. En esta linea, Laferriére (1993) sefiala una serie
de principios intrinsecos a la dramatizacién en cuanto que constituyen la base pre-
via para poder improvisar. Estos son: ser conscientes de la composicién del grupo;
saber integrar las personas y los sucesos; tener confianza en si mismo y en los otros;
ser consciente del trabajo individual y del trabajo colectivo; tener capacidad de con-
centrarse en un rol o en una situacion y saber escuchar el entorno, las personas y las
acciones. Desde nuestra experiencia de trabajo con la expresiéon dramética infantil
(Navarro, 2003), consideramos de gran interés estos principios para el desarrollo de
habilidades sociales en el nifio, que utilizard en la relacién con los demas.

Todas estas capacidades se pueden potenciar mediante la dramatizacion en el
aula, que, por otro lado, quedaba recogida de manera oficial en el Curriculum
Nacional de Educacién Primaria en el marco de la LOGSE. En el nuevo panorama
educativo dibujado en la nueva Ley de Calidad de Educacién, la dramatizacion
bana diversas dreas: Lengua Castellana, Educacién Fisica... Creemos que nos
corresponde a los educadores aprovechar el uso de la dramatizacién en el aula,
para orientar y favorecer el aprendizaje utilizando la capacidad de juego, de repre-
sentar, de imitar... que presentan todos los ninos, a fin de extraer el maximo pro-
vecho, en aras de la formacién integral de los mismos.

No obstante, son diferentes las llamadas de atenciéon que hacen especialistas
en esta materia sobre la carencia de ofertas formativas para el profesorado con rela-
cién a la dramatizacion. Por ejemplo, Tomds Motos, profesor fuertemente impli-
cado en la tarea de formacion del profesorado en este campo, escribia: Ja
formacién inicial de los profesores en técnicas dramaiticas es minima; son muy
pocos los ensefiantes de los diferentes niveles educativos con capacitacion, tanto
en el plano teérico como en el didictico y prictico» (Motos, 1995: 31 y 32)2,

2. En este articulo, el autor nos indica una amplia bibliografia relacionada con este campo. A
través de ella se puede comprobar el avance de la Pedagogia teatral y el interés que ésta despierta
como prictica educativa, Cabe sefalar explicitamente algunos de los nitmeros de revistas educativas
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Fueron demandas de este tipo, y nuestra propia experiencia personal durante el
periodo de formacidn inicial, lo que nos condujo a analizar detalladamente cual
estaba siendo la formacion en dramatizacion ofertada por las universidades puabli-
cas espanolas en las facultades de Ciencias de la Educacion en las Especialidades
de Educacion Primaria, Infantil, Musical y Educacion Fisica. El hecho de escoger
estas cuatro especialidades responde a la necesidad, por un lado, de observar si
existe alglin grado de continuidad en la formacién dramdtica entre las etapas de
Infantil y Primaria y, por el otro, de analizar si la dramatizacion estaba siendo ofre-
cida en especialidades que, en principio, podrian acoger este tipo de contenidos de
manera natural.

Existe una larga tradicién en paises europeos, como por ejemplo el Reino
Unido (en el que el drama forma parte de la asignatura de Inglés (National Curri-
culum, 2000), de utilizar el drama en la educacion para el desarrollo de la Lengua
(Ackroyd, 2000), por lo que podriamos también haber incluido la especialidad de
Lengua Extranjera en nuestro estudio. Sin embargo, y a pesar que es una realidad
que también, de manera incipiente, existe en algunas universidades espanolas (por
ejemplo, en la Universidad de Lleida), creemos que el enfoque dado al uso de la
dramatizacion en el aula difiere en este caso al que hemos presentado en la Intro-
duccién, al poner su atencién en el alcance de unos objetivos de aprendizaje mas
centrados en las habilidades linglisticas.

Es evidente que gran parte del buen desarrollo del ambito de la Dramatizacion
en la escuela dependerd del grado de formacidén y motivacion que los maestros
hayan recibido en su periodo de formacion. Por otro lado, esta formacion nos ase-
guraria la adquisicion de una cierta seguridad en esta practica para el uso de la
misma en el aula. El estudio que hacemos en la seccion siguiente muestra la escasa
realidad de estas materias en nuestras facultades de Educacion y escuelas de Magis-
terio. No debe sorprendernos, por tanto, el menguado uso que se hace de esta
herramienta en la mayoria de los colegios, por otra parte fundamental e insustitui-
ble para el desarrollo de la creatividad y la expresion del nino desde él mismo. Esta
falta de contacto de los maestros con la dramatizacidn, provoca que, ain hoy, se
siga confundiendo con frecuencia la dramatizacion en la escuela con la muestra
teatral de navidades o fin de curso, que en un gran nimero de ocasiones, es la
representacion basada en un texto elaborado por adultos y memorizados por los
ninos. Es decir, lejos de la propia expresion infantil,

monograficas sobre el teatro en la Educacion indicadas en su mayoria por Motos en dicho articulo, para
mostrar que no es una prictica aislada en la escuela, aunque ésta no sea tan frecuente como deseariamos:
~  Accién Educativa. n® 24.
-~ Cuadernos de Pedagogia: n° 48, 52, 143, 154, 233. .
- Homoartisticus: n® 0 al 7.
- Texto, Didactica de la Literatura y la Lengua: n® 19.
~  Cuadernos de Literatura Infantil y Juvenil: n® 29.
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3. ESTUDIO DE LAS ASIGNATURAS DE DRAMATIZACION EN LA ESPECIALIDADES DE EDUCACION
PRIMARIA, INFANTIL, MUSICAL Y FiSICA EN LAS UNIVERSIDADES PUBLICAS ESPANOLAS

Describimos a continuacién el trabajo de anilisis que hemos realizado acerca
de la formacion inicial del profesorado en la universidad publica espafiola. Trata-
mos de detectar el conjunto de materias que sobre teatro, dramatizacién o juego
dramitico se imparten en los diferentes centros universitarios, y que forman parte
de la formacion de los futuros maestros generalistas de Educacién Primaria.

3.1. Metodologia de trabajo

Hemos analizado los planes de estudio del curso 2002-2003 de todas las uni-
versidades publicas espafolas con centros propios que ofrecen el Titulo de Maes-
tro en la especialidad de Educaciéon Primaria. En aquellas universidades que
cuentan con distintos centros en diversas ciudades (como por ejemplo, la Univer-
sidad de Castilla-La Mancha, o la Universidad de Granada), hemos escogido uno
s6lo de estos centros, debido a la similitud en general de los planes de estudio ofer-
tados, al tratarse de la misma universidad. En total, hemos accedido a 152 planes
de estudio.

De ellos, hemos seleccionado los que ofrecen alguna asignatura directamente
relacionada con la dramatizacién. Para éstos, hemos tratado de analizar la impor-
tancia de la dramatizacién en dichos planes, atendiendo al nimero de créditos con
relacion al resto de materias.

A partir de los datos hemos podido confeccionar una serie de grificos que ilus-
tran algunos de los resultados obtenidos. Finalmente, hemos extraido del anilisis un
conjunto de conclusiones obtenidas de un estudio en esta misma direccion, pero
mds amplio (Navarro, 2002).

3.2. Resultados: Andlisis de las titulaciones

La Secretaria General del Consejo de Universidades proporciona un listado de
los centros propios de universidades piblicas que imparten la Titulacién de Maes-
tro-Especialidad de Educacién Primaria. En total, analizamos centros asociados a 38
universidades (ver Anexo D).

Hemos accedido a los planes de estudio de todos estos centros. En cada uno
de ellos, hemos buscado el conjunto de asignaturas (troncales, obligatorias u opta-
tivas) que tienen una relacion directa con la dramatizacién en la educacion.

A continuacion, para cada uno de estos planes, hemos analizado la importan-
cia que se le otorga a las materias relacionadas con la dramatizacién en el plan de
estudios. Para eso, hemos procedido a la confeccion de un cuadro descriptivo para
cada plan de estudio, indicando la distribucion de créditos totales del plan y en par-
ticular en el 4rea de Educacion Artistica.
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Finalmente, elaboramos un segundo cuadro, en el que expresamos los por-
centajes que corresponden al estudio anterior, de forma que podamos observar
explicitamente el peso que cada titulacion otorga a:

a.  El ambito de la Dramatizacion sobre el total de créditos en el drea de Edu-
cacién Artistica.
b.  Elambito de la Dramatizacion sobre el total de créditos del plan de estudios.

Ello nos permitira, por otra parte, comparar directamente diferentes titulacio-
nes, de distintas especialidades, correspondientes al conjunto de las universidades.

3.3. Grdficos comparativos

) Con los datos analizados, hemos procedidos a la elaboraciéon de algunos gra-
ficos, a fin de facilitar la comparacion de los mismos. Para los grificos 3 y 4, refe-
ridos a la dramatizacion en las diferentes especialidades de Maestro Educacion
Primaria, Infantil y Musical, hemos seleccionado tan sélo aquellas universidades en
las cuales la dramatizacion tiene presencia en cada una de dichas especialidades.

GRAFICO 1

Porcentajes del peso en créditos de las asignaturas sobre dramatizacion
en las titulaciones de Maestro-especialidad de Educacién Primaria

.

M Dramatizacién/Total

Univ. A Univ. Univ. Burgos Univ Univ. Jaume Univ. Lleida Univ. Mélaga Univ. B Dramatizacién/ Area
Coruba  Autbnoms Cantabria | Castellon Salamanca Artistica
Madrid

Observemos que, en general, el porcentaje de la dramatizacién sobre el total
de la Educacion Artistica, no supone aproximadamente una tercera parte de ésta.
Ademas, debemos tener en cuenta que en estos planes de estudio las asignaturas
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sobre dramatizacion aparecen siempre entre las asignaturas optativas, en unos pla-
nes de estudio, por otra parte, con una alta oferta de optatividad en general (como,
por ejemplo, en las Universidades de Salamanca, Milaga o Lleida). No ocurre lo
mismo con la Musica o la Plastica, que aparecen como materias troncales. Por otro
lado, recordemos que los porcentajes estin calculados sobre maximos, es decir,
como si los alumnos efectivamente cursaran todas las asignaturas optativas sobre
dramatizacién. Asi, podemos apuntar que, en la practica, el peso real en la forma-
cion de los futuros maestros de la dramatizacién es aiin sensiblemente inferior de
lo que refleja este grifico.

GRAFICO 2

Grifico comparativo por universidades del porcentaje de la dramatizacién
" en la titulacion de Maestro-esp. Ed. Primaria

4 -
37
35 //\\
3 / 29 \ / 29
25
2,2
2,2
2 s
19
1,5
1
ammees Dramatizacion/Total ]
0,5
0 T r T - T T 3
Univ. A Univ. Univ. Univ. Univ. Univ. Lleida Univ.
Corufia  Auténoma Burgos Cantabria  Jaume | Mailaga
Madrid Castellon

Al analizar este grifico, no debemos olvidar dos hechos muy significativos:

a) Que los porcentajes, como hemos ya hemos indicado, estan calculados

sobre maximos.

b) Que no aparecen 31 planes de estudio en los que el porcentafje de las asig-
naturas sobre dramatizacion es nulo, es decir, ni st quiera se contempla
entre la muititud de materias optativas ofertadas.

Queda palpable la escasa realidad de créditos relacionados con la dramatiza-
cién que ofrecen los planes de estudio de nuestras universidades en la especiali-
dad de Educacion Primaria.
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GRAFICO 3

Grafico comparativo por universidades del peso de dramatizacion
sobre el total de créditos del area de Ed. Artistica, en la titulacion
de Maestro en las especialidades de Ed. Primaria, Infantil y Musical
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Observemos de nuevo que, a pesar de que en los diferentes planes de estudio
analizados las asignaturas de Dramatizacion son siempre optativas, el peso que éstas
tienen sobre el total de créditos de asignaturas en el area de Educacion Artistica es
casi siempre inferior a un tercio, y a veces inferior a éste, como puede comprobarse
en el grafico. No encontramos grandes diferencias entre las especialidades de Edu-
cacion Primaria e Infantil, y si percibimos como la presencia de los contenidos sobre
dramatizacion es menor en la especialidad de Musica, siendo ésta la Gnica especia-
lidad que hace referencia explicitamente a una formacion artistica para el futuro
maestro en Educacion Primaria. En la practica docente, estos especialistas son los
que se suelen ocupar del ambito de la Dramatizacion en las escuelas.

El resto de universidades, o bien no contemplan los tres tipos de especialida-
des, o bien, en algunas de ellas, la dramatizacion no existe.
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GRAFICO 4
Grafico comparativo por universidades del peso de la dramatizacion
sobre el total de créditos en la titulacion de Maestro en las especialidades
de Ed. Primaria, Infantil y Musical
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En este grafico observamos la estrecha coincidencia en los porcentajes de las
asignaturas de Dramatizacion en las diferentes universidades que permiten esta
comparacion. Es decir, el futuro maestro de Educacion Primaria, que en general no
va a recibir contenidos de dramatizacion, tampoco los podria conseguir matricu-
lindose de algunas de las asignaturas que se ofrecen en otra de las especialidades
que su universidad contempla para la Titulacion de Maestro.

4. CONCLUSIONES

A modo de consideraciones finales de nuestra investigacion, destacamos los

siguientes puntos:

a) De los 152 planes de estudio analizados, solo 38 ofrecen alguna asigna-
tura optativa relacionada con la dramatizacion. La distribucion sintesis por
especialidades es la siguiente (ver Anexos Iy III para conocer el nombre
de las materias):
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Tanra 1
Ntmero total de asignaturas de Dramatizacion en las titulaciones
estudiadas de las universidades pablicas espanolas

Especialidad ‘| ' Especialidad | ‘Especialidad | Especialidad
Ed. Primaria Ed. Musical Ed. Fisica Ed. Infantil

Numero total de
titulaciones que
ofrecen asignaturas
sobre Dramatizacion 8 8 5 17
en las universidades
publicas espanolas

b)

c)

d)

La totalidad de las titulaciones relacionadas con la especialidad de Edu-
cacion Primaria carece de alguna asignatura troncal u obligatoria relacio-
nada con el Aambito de la Dramatizacion. Cuando se ofrecen, son entre el
conjunto de asignaturas optativas, siendo a veces la oferta de este tipo
de asignaturas tan alta que, en la practica, es dificil que un gran nimero de
alumnos las cursen. Destacamos que son s6lo ocho las asignaturas encon-
tradas entre los planes de estudio analizados, en cuyo titulo aparezcan
palabras como: «Teatro, Dramatizacion y/o juego dramaticos.

Igualmente, la prictica totalidad de las titulaciones relacionadas con las
especialidades de Educacion Infantil, Musical y Fisica carece de alguna
asignatura troncal u obligatoria relacionada con el dmbito de la Dramati-
zacion. S6lo hemos encontrado dos excepciones a esta afirmacion en las
Universidades de La Laguna en Tenerife y en la Universidad de Ledn,
ambuas ofertadas Gnicamente en la especialidad de Educacion Infantil (ver
Anexos 1y ID. ’

La formacion inicial del profesorado en el nivel de Educacion Primaria en
el dmbito de la Dramatizacion es muy deficiente en el conjunto de la Uni-
versidad publica espanola. El analisis de los planes de estudio de todos
los centros propios de las universidades pablicas espanolas que imparten
la especialidad de Maestro de Educacion Primaria asi nos lo muestran (ver
ademas Anexo D). Conclusiones similares podemos extraer del resto de
especialidades estudiadas.

Es evidente de que si la formacion inicial del profesorado de Educacion
Primaria en el dmbito de la Dramatizacion fue deficiente, dificilmente
existirdn en los colegios proyectos curriculares en donde ésta ocupase el
lugar que le correspondia por ley, a pesar de que es en esta etapa de Edu-
cacion Primaria en la que la legislacion desarrollaba la necesidad de con-
templar este ambito dentro del drea de la Educacion Artistica. Como en
décadas anteriores, el desarrollo de la dramatizacion en las escuelas, ha
quedado a expensas de la existencia de algln maestro con sensibilidad
hacia el tema, a los cuales aplaudimos el esfuerzo realizado. Asistimos
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ahora a la desaparicion de la Dramatizacién como dmbito de la Educacion
Artistica, para dejar paso a una generalizacion de su uso en diferentes dreas,
Nos vemos ante la obligacion de hacer una llamada de atencién, porque el
uso de la dramatizacion en la escuela, independientemente del espacio que
cada ley educativa quiera otorgarle en el curriculum, estd directamente rela-
cionado con la seguridad que el profesor tenga para su uso. Esto requiere
de una formacidén que no encontramos en nuestra universidad espanola.
Seguiremos asistiendo perplejos y con tristeza a la incoherencia que supone
que el Ministerio de Educacion contemple la dramatizacion en el curricu-
lum de Educacion Primaria, sin velar por la formacion de los maestros para
hacer posible que la lleven realmente a la prictica.

f)  Cualquier profesor que quiera enfrentarse con actividades de dramatiza-
ci6n en la escuela se verd muy falto de recursos; a ello se le une la des-
confianza o inseguridad hacia el tipo de tareas a realizar, pues somos
conscientes de que su uso requiere superar en parte el «miedo al ridiculo»
que solemos tener los adultos; por lo que lo normal serd, o bien buscar
formacién en cursos alternativos, o bien reducir las clases a un conjunto
de juegos desordenados. Sin duda, de nuevo coincidimos con Motos en
que «se ha creado la necesidad, al incluir la Dramatizacion en los Disenos
Curriculares Base, ahora hay que ir hacia la formacion del profesorado
(...). La formacion actual del profesorado sigue siendo el reto actual mis
importante» (Motos, 1995: 33-34).

g) El porcentaje de la dramatizacion en comparacion con el total de la oferta
que se ofrece en el drea de Educacion Artistica es muy variable de unas
titulaciones a otras, por lo que se observa, en cierta medida, un desarro-
llo de las materias relacionadas con la dramatizacion dependiendo de la
sensibilidad particular de las diferentes universidades. La existencia de
asignaturas de Dramatizacion, Teatro y Juego Dramitico se corresponde
a veces con la presencia de profesorado especialmente dedicado y, diga-
mos, con vocacion hacia estos temas.

Finalmente, tras la realizacion de este estudio, expresamos con las siguientes
palabras nuestra Gltima conclusion: «8i bien en los Gltimos anos la pedagogia del
teatro ha avanzado considerablemente dentro de la prictica docente, asi como en
la legislacion educativa, este avance no se ha visto correspondido en los planes de
formacioén del profesorador (Viquez y Carballar, 1999). Valgan estas paginas para
hacer una llamada a la incorporacion de asignaturas relacionadas con la dramati-
zacion en los planes de estudio de las Facultades de Ciencias de la Educacion y
Escuelas de Magisterio, como ya esta ocurriendo con buen resultado en una mino-
ria de ellas.
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ANEXO Il
Asignaturas sobre Dramatizacion en las titulaciones de Maestro
de las universidades priblicas espariolas
Especialidades: Primaria, Musical, Ed. Fisica e Infantil

| NOMBRE - | - CARACTER . *''{ 'CREDITOS
D Desarrollo del juego Optativa 4,5
2) Movimiento y juego dramdtico Optativa 45
2b) | Dramatizacion en la escuela Opta.ltiva 4,5
3) La aplicacion diddctica del juego Optativa 4
3b) | a) La aplicacion didactica del juego Optativa 4
b) El juego en la educacion infantil Optativa 4
¢) Expresion dramatica Optativa 3
4) Teatro y dramatizacion Optativa 4,5
Creatividad, expresion y literatura infantil Optativa 45
5) Dramatizacion y titeres Optativa 4,5
El juego como método didictico Optativa 4,5
6) Juego educativo Optativa 4,5
7) Musica, danza y dramatizacion Optativa 4,5
7b) | Dramatizacion infantil y su diddctica Optativa 4
8) Teatro para nifos, juego dramitico Optativa 6
y educacion creadora
P Teatro infantil Optativa 6
10) | Eljuego como método didactico Optativa 4,5
11) | Masica y movimiento Obligatoria 45
12) | Expresion corporal y dramitica Obligatoria 6
13) Dramatizacion y titeres Optativa 4,5
14) } Literatura y teatro infantil Optativa 6
14b) | Dramatizacion Optativa 6
14c) | Dramatizacion infantil, teoria y practica Optativa 6
15) | a) La expresion dramitica Optativa 4
b) El juego como instrumento didactico Optativa 4
15b) | ¢©) Creatividad ¢ improvisacion en el aula 4
16) | a) Musica y su dramatizacion Optativa 4,5
16b)| b) Recursos ed. expres. plastico-dramatica Optativa 45
17) Dramatizacion Optativa 6
18) Dramatizacion Optativa 6
19) a) El juego como método didactico Optativa 4
b) La expresion oral mediante ¢l juego, la Optativa 4
cancion y el comic. Su aplicacion didactica
en la ensenanza de idiomas (francés)
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ANEXO 111

Analisis de los datos porcentajes de créditos de la Dramatizacion
en el total de la titulacion y respecto al total créditos del Area artistica

Univ. A Coruna 1,9 44,4
Univ, Autdnoma Madrid 2,2 9.1
Univ. Burgos 2,1 23,7
Univ. Cantabria 2,9 26,1
Univ. Jaume I Castellon 37 222
Univ. Lleida 2,2 6,5
Univ. Malaga 29 23
Univ. Salamanca 2 28,6
ED. INEANTIL [ Dramatizacién/drea Amtistica |
Univ. A Corufia 5,3 47,8
Univ, Alcala de Henares 4,3 24,3
Univ. Alicante 4,3 35,3
Univ. Autonoma Madrid 2,2 5.9
Univ. Burgos 2,2 13,8
Univ, Cidiz 2 10,8
Univ. Cantabria 2,9 14,3
Univ. Complutense Madrid 23 10,3
Univ. Granada 372 21,1
Univ. Huelva 2,2 12,7
Univ. Jaume I Castellon 3,7 20
Univ. La Laguna-Tenerife 2,2 13
Univ. Ledn 29 20
Univ. Lleida 2,2 6,5
Univ. Milaga 29 14
Univ. Sevilla 2,2 15
Univ. Valladolid - -
Univ. Autbnoma Madrid 2,2 3,1
Univ. Cadiz 2,6 4,7
Univ. Complutense Madrid 2,2 4.8
Univ. Jaume I Castellon 3,5 10,5
Univ. Lleida 2,2 4
Univ. Malaga 2,9 6,7
Univ, Salamanca 2 7.4
Univ. Sevilla 2,2 5,6
Univ. Autdbnoma Madrid 9,4
Univ. Cantabria 18,2
Univ. Jaume [ Castellon 3,5 22,2
Univ. Lleida 2,2 7
Univ. Zaragoza | 29 35,3
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