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        Presentación

Esta obra surge de la voluntad del equipo docente de la asignatura "Estrategias de Enseñanza y Aprendizaje en Geografía, Historia e Historia del Arte" (Máster Universitario en Formación del Profesorado de Educación Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formación Profesional y Enseñanzas de Idiomas) de ofrecer materiales de forma sistemática que sean de utilidad al alumnado que la cursa, para su futuro profesional docente. 


Cada capítulo está escrito por el profesor experto en la materia. Antes de empezar el primero de ellos, se aporta una nube de palabras derivada del texto de todo el libro, lo que ofrece una aproximación intuitiva a su contenido.
La obra consta de seis temas, que en todos los casos se inician con una introducción que contiene una nube de palabras con la finalidad de introducir al estudiante de una forma intuitiva en el tema, las palabras clave del mismo y las competencias y objetivos que se abordan. Le sigue el desarrollo o contenido propio del tema con el orden adecuado a la variedad de recursos y estrategias que se presentan y a los procedimientos que se pueden enseñar desde cada una de las ciencias sociales. Todos los capítulos terminan con las referencias empleadas en el mismo y con uno o dos trabajos prácticos a realizar, cuya trasposición al aula de secundaria es posible. El sistema de referencias de citas y de bibliografía en cada capítulo se realiza de forma distinta, ya que responde a cada una de las ciencias de referencia del mismo.


Los seis temas que comprende la obra abarcan contenidos y procedimientos, aunque también se trabajan actitudes en el marco del currículo de Enseñanza Secundaria vigente desde la Geografía, la Historia y la Historia del Arte. 


El primer tema se titula “De la teoría a la práctica en la enseñanza de las Ciencias Sociales: Geografía, Historia e Historia del Arte”, se empieza hablando del importante papel del profesor y de las estrategias docentes que pueden impulsar para que el aprendizaje del estudiante gane en eficiencia. Tiene dos partes esenciales, la primera se ocupa de la interpretación del paisaje, con distintos ejemplos, y la segunda se ocupa de las actividades de aprendizaje fuera del aula, como las salidas al campo, visitas a museos y otros trabajos de iniciación a la investigación dentro del aula. 


El segundo tema titulado “La interacción en el aula de Ciencias Sociales” se centra en distintas técnicas eficaces para impulsar la interacción en el aula, entre el propio alumnado, con el profesor y con un entorno social más amplio que empieza por el área en la que se ubica el centro y más allá. Se desarrollan así distintos métodos docentes que fomentan la interacción en el aula, además de algunas iniciativas de transdisciplinariedad. 


El tercer tema titulado “Datos, gráficos y mapas en Geografía e Historia” se centra en distintos procedimientos para el tratamiento de datos que se representan en los gráficos, mapas y estadísticas. Se muestra con ejemplos como comentar distintos tipos de gráficos y de mapas, sin olvidar la colaboración en las metas de los ODS encaminadas a sus logros. Se dedica un apartado al juego, ya que la interactividad que ofrece hoy la cartografía la puede acercar al juego. Además, la gamificación en el área de Ciencias Sociales en la enseñanza secundaria cuenta ya con muchas iniciativas. 


El tema cuarto titulado “Cómo se investigan y explotan en el aula las fuentes materiales y escritas” se centra en el diseño y realización de actividades con estas fuentes, aplicando un ejemplo al mundo romano. Se ofrece una ficha de gran utilidad para sistematizar el comentario de objetos materiales de civilizaciones pasadas. 


El quinto tema “Análisis de una obra de arte” realiza una aproximación a la obra de arte empleando distintos métodos (formal, iconológico, simbólico, fenomenológico, historicista y hermenéutico). Se propone una sistematización de gran utilidad para las aulas de secundaria. 


Y sexto y último capítulo “Los medios audiovisuales y cine en el aula de Historia y Geografía” se centra en el séptimo arte y su aprovechamiento en las aulas, ofreciendo orientaciones didácticas para ello. 
Esperamos y deseamos que esta obra sea de interés no sólo para los futuros docentes que ahora se forman en la UNED, sino para los que se forman en otras universidades y también para los docentes en activo. 

  Los autores
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        TEMA 1. DE LA TEORÍA A LA PRÁCTICA EN LA ENSEÑANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES: GEOGRAFÍA, HISTORIA E HISTORIA DEL ARTE
Por Jesús F. Jordá Pardo y Francisco José Morales Yago

	




        
		


          
          
	

        
        1.0. Introducción 




Nube de palabras y palabras clave del tema
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Palabras clave: legislación educativa, enseñanza personalizada, competencia educativa, actividades fuera de aula, trabajos de investigación.














Competencias de referencia en este tema




   	Máster 	UNED  	E.S.O. 
       	 	Conocer los desarrollos teórico-prácticos de la enseñanza y el aprendizaje de las materias correspondientes.

 	Transformar los currículos en programas de actividades y de trabajo.

 	Adquirir criterios de selección y elaboración de materiales educativos.

 	Fomentar un clima que facilite el aprendizaje y ponga en valor las aportaciones de los estudiantes.

 	Integrar la formación en comunicación audiovisual y multimedia en el proceso de enseñanza aprendizaje.

 	Conocer estrategias y técnicas de evaluación y entender la evaluación como un instrumento de regulación y estímulo al esfuerzo.

 
 	 	Gestionar y planificar la actividad profesional.

 	Desarrollar procesos cognitivos superiores.

 	Gestionar procesos de mejora, calidad e innovación.

 	Comunicarse de forma oral y escrita en todas las dimensiones de su actividad profesional con todo tipo de interlocutores.

 	Utilizar de forma eficaz y sostenible las herramientas y recursos de la sociedad del conocimiento. 

	Trabajar en equipo. 

	Promover actitudes acordes a los derechos humanos y los principios democráticos.


 
 		Competencia matemática.

 	Competencia en el conocimiento y la interacción con el mundo físico.

 	Tratamiento de la información y competencia digital.

 	Competencia social y ciudadana.

 	Competencia cultural y artística. 

	Autonomía e iniciativa personal.


 
 
  


Objetivos / Resultados de aprendizaje

 	Conocer los principios teóricos y metodológicos que justifican la importancia del “saber hacer” y la adquisición de competencias y destrezas en ciencias sociales.

 	Identificar los elementos que intervienen en la construcción de cualquier paisaje y conocer las interrelaciones entre sus elementos.

 	Reconocer los elementos que intervienen en la preparación de una salida de campo.

 	Ofrecer ejemplos concretos que puedan servir de pautas para que los alumnos planifiquen nuevas propuestas.

 



	




        
		


          
          
	

        
        1.1. El profesor, protagonista del proceso de enseñanza-aprendizaje 

La implantación de la Ley Orgánica de Ordenación General del Sistema Educativo (LOGSE) en 1990, que contempla una enseñanza Secundaria Obligatoria para los alumnos de 12 a 16 años, y un Bachillerato de dos años, para el alumnado  comprendido entre los  17 y 18 años, supuso una importante modificación respecto al modelo educativo anterior, el correspondiente a la Ley General de Educación de Villar Palasí en 1970, y un cambio institucionalizado en lo que se pretendía que fuera la forma de enseñar y aprender. Este modelo garantizaba el derecho constitucional de todos los ciudadanos a la educación, extendía la enseñanza obligatoria hasta los 16 años, y se fundamentaba en principios psicopedagógicos diferentes a los del pasado (Ley Orgánica del Derecho a la Educación y Ley Orgánica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenación General del Sistema Educativo). 

Frente al modelo de currículo cerrado de la Ley General de Educación de 1970, el Ministerio de Educación optaba a través de los Reales Decretos 1007 y 1345 de 1991, y las posteriores Resoluciones de 5 de marzo, 10 y 18 de junio de 1992, y finalmente el Real Decreto 1390/1995, por un diseño curricular abierto y flexible para la E.S.O. en el marco de una escuela comprensiva que debía proporcionar formación polivalente a todos los alumnos de la Enseñanza Secundaria Obligatoria comprendida entre 12 a 16 años. Dentro de los contenidos mínimos señalados por el Ministerio y las Comunidades Autónomas, el currículo debía de tener en cuenta la problemática concreta de los centros y las características específicas del alumnado, siempre recurriendo a niveles de concreción que exigían la participación del profesorado que adquiría un nuevo protagonismo en la gestión y gobierno a los Consejos Escolares formados por una representación de todos los colectivos que participaban en la vida del centro: profesorado, alumnado, familias y personal de administración y servicios. De esa manera se quería adecuar la formación de los ciudadanos a las necesidades educativas, demandas culturales y exigencias de un mundo laboral en cambio debido a los nuevos modelos productivos que acompañan la globalización de la economía y la incipiente influencia de las Nuevas Tecnologías de la Información y Comunicación. 
Una sucesión de leyes educativas, en paralelo al grupo político que en ese momento tenía la responsabilidad de gobernar, permite observar un fondo común en la intencionalidad de mejorar la preparación del alumnado de cara a su inserción en la vida adulta y la imperiosa necesidad de mitigar el fracaso escolar, ya que España todavía posee uno de los más altos índices en el seno de la Unión Europea. 

[image: Leyes educación]

Figura 1. Orden cronológico de las Leyes Educativas aprobadas en España en el periodo democrático. Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.
La última  Ley Orgánica de Educación 3/2020, de 29 de diciembre, denominada LOMLOE, ha sido aprobada por el parlamento  español modificando la Ley Orgánica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa, conocida por el acrónimo LOMCE, ambas son modificaciones de la Ley Orgánica de Educación (LOE) 2/2006, de 3 de mayo. En su preámbulo ratifica las palabras de la LOE: "Las sociedades actuales  conceden gran importancia a la educación que reciben sus jóvenes, en la  convicción de que de ella dependen tanto el bienestar individual como el  colectivo. La educación es el medio más adecuado para construir su  personalidad, desarrollar al máximo sus capacidades, conformar su propia  identidad personal y configurar su comprensión de la realidad, integrando la  dimensión cognoscitiva, la afectiva y la axiológica. Para la sociedad, la  educación es el medio de transmitir y, al mismo tiempo, de renovar la cultura y  el acervo de conocimientos y valores que la sustentan, de extraer las máximas  posibilidades de sus fuentes de riqueza, de fomentar la convivencia democrática  y el respeto a las diferencias individuales, de promover la solidaridad y  evitar la discriminación, con el objetivo fundamental de lograr la necesaria  cohesión social. Además, la educación es el medio más adecuado para garantizar  el ejercicio de la ciudadanía democrática, responsable, libre y crítica, que  resulta indispensable para la constitución de sociedades avanzadas, dinámicas y  justas. Por ese motivo, una buena educación es la mayor riqueza y el principal  recurso de un país y de sus ciudadanos". La LOMLOE, mantiene los principios fundamentales  de la legislación emanada de la LOGSE aunque   avanza con objetivos de calidad y equidad  (Artículo 1.b) en el reconocimiento del papel que  corresponde a los padres, madres y tutores legales como primeros responsables  de la educación de sus hijos (Artículo 1.h), en la educación para la prevención de  conflictos y para la resolución pacífica de los mismos, así como para la no  violencia en todos los ámbitos de la vida personal, familiar y social, y en  especial en el del acoso escolar (Artículo 1.k). El desarrollo de la igualdad de  derechos y oportunidades y el fomento de la igualdad efectiva entre hombres y  mujeres, así como la prevención de la violencia de género. (Artículo 1.i) o en la  libertad de enseñanza, que reconozca el derecho de los padres, madres y tutores  legales a elegir el tipo de educación y el centro para sus hijos, en el marco  de los principios constitucionales (Artículo 1.q).


Al profesorado de una forma bastante  breve, ya que su función ocupa poco espacio en el conjunto del articulado  referido en el Capítulo 1. (Principios y fines de la educación) se le indica la "consideración de la función docente como factor esencial de la  calidad de la educación, el reconocimiento social del profesorado y el apoyo a  su tarea" (Artículo 1.m).

En la LOMLOE, el Título III (Profesorado) entre  los artículos 91-106, se dedican cuatro capítulos, destacando el  primero (91) a la función del profesorado, el segundo (92-99) al profesorado de  las distintas enseñanzas, el tercero (100-103) a la formación y el cuarto  (104-106) al reconocimiento, apoyo y valoración. Nos centraremos en el primero de  ellos para destacar al profesorado como el encargado de efectuar la concreción  final de los contenidos mediante la obligación de participar en la "programación  y la enseñanza de las áreas, materias y módulos que tengan encomendados". El profesorado, como no podría ser de otra  manera, trabaja desde el conocimiento de los contenidos y las técnicas propias  de sus disciplinas teniendo presente el contexto que condiciona el entorno  social del centro y el compromiso con la formación en competencias del alumno  bajo el principio de colaboración y trabajo de equipo.  




Tabla 1. Funciones del profesorado
	a) La programación y la enseñanza de las áreas, materias y módulos que tengan encomendados.
b) La evaluación del proceso de aprendizaje del alumnado, así como la evaluación de los procesos de enseñanza.


c) La tutoría de los alumnos, la dirección y la orientación de su aprendizaje y el apoyo en su proceso educativo, en colaboración con las familias.


d) La orientación educativa, académica y profesional de los alumnos, en colaboración, en su caso, con los servicios o departamentos especializados.


e) La atención al desarrollo intelectual, afectivo, psicomotriz, social y moral del alumnado.


f) La promoción, organización y participación en las actividades complementarias, dentro o fuera del recinto educativo, programadas por los centros.


g) La contribución a que las actividades del centro se desarrollen en un clima de respeto, de tolerancia, de participación y de libertad para fomentar en los alumnos los valores de la ciudadanía democrática.


h) La información periódica a las familias sobre el proceso de aprendizaje de sus hijos e hijas, así como la orientación para su cooperación en el mismo.


i) La coordinación de las actividades docentes, de gestión y de dirección que les sean encomendadas.


j) La participación en la actividad general del centro.


k) La participación en los planes de evaluación que determinen las Administraciones educativas o los propios centros.


l) La investigación, la experimentación y la mejora continua de los procesos de enseñanza correspondiente.

Fuente: LOMLOE (2020).En una sociedad tan cambiante como la nuestra, el profesorado ha tenido que realizar, y continúa haciéndolo, un gran esfuerzo en su formación pedagógica, adaptando nuevas metodologías innovadoras que respondan mejor al perfil de un alumnado cada vez más diverso y heterogéneo. Hablar de la misión del profesor en el momento presente no deja de ser una aventura y un reto. Y esto lo decimos por la vinculación que tiene la función del profesor con el proceso de comunicador del conocimiento y los avances tecnológicos que este proceso tiene en la actualidad. El papel tradicional del docente, que transmitía de manera conservadora un curriculum caracterizado por contenidos casi exclusivamente académicos resulta, indiscutiblemente, poco pertinente para el momento actual. El nuevo papel del profesor debe consistir en la creación y coordinación de ambientes de aprendizaje complejos, proponiendo a los estudiantes un conjunto de actividades apropiadas que les apoyen en la comprensión del material de estudio, apoyados en relaciones de colaboración con los compañeros y con el propio docente. En otros términos, el profesor debe actuar como mediador del aprendizaje, ubicándose más allá del modelo de profesor informador y explicador del modelo tradicional. Esto supone que pueda seleccionar adecuadamente los procesos básicos del aprendizaje en cada materia y subordinar la mediación a su desarrollo, a través del uso de estrategias cognitivas y metacognitivas, fomente la cooperación y desarrolle estrategias de fomentar el talento entre todos, empezando por aquellos que presentan más dificultades de aprendizaje hasta llegar a los que están diagnosticados como alumnos de “altas capacidades”.
Siempre se educa según unos principios, sean del signo que sean. Esos principios o valores que expresan lo que cada uno considera bueno, aquello que hay que preservar y promover en la sociedad, más allá de destrezas y competencias. Pero, ¿cuáles son esos principios que deben guiar la tarea del quehacer del profesorado?
Ante esa pregunta podrían establecerse una multiplicidad de respuestas, ya que actualmente ese quehacer se desarrolla en escenarios que apuestan por el aprendizaje significativo, lo que implica potenciar el proceso de enseñanza aprendizaje, escenarios en los que los docentes y estudiantes deben asumir un nuevo rol de “mediadores” entre la experiencia humana y la información existente. Desde el punto de vista del espacio profesional, y desde una visión prospectiva y creativa, el profesorado podría desempeñar su labor en escenarios muy variados (Tabla 2).


Tabla 2. Escenarios en el quehacer de profesorado
	    Instituciones educativas del Sistema Nacional: escuelas, IES, FP. etc.
    
Unidades de apoyo a la inclusión y reinserción de menores
    
Aulas hospitalarias
Hogares de menores
Centros infantiles
    
Centros penitenciarios
Centros de orientación familiar, laboral y comunitaria 
Centros culturales
    
Editoriales, preparación de materiales, investigación, etc.

Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.El profesorado guía el proceso de enseñanza-aprendizaje de cada uno de sus alumnos, diagnostica los problemas, formula metas, ayuda en las dificultades que surgen, evalúa lo aprendido y reorienta en los casos de mal aprendizaje. No se conforma con orientar en grupo, sino que aspira a orientar también de forma individual. Una enseñanza reducida a instrucción devalúa la figura del profesor. Enseñar es también, y sobre todo, guiar al que aprende, para que pueda aprender más y mejor. Ser guía o consejero del aprender implica orientar a los alumnos en la realización de su trabajo. Capacitarles para que aprendan por sí mismos, para que aprendan a aprender y para que aprendan a pensar,. Desde hace algún tiempo se impulsa la importancia del aprendizaje personalizado o individualizado y también de aprendizaje poderoso.
Bloom, en su célebre “taxonomía” y las sucesivas adaptaciones, jerarquiza el aprendizaje, esto significa que el aprendizaje depende de la adquisición del conocimiento y habilidades de ciertos niveles inferiores para alcanzar otros superiores. Al mismo tiempo, muestra una visión global del proceso educativo, promoviendo una forma de educación con un horizonte holístico (de conjunto), promoviendo tres dimensiones básicas: afectiva, psicomotora y cognitiva. Los nuevos entornos de enseñanza ofrecen la posibilidad de individualizar procedimientos y contenidos de aprendizaje, de acuerdo a las necesidades e intereses del alumno, aumentando del grado de autonomía y control del alumno en el ritmo y secuencias de aprendizaje.
En las estrategias basadas en la individualización de la enseñanza, el alumno trabaja solo, de forma autónoma, a partir de una propuesta de trabajo presentada por el profesor. Evidentemente se requiere de una interacción entre profesor y alumno de cara a una orientación, por ejemplo, con la realización de tutorías, así como el seguimiento y control individualizado, aunque el éxito individual depende de sí mismo, independiente al trabajo de los demás. La recuperación de información y recursos a través de las redes, trabajo autónomo con materiales interactivos de laboratorio, simulaciones, experimentación, creación de modelos, contratos de aprendizaje o prácticas, serían buenos ejemplos a poner en práctica.
[image: ]
Figura 2. Enseñanza individualizada y personalizada. Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.
Se asume que el nuevo docente desarrolla una pedagogía basada en el diálogo, en la vinculación teoría-práctica, la interdisciplinariedad, la diversidad y el trabajo en equipo; que es capaz de tomar iniciativas para poner en marcha ideas y proyectos innovadores; que desarrolla y ayuda al alumnado para acceder a los conocimientos, valores y habilidades necesarios para aprender a conocer, a hacer, a convivir y ser (DELORS, 1996). Asimismo, incorpora a su práctica el manejo de las nuevas tecnologías tanto para la enseñanza en el aula y fuera de ella como para su propio aprendizaje permanente. Además, debe ser percibido por el alumnado como alguien cercano y un modelo a seguir, puesto que se siente escuchado, respetado y que contribuye a su desarrollo personal e intelectual.
Los cambios en la función docente han sido expresados por COLLIS (1997) y suponen el paso de una enseñanza general a una enseñanza individualizada. De una enseñanza basada en la exposición y explicación a una enseñanza basada en la indagación y la construcción, trabajando de programas homogéneos a programas más individualizados. Se espera que el profesor, en esta nueva orientación centrada en el aprendizaje del estudiante, sea capaz de responder a los rápidos cambios en el conocimiento científico tecnológico y en las concepciones del aprendizaje, que utilice de manera creativa e intensiva las nuevas tecnologías, que reoriente su enfoque pedagógico hacia una enseñanza más personalizada, a partir de la comprensión de las diferencias individuales y socioculturales; que conozca y pueda aplicar nuevas concepciones de gestión del proceso educativo, generando liderazgo académico, y que pueda vincularse con diversas instituciones e instancias que promueven aprendizajes formales e informales.
También los valores y actitudes ocupan un lugar destacado en procesos de enseñanza, considerados instrumentos que permiten al educando desenvolverse adecuadamente en un mundo en constante cambio, promoviendo conductas de participación responsable y comprometida en la mejora de la realidad, de hecho la educación se sitúa al servicio de las necesidades y exigencias de la sociedad, se hace sensible con las problemáticas que tienen lugar en la misma, planteándose, a través de las enseñanzas transversales, aquellas cuestiones de mayor demanda e interés para el marco social. La educación en valores supone contribuir a desarrollar en el alumnado aquellas capacidades que se consideran necesarias para desenvolverse como ciudadanos con plenos derechos y deberes en la sociedad en la que viven, también posibilita que lleguen a entender los problemas cruciales de nuestro tiempo y elaboren un juicio crítico respecto a ellos, siendo capaces de adoptar actitudes y comportamientos basados en valores racionales y libremente asumidos.
Es preciso dotar al alumnado de los conocimientos necesarios para entender la realidad y poder actuar sobre ella, educándoles en ciertas actitudes, personalmente interiorizadas, con las que adoptar posiciones positivas -de participación activa y responsable- respecto a los problemas sociales, también se precisa de una conjugación entre la dimensión científica o del conocimiento con la dimensión ética y de valor, asegurando la formación integral y armónica.
Otro aspecto importante que interesa comentar en la función del profesorado sería el aspecto competencial entendido como el dominio de la materia o disciplina que enseña y una comprensión profunda de la manera en que esos contenidos pueden vincularse con la vida cotidiana para resolver los problemas que se presentan. Además del dominio de los contenidos de su materia, es importante un conocimiento de los sujetos a quienes enseñan, en cuanto a sus intereses, capacidades, posibilidades, entre otros factores. En paralelo al conocimiento individual de éstos, se requiere una comprensión de la diversidad social y cultural implicada en los grupos que atienden. Requiere también de un conocimiento actualizado sobre modelos de enseñanza, la dinámica del proceso educativo y de las didácticas de las disciplinas. Las competencias pedagógico-didácticas se orientan a impulsar y facilitar procesos de aprendizaje cada más autónomos, para lo cual los profesores deben crear, o, en su caso, conocer, seleccionar, utilizar y evaluar estrategias de intervención didáctica eficaces. Respecto a las competencias institucionales, los docentes deben tener la capacidad de articular los distintos niveles contextuales e institucionales.
Entre las múltiples dimensiones de la Educación, la actual ley de Educación (LOMLOE, 2020) señala la capacitación en Competencias Básicas (GAIRÍN, 2007) como un elemento básico en la formación del alumnado de nuestro sistema educativo (ZABALZA, 1993). El informe DeSeCo define dichas competencias como “la combinación de habilidades prácticas, conocimientos, motivación, valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes sociales y de comportamientos que se movilizan conjuntamente para lograr una acción eficaz”. También la Red Europea de Información sobre la Educación (Eurydice) indica de forma breve que las competencias deben ser “la capacidad de realizar una tarea en un contexto determinado”. Teniendo como marco de referencia a la Unión Europea, la definición de competencia indicaría “la combinación de destrezas, conocimientos y actitudes adecuadas al contexto; considerando clave aquellas que todas las personas precisan para su realización y desarrollo personal, así como para la ciudadanía activa, la inclusión social y el empleo”.
En nuestro país, las competencias básicas quedaron designadas tras la promulgación de la LOMCE (2013) en siete: lingüística/comunicación, matemática/ciencia y tecnología, digital, social y cívica, conciencia y expresiones culturales, aprender a aprender y la última: iniciativa y espíritu emprendedor.
Las competencias básicas son “conocimiento en acción”, no se trata por tanto de un contenido nuevo, sino la forma eficaz de usar el conocimiento, por tanto se tratarían de un “saber hacer” que se aplica, que es susceptible de adecuarse a una diversidad de contextos y que tendrán un carácter integrador, abarcando conocimientos, procedimientos, habilidades y actitudes con la finalidad de lograr una realización personal del alumnado, ejercer una ciudadanía participativa, involucrada en la sociedad ante la incorporación a la vida adulta de forma satisfactoria y con un rasgo que venía enunciado desde décadas anteriores: “El aprendizaje permanente a lo largo de la vida”.
En el caso de la Geografía Urbana (BAILEY, 1981), significaría analizar la situación de los seres humanos en un espacio y sociedad determinada, esta temática puede ofrecernos las posibilidad de trabajar todas las competencias, por ello será importante la intencionalidad en la elaboración de una unidad didáctica relacionada con el espacio urbano y sus dimensiones tales como la forma urbana, el desarrollo de las ciudades y su evolución a lo largo del tiempo, la localización de los núcleos o la planificación de los espacios. Habría que iniciarla con el estudio de los conceptos básicos de Geografía Urbana, como la morfología y estructura, tipos de plano urbano, redes de transporte o dotación de equipamientos y servicios.
Generalmente se hace un estudio bastante teórico-descriptivo de la Geografía Urbana (ZÁRATE, 2012) indicando la estructura del estudio de planos urbanos, conceptos como: damero, trazado regular/irregular, conurbación o ciudad difusa. También se indican aspectos como reparto desigual o la diferencia entre unos barrios y otros, ensanches o periferias. El enfoque competencial representa grandes posibilidades de desarrollo a través de tareas significativas y su correspondencia con una competencia básica (tabla 3).
Tabla 3. Competencias básicas y ejemplos de actividades propuestas para el estudio de la ciudad
   	Tipo de competencia 	Ejemplo 
    	Comunicación lingüística 	Puesta en común: Explicar a los compañeros la forma del plano en un espacio concreto. Se valorará la expresividad, recursos lingüísticos, etc. 
  	Matemática, ciencia y tecnología 	Buscar los datos de densidad de población de los distintos distritos de una ciudad y elaborar un mapa de ocupación del espacio. 
  	Conciencia y expresiones culturales 	La ciudad es una de las principales manifestaciones de la humanidad, se propone elaborar un trabajo fotográfico con espacios urbanos diferenciados. 
  	Digital 	Trabajar la confección de mapas de ciudades a través de la aplicación de Google Maps. Esta actividad se desarrollará en el aula de informática del centro. 
  	Social y cívica 	Elaborar un mural a través de fotografías en donde se explique los efectos de la población sobre el paisaje urbano: chabolas, barrios residenciales de alto nivel, zonas industriales, centros comerciales, calles y avenidas, etc. 
  	Iniciativa y espíritu emprendedor 	Se propone a los alumnos un trabajo voluntario-extra: la recogida y búsqueda de noticias relacionadas con fenómenos relacionados con la exclusión social y delincuencia en las ciudades. 
  	Aprender a aprender 	Buscar datos de población de varias ciudades a través del Instituto Nacional de Estadística y comentar el tipo de población y sus perspectivas de futuro de crecimiento o retroceso poblacional y sus consecuencias sobre el paisaje urbano. 
  
Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.

	




        
		


          
          
	

        
        1.2. Estrategias para la Geografía, la Historia y la Historia del Arte desde una concepción constructivista del aprendizaje y la enseñanza 
Lo señalado con anterioridad comporta una manera de enseñar que afecta a los contenidos y a las estrategias didácticas y que se propone desde la denominada "concepción constructivista del aprendizaje escolar y de la enseñan­za”. Psicólogos y especialistas de las ciencias de la educación demuestran que "el aprendizaje de hechos y conceptos nuevos no son actos puramente individuales sino sociales y afectivos" (ASTOLFI y DEVELAY, 1989), en la práctica, algo que muchos profesores venían haciendo desde hace mucho tiempo inspirados en la propia dinámica del acto docente. Se­gún VYGOTSKY (1975), el aprendizaje humano es el resultado de un proceso en el que el sujeto no aprende sólo por imitación, como se planteaba desde las teorías conductistas, ni exclusivamente por el desarrollo de la mente en función de la edad, como decía PIAGET (1972), sino por la combinación de ambos fenómenos y siempre a través de la construcción de las experiencias personales en estrecha interacción con el medio social en el que se vive.
De este modo, el constructivismo integra en un mismo esquema explicativo las concepciones cognitivistas y evolutivas del espacio y el aprendizaje (NOVAK, 1988). El aprendizaje no es el resultado de un simple proceso natural de evolución y madurez de la mente, sino consecuencia de las interaccio­nes sociales que se realizan a través de la propia experiencia y producto del desa­rrollo de procesos evolutivos de madurez mental y desarrollo cognitivo que son movilizados por la acción educativa en la escuela y que difícilmente tendrían lugar fuera de ella.
Frente a una enseñanza tradicional, basada en presupuestos conductistas y en un aprendizaje memorístico, vacío y aislado, en el que las estrategias de adquisi­ción de nuevos conocimientos se reducían a asociaciones de ideas, no relaciona­das con conceptos previos, ya existentes en la estructura cognitiva de la persona, se impo­ne una enseñanza que parte del “aprendizaje significativo”, arranca en el Cognitivismo como teoría de conocimiento y concede protagonismo a las “técnicas” y “procedimientos”, en nuestro caso del Análisis Geográfico, de la Historia y la Historia del Arte.
Desde las aportaciones teóricas de los enfoques filosóficos constructivistas y de la psicología del aprendizaje cognitivo de AUSUBEL (1968), el alumno pasa a ser considerado agente activo que construye su conocimiento a partir de su propia experiencia y de la información que recibe. “Cuando inicia el aprendizaje de un nuevo contenido, el alumno construye significados, representaciones o modelos mentales sobre dicho contenido, pero no a partir de la nada sino a partir de sus ideas y representaciones mentales”, afirma COLL (1989). De ese modo, la incorpo­ración de contenidos a través de la enseñanza de la Geografía, la Historia y la Historia del Arte se ha de realizar mediante un “aprendizaje significativo”, aquel que parte de lo que el alumno sabe, que rela­ciona lo aprendido con los conocimientos previos, de forma coherente y no arbi­traria. Sólo entonces, integrando lo que se aprende en la estructura cognitiva previa, se podrá conseguir la asimilación en profundidad de lo aprendido y sólo así el aprendizaje será duradero y sólido. Así, el alumno transforma el significado lógico científico de lo aprendido en significado psicológico.
Pero, además, para que el aprendizaje sea capaz de enriquecer las estructuras cognitivas anteriores del alumno, se requieren otras condiciones:
1.- Que el contenido sea también significativo, desde el punto de vista de la estructura lógica de la disciplina o área que se trabaja y desde la estructura psicológica del alumno.
2.- Que el alumno se sienta motivado para conectar lo nuevo, lo que está aprendiendo, con lo que ya sabe.
3.- Que el alumno desarrolle una intensa actividad dentro de un marco constructivista para poder establecer relaciones estrechas entre los contenidos nuevos que recibe y los esquemas de conocimiento anteriores que posee.
En todo caso, el “aprendizaje significativo” comporta una ayuda pedagógica por parte del profesor que da protagonismo al “saber hacer”, a los procedimientos, y que rompe la contraposición entre méto­dos de enseñanza “activos" o "abiertos", centrados en el alumno, y métodos “receptivos" o “expositivos", cen­trados en el profesor. En esta misma línea, se impone la combinación de “estrategias por descubrimiento”, sobre todo para la adquisición de conceptos previos o rele­vantes, y de “estrategias de exposición”, para la incorporación de conceptos nuevos a las estructuras cognitivas. La metodología didáctica se convierte entonces en un pro­blema de ajuste, de adecuación entre la actividad de aprendizaje del alumno y la ayuda del profesor que trata de impulsar, sostener y ampliar dicha actividad.
Mediante “estrategias por descubrimiento” y “procedimientos”, el profesor proporciona las claves y los instrumentos necesarios para que el alumno “descubra” los contenidos a través de su propia experiencia personal. Es el propio alumno quien comprueba la lógica de la respuesta antes de construirla y quien la sitúa correctamente en su propia estructura de conocimiento, utilizando para ello los diversos niveles de representación mental. Así, el alumno se convierte en artí­fice de su aprendizaje, aunque el papel del profesor sigue siendo fun­damental en los procesos de interactividad profesor-alumno o alumno-alumno y especialmente para realizar aquello que no puede solucionar por sí mismo.
Mediante el aprendizaje por descubrimiento el profesor no se limita a transmitir conocimientos de forma aseverativa, como sucede en el método expositivo, sino que actúa como consultor y orientador del proceso de construc­ción del conocimiento. Más que dar respuestas, el profesor propor­ciona pistas y ayudas al alumno, le estimula en su predisposición por aprender, motiva su aprendizaje y organiza la clase de manera que los alumnos participen activamen­te en su formación. Se atiende así a la diversidad y se excluyen métodos basados en la homogeneización que hacen más difícil la intervención activa del alumno y la observación de su trabajo por el profesor a través de secuencias didácticas.
Por último, hay que tener en cuenta que la normativa que regula las enseñan­zas de Secundaria, Bachillerato y Formación Profesional (Ley) otorga protagonismo a los criterios psicopedagógicos señalados, lógicamente adaptados a las po­sibilidades que ofrecen cada uno de los niveles considerados, en función de la edad del alumnado y del carácter de la etapa educativa, de sus principios y de las capacidades y competencias que se esperan alcanzar en cada una de ellas. Así, en el caso del Bachillerato, donde las enseñanzas de la Geografía, la Historia y la Historia del Arte ocupan lugares relevantes del currículo, el artículo 34 de la Ley Orgánica 8/2013, de 9 de diciembre de Educación (BOE, n.º 295, de 10 de diciembre de 2013) dice expresamente, entre sus principios pedagógicos, “las actividades educativas en el Bachillerato favorecerán la capacidad del alumno para aprender por sí mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos de investigación apropiados”.

	




        
		


          
          
	

        
        1.3. El “saber hacer”, elemento imprescindible del currículo y de las estrategias de aprendizaje
Frente a contenidos enciclopedistas y globalizadores del pasado, que se abordaban desde planteamientos conductistas vinculados al neopositivismo, el REAL DECRETO 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establecen las enseñanzas mínimas correspondientes a la Educación Secundaria Obligatoria y Bachillerato (BOE n.º 3, 3 de enero de 2015) formula conteni­dos “significativos”. En el caso de la Geografía, la Historia y la Historia del Arte, los marcos curriculares tratan de que los alumnos adquieran los conocimientos, destrezas y actitudes necesarias para comprender la realidad del mundo en que viven, las experiencias colectivas pasadas y presentes, así como el espacio en que se desarrolla la vida en sociedad. La Historia del Arte es contemplada como producto resultante de la creatividad y actuación humana que se expresa con sus propios códigos y enriquece la visión global de la realidad y sus múltiples formas de hacerse manifiesta.
Para alcanzar los objetivos establecidos en los diseños curriculares y las competencias esperadas del alumno al final de sus estudios, los contenidos incluyen hechos y conceptos, pero también procedimientos y técnicas, a veces comunes con otras disciplinas y a veces específicas de la Geografía, la Historia y la Historia del Arte. Los procedimientos han de facilitar la adquisición de conceptos, así como de los valo­res, normas y actitudes que se derivan de aquellos y que contribuyen a la formación integral de la persona.
Por otro lado, es cierto que los procedimientos en el aula no suponen ninguna novedad, y menos en los ámbitos docentes de la Geografía, la Historia y la Historia del Arte, pero la diferencia con el pasado es que a partir de la Ley General de Ordenación del Sistema Educativo (LOGSE), de 1990, forman parte de los contenidos curriculares y de sus principios pedagógicos. La incorporación a los contenidos se hace en el marco del constructivismo psicopedagógico para el que los procedi­mientos, habilidades o destrezas son componentes del conocimiento y, desde luego, imprescindibles para su construcción. Sólo integrando los procedimientos en los contenidos, la educación alcanzará su función primordial: favorecer el desa­rrollo del alumno y su formación en competencias. Por eso, COLL y SOLÉ (1989) sostienen que “ningún concepto puede aparecer de forma aislada, sino incluido en los otros dos y ofrecido a través de actitudes y procedimientos”. De este modo, los procedimientos actúan simultáneamente como soportes del proceso educativo y como contenidos en sí mismo, en cualquier circunstancia como piezas imprescindibles para el desarrollo completo y armónico del alumno.
En cuanto al significado del término “procedimiento” no todas sus definiciones son coincidentes, si bien todas ofrecen un común denominador: por procedimiento se entiende “un saber hacer algo”. Para muchos, procedimiento es sinónimo de estrategia. Así, KIKBY (1984) sostiene que “procedimiento o estrategia es un método para empezar una tarea o, en un sentido más general, para conseguir un objetivo, a la vez que cada estrategia utilizará diversos procesos en el transcurso de su operación”. CHADWICK (1988) y POZO y OTROS (1990) definen los procedimientos de forma análoga.
Para otros, “estrategia” es un concepto más amplio que el de “proce­dimiento”. Las estrategias son consideradas como operaciones educativas comple­jas que encierran diferentes procedimientos. En este sentido, NISBEL (1987) y DANSEREAU (1985) sostienen que las estrategias son secuencias integradas de procedimientos que se escogen con el propósito de facilitar la adquisición, alma­cenamiento y/o utilizaciones de la afirmación. De igual modo, SCHMECK (1988) dice que una estrategia es una secuencia de procedimientos que llevan al aprendi­zaje, y los procedimientos específicos dentro de esta secuencia se llaman tácticas de aprendizaje.
Finalmente, existen autores para los que el procedimiento es un concepto más amplio, que incluye las estrategias. Así, VALLS (1993) afirma que “procedimiento no sólo hace referencia a la planificación mental, a la estrategia, sino a la ejecución de la planificación”.
En cualquier caso, todas las definiciones engloban conceptos como habilida­des, estrategias, reglas, pautas de actuación, rutinas, tácticas, algoritmos, méto­dos, y todas coinciden al entender el procedimiento como conjunto de actividades secuenciadas que hace alguien para resolver una tarea determinada.
En lo que sí hay amplio consenso es en el rechazo de los proce­dimientos como método y en su consideración como “conjunto de acciones ordenadas, orientadas a la consecución de una meta”. Se incluyen así dentro de esta definición lo que se conside­ran rasgos característicos de todo procedimiento y en lo que la mayoría de los autores coinciden:
 	Que el procedimiento se refiere a una actuación.

 	Que la actuación que comporta todo procedimiento implica un conjunto de acciones ordenadas y secuenciadas.

 	Que la actuación se orienta a la consecución de un objetivo.

 
Precisamente la complejidad de los procedimientos varía en función del núme­ro de acciones o pasos implicados en su realización, del grado de libertad en el "orden de sucesión de las acciones y de la naturaleza de la meta hacia la cual se orientan”. Así se puede hablar de procedimientos más o menos generales, en función del número de acciones o pasos implicados en su realización, de la estabilidad en el orden de estos pasos y de las competencias que se desea alcanzar.
La variedad de los procedimientos es muy grande: desde los que tie­nen un carácter transdisciplinar o transversal, que permiten el desarrollo de fa­cultades y capacidades mentales para alcanzar metas generales de conocimiento científico, a los que son propios y específicos de cada disciplina o materia, en nuestro caso la Geografía, la Historia y la Historia del Arte.
Entre los procedimientos transdisciplinares, se encuentran la obser­vación, la clasificación, la inferencia, la generalización, la experimentación, la representación, la planificación, etc. y, de modo muy especial, aquellos que forman parte de los contenidos de conocimiento de la ESO y del Bachillerato. Por otra parte, son también procedimientos imprescindibles para alcanzar las competencias básicas recogidas en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el currículo básico de la Educación Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. Entre estos procedimientos transversales a todas las disciplinas, destacan los siguientes:
1.- La indagación e investigación como forma de acceder al conocimiento. Los procedimientos de indagación suponen una identificación y formulación del problema, un planteamiento de hipótesis, conjeturas, observación y recogi­da de datos, organización y análisis de datos y confrontación de las hipó­tesis, interpretación, conclusiones y comunicación de las mismas.
2.- El tratamiento de la información. Comporta tareas de recogida y registro de datos, un análisis crítico de las informaciones, contraste de opiniones y fuentes, síntesis interpretativa y juicio evaluador.
3.- La explicación multicausal. Implica análisis de numerosos factores causa­les, de carácter personal e impersonal, así como valoración de intenciones y motivaciones.
Entre los procedimientos más específicos de la Geografía, la Historia y la Historia del Arte, figuran los que se incluyen dentro de los contenidos de esta asignatura de Estrategias de Enseñanza y Aprendizaje. A continuación, y a modo de ejemplo, se señalan algunos de ellos:
— El trabajo de campo, la excursión, la deriva urbana y el itinerario didáctico, como medios de observación directa que permiten verificar hipótesis, com­parar características de lugares o fenómenos, estudiar hechos y problemas concretos. Estos procedimientos suponen siempre recogida de datos, análi­sis y clasificación de los mismos, con ayuda de mapas, diagramas y méto­dos estadísticos, descripción e interpretación de factores para llegar a una síntesis explicativa.
— La utilización sistemática de gráficos y mapas como medios de comunica­ción y representación más característicos de la Geografía. Dentro de estos procedimientos se incluyen también la elaboración de planos y mapas de espacios inmediatos: escuela, barrio y municipio. La lectura del mapa topo­gráfico tiene especial interés por su valor instrumental para cualquier ciudadano. Para ello se familiariza a los alumnos con la orientación del mapa, el empleo de la escala, la interpretación de los signos convenciona­les, y la lectura del relieve a partir de las curvas de nivel y se les enseñar a levantar perfiles topográficos.
	La resolución de problemas y la toma de decisiones a fin de estimular y conseguir de la manera más completa posible la implicación activa y afecti­va del alumno. En este sentido, resultan estrategias muy adecuadas los ejercicios y juegos de simulación con diferentes niveles de dificultad, así como la realización de mapas mentales, derivas urbanas y otras formas de análisis espacial que proceden de la Geografía de la Percepción.
	Las técnicas de lectura de la imagen para facilitar la interpretación de los paisajes directamente o indirectamente. Imágenes fijas de procedencia muy variada e imágenes secuenciadas, bien sobre soporte físico, el cinc, o sobre soporte electrónico, el vídeo y la televisión, constituyen procedimientos de tratamiento de la información y de explicación multicausal que también lo pueden ser de indagación e investigación.
	 El estudio de casos concretos. Generalmente se plantean como una propues­ta de investigación donde los alumnos, individualmente o en grupo y siem­pre bajo las orientaciones y pautas marcadas por el profesor, utilizan do­cumentos variados, los clasifican y categorizan, los analizan e interrelacionan hasta deducir y sintetizar unos contenidos que forman el núcleo cen­tral de aprendizaje.
	La utilización de las TIC como elemento innovador que invita al alumno a la investigación personal, la búsqueda de información y una mejora de la comunicación para interactuar con sus compañeros y el profesorado.

Dentro del estudio del caso se incluyen pequeños proyectos de investigación que pueden tener diferentes escalas de referencia espacial pero que por razones pedagógicas, de facilidad de acceso a la información y de familiaridad con el me­dio conviene situar en el barrio, la localidad o la Comunidad en la que se vive. Estos trabajos abarcan todas las fases de cualquier investigación; desde la delimi­tación del problema a la formulación de hipótesis, la recogida de datos y la pre­sentación y evaluación de los resultados. Su valor educativo es especialmente importante, ya que acostumbran al alumno a afrontar problemas con considerable autonomía, les enseña a buscar información y documentación, les obliga a reflexionar, a realizar una puesta en común y a redactar unas conclusiones.
Todos los procedimientos anteriores facilitan el desarrollo de capacidades mentales y habilidades para comprender la evolución de las sociedades a través del tiempo, la realidad socioespacial del mundo en que vivimos, la valoración y aprovechamiento del patrimonio histórico-artístico, los procesos físicos que inciden en los paisajes, los fenómenos socia­les y económicos que modelan las distribuciones espaciales y los conflictos que afectan a las sociedades de nuestro tiempo. De ese modo el alumno conoce y re­flexiona sobre fenómenos y procesos que tienen lugar en el territorio y en el tiempo como conse­cuencia de las actividades humanas, a la vez que potencia el desarrollo de habi­lidades, destrezas y sensibilidades relacionadas con la conceptualización, percep­ción y representación del espacio y la valoración de la obra de arte como expresión de la creatividad humana, de concepciones filosóficas y existenciales y de estructuras sociales que se han sucedido a lo largo de la historia.
En el marco de una sociedad pluralista y democrática, en un mundo que devie­ne una ciudad global, una auténtica “ecumenópolis”, donde las diferencias políticas entre los estados y los intereses de agentes económicos y sociales se resuelven sobre territorios concretos, los procedimientos y contenidos conceptuales de la Geografía, la Historia y la Historia del Arte aseguran la presencia de la dimensión humana y social desde el punto de vista del espacio, del tiempo y del patrimonio artístico en la Enseñanza Secundaria y en el Bachillerato. Todo ello estimula la capacidad crítica ante la información, proporciona las claves para comprender el mundo actual, facilita el desarrollo de actitudes de tolerancia, de respeto a las minorías, de igualdad entre sexos, de educación para la ciudadanía y, en definitiva, permite la adqui­sición de las competencias básicas que constituyen el objetivo principal de la educación, y que ya venían reflejadas en la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación, BOE n.º 106, de 4 de mayo de 2006).
Para proporcionar una aproximación a la utilización de los procedimientos en el aula hemos seleccionado dos, a modo de muestra, que nos parecen muy sugerentes desde el punto de vista didáctico, entre otras cosas por su vinculación con los presupuestos del aprendizaje significativo y la teoría del constructivismo del conocimiento que debe de constituir el soporte de todo el proceso de enseñanza-aprendizaje a lo largo de la Enseñanza Secundaria y el Bachillerato. Los procedimientos seleccionados son “La lectura e interpretación del paisaje geográfico” y “El trabajo de campo”.
En definitiva, se indica que las disciplinas de la Geografía y la Historia son dos importantes ejes vertebradores para el conocimiento de la sociedad, ya que contemplan la realidad humana y social desde una perspectiva global e integradora y ofrecen una mayor capacidad para la estructuración de los hechos sociales; no obstante, la sociedad actual, cada vez más compleja, requiere de la intervención de otras disciplinas como la Economía, Sociología, Ecología o Historia del Arte, que aportan análisis diferentes y complementarios, para la mejor comprensión de la realidad social.

	




        
		


          
          
	

        
        1.4. Lectura e interpretación del paisaje geográfico
El marco educativo legal actual para la etapa de la ESO queda recogido en el RD1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el currículo básico de la Educación Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. El Gobierno establece las enseñanzas mínimas para cada nivel, etapa, ciclo, grado y modalidad del sistema educativo, garantizando una enseñanza común y la validación de los títulos en el marco nacional, incluyendo como elemento curricular novedoso los Estándares del Aprendizaje Evaluables.
El paisaje que conocemos actualmente es producto de una serie de transformaciones paralelas a la evolución de la especie humana sobre el planeta, supone una manifestación externa, la imagen y los indicadores que determinan los procesos que operan en el territorio; es un producto social heterogéneo y dinámico que proporciona claves ambientales y culturales para comprender sus potencialidades, limitaciones y problemática. El planeta en su conjunto ha sufrido en los últimos siglos una acelerada y profunda transformación del territorio en donde los procesos productivos tanto industriales como agrarios, las necesidades residenciales de los seres humanos o la incidencia en la creación de redes de transporte han sido los elementos más destacados.
El uso intensivo del suelo ha puesto en peligro la propia dinámica planetaria y por tanto más que nunca se requieren un conjunto de acciones que protejan el espacio, así como la necesaria educación de los ciudadanos para que existan un equilibrio que garantice la sostenibilidad en su conjunto.
El paisaje muestra las “cicatrices” de la acción humana, también las iniciativas por preservar los espacios de alto valor ecológico, aunque sería más determinante extender esa idea de conservación a todo el conjunto del planeta, recordemos la pérdida de masa forestal, la contaminación de los océanos o los efectos del cambio climático y sus efectos sobre el paisaje.
1.4.1. Contextualización del procedimiento

La literatura geográfica está plagada de una profunda preocupación e interés por el paisaje como elemento inherente al estudio geográfico.
Para muchos autores, el paisaje, la configuración visual y plástica de los distintos elementos que intervienen en el modelado del espacio y que justifican su diferenciación en unidades tipológicas distintas, ha constituido el objetivo esencial de la Geografía desde 1880, aunque con altibajos y diferencias de enfoque. Para la escuela de geografía francesa, en torno a la figura de Paul Vidal de la Blache, el paisaje fue motivo central de atención, y lo mismo para la Geografía alemana y americana de los años treinta y cuarenta.
La llegada de los años cincuenta, con el éxito de la ciencia regional y el nacimiento de la Geografía cuantitativa que se preocupaban fundamentalmente por la aplicación al espacio de métodos matemáticos y búsqueda de leyes como las que regían en el mundo de la naturaleza, supuso una pérdida de motivación por el paisaje. La influencia de las corrientes de pensamiento del existencialismo y la fenomenología desde los años 70 volvieron a despertar el interés de los geógrafos por el paisaje, en particular por parte de los que se identificaban con planteamientos espaciales desde la Geografía Humanista y la Geografía de la Percepción (LYNCH, 1960).
Por otra parte, las agresiones paisajísticas experimentadas en todos los lugares, como consecuencia de unos procesos de urbanización expansivos a partir de la década de los 60 del siglo pasado, con más de la mitad de la población del planeta viviendo en ciudades para el año 2025, ha convertido la preocupación por el paisaje en un tema que interesa cada vez más a la sociedad actual, de hecho la Convención del Patrimonio Mundial en 1992 incluye el paisaje entre sus preocupaciones y el Convenio del Paisaje Europeo de Florencia del año 2000 ha comprometido a los países europeos a establecer medidas de protección y de puesta en valor. España procedió a la firma de este convenio en el año 2008, aunque, lentamente, las autoridades y el mundo educativo han incorporado iniciativas para el conocimiento y educación sobre el paisaje, todavía queda mucho trabajo por hacer y en nuestra área en concreto de Geografía observamos que el paisaje se nos presenta desde una doble connotación. Por una parte, el paisaje visual, valioso en cuanto imagen del territorio que es percibida y valorada por el ser humano, a través de la cual reconoce los recursos y limitantes ambientales que le llevan a formas específicas de actuación. Por otra, el paisaje sistémico, real e independiente de las interpretaciones que de él haga la sociedad. Imagen y realidad están tan íntimamente relacionadas que los contenidos de una son los mismos para la otra. 
En la evolución de nuestra ciencia el concepto de paisaje ha pasado por distintas etapas, desde un aspecto descriptivo hacia otro más integral que recogería la denominada geografía de los paisajes culturales. También el estudio del paisaje supone un acercamiento hacia otras concepciones como son las derivadas de la literatura o de la pintura y son fuente de estudio por parte de los geógrafos, en donde encontramos magnificas descripciones de paisaje en autores de la generación del 98 como Pío Baroja, Unamuno o Azorín, también los lienzos de El Greco en la imperial Toledo, la Escuela de Barbizon o los impresionistas nos ayudaran a conocer los paisajes del pasado y compararlos con el presente. Por todo ello, el paisaje está lleno de signos y símbolos, también de un marco físico de las manifestaciones humanas, nuestras calles y plazas se llenan cada día de acontecimientos sociales que también estudian otras ciencias como la antropología, sociología o psicología. La geografía ocupa un papel nuclear en el análisis y explicación de la configuración del paisaje. A través de sus técnicas da respuestas a la evolución del mismo y su situación presente.
[image: Vista de Toledo. El Greco. Dominio Público.]
Figura 4. Vista de Toledo (El Greco) hacia 1614.
 Fuente: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/0/02/El_Greco_View_of_Toledo.jpg.
El paisaje como recurso educativo permite conocer la complejidad de nuestro mundo y de los procesos de enseñanza y aprendizaje, por ello se requiere una visión integradora de los elementos que componen el paisaje, tanto físicos como los derivados de la acción humana, enseñar geografía del paisaje supone para el alumnado la oportunidad de conocer de forma científica la transformación de los espacios y crear una conciencia de su preservación a través de una acertada gestión, por ejemplo, todos somos conscientes de las grandes alteraciones sufridas en el litoral por el uso turístico en donde han sido aniquilados espacios naturales de gran valor ambiental, ecológico y paisajísticos para convertirlos en espacios anodinos, cargados de asfalto y hormigón de una escasa sensibilidad estética y poco sostenibles por haber sobrepasado su capacidad de carga.
[image: Cartagena de Indias conmemoró 485 años inmersa en crisis de ...]
Figura 5. Cartagena de Indias (Colombia). 
Fuente: https://www.lafm.com.co/colombia/cartagena-de-indias-conmemoro-485-anos-inmersa-en-crisis-de-gobernabilidad (2018).
La preocupación por el paisaje se integra en estrategias sectoriales relacionadas con el patrimonio, el turismo, la agricultura, la industria, las infraestructuras, el medioambiente. En la educación, el paisaje adquiere protagonismo creciente a través de los contenidos de distintas disciplinas, tanto en el ámbito de las ciencias naturales como en las humanidades y especialmente en la Geografía. El conocimiento de su problemática, la identificación de sus valores, sus oportunidades y riesgos, así como el deseo de fomentar la sensibilidad para conservarlo forman parte de los objetivos de aprendizaje, de las competencias básicas que los alumnos han de alcanzar y de los criterios de evaluación aplicados.
En sentido amplio, la mayor parte de los paisajes pueden ser calificados de culturales como resultado de la acción de los grupos humanos a través del tiempo, aunque existen algunos que merecen de manera mucho más precisa esta denominación, son los paisajes que acumulan elementos visibles de diferentes culturas, que actúan como símbolos identitarios de pueblos y lugares y que han sido privilegiados por imágenes mentales colectivas reforzadas por la literatura, la pintura o el cine. En todo caso, el paisaje es un elemento de diferenciación y de identidad de los pueblos, cargado de valores patrimoniales, culturales, educativos y simbólicos, que deben de ser conservados y trasmitidos a futuras generaciones, y también es un elemento de creación de empleo, especialmente a través del turismo.


Tabla 4. Clasificación de elementos que forman un paisaje cultural



  
    	- Los monumentos: obras arquitectónicas, de escultura o de pinturas    monumentales, elementos o estructuras de carácter arqueológico,    inscripciones, cavernas y grupos de elementos, que tengan un valor universal    excepcional desde el punto de vista de la historia, del arte o de la ciencia.

      - Los conjuntos: grupos de construcciones, aisladas o reunidas, cuya    arquitectura, unidad e integración en el paisaje les dé un valor universal    excepcional desde el punto de vista de la historia, del arte o de la ciencia.

      - Los lugares: obras del hombre u obras conjuntas del hombre y la    naturaleza, así como las zonas, incluidos los lugares arqueológicos que    tengan un valor universal excepcional desde el punto de vista histórico,    estético, etnológico o antropológico.

  


Fuente: UNESCO (1982).A continuación, mostraremos una técnica de análisis del paisaje como procedimiento para ser aplicado en el aula. Presentamos una propuesta a partir de tres fotografías correspondientes a la ciudad de Valencia y su puerto como ejemplo de transformación de un paisaje urbano. La segunda técnica de trabajo estará basada en la geografía de la percepción o de las representaciones mentales como una metodología válida para el aprendizaje significativo de la geografía desde un planteamiento que tiene en cuenta la estructura cognitiva de la persona y de sus experiencias acumuladas sobre el espacio vivido y sentido. Realizaremos un estudio de caso de una ciudad pequeña como es Yecla (Murcia), con una población total de 35.000 habitantes.


1.4.2. El ejemplo del paisaje urbano del puerto de Valencia

En nuestro ejemplo, el material básico serán tres fotografías de Valencia y su puerto, tomadas de sur a norte. A través de ellas, se pretende estudiar un paisaje residencial, industrial y de servicios en un espacio metropolitano de borde de agua que reúne actividades portuarias de carga y descarga, puerto deportivo y áreas dedicas al turismo e incluso espacios residenciales inmersos en una gran renovación urbanística.


[image: ]
Figura 6. Puerto de Valencia y espacios adyacentes. 
Fuente: https://www.valenciaport.com/informacion-sobre-accesos-a-terminales-y-al-puerto/






Materiales para el análisis
Fase 1
Lo primero que hay que hacer es identificar el punto desde el que están tomadas la fotografías y la dirección hacia donde se extiende la panorámica. En nuestro paisaje, la primera fotografía (figura 7) está tomada desde el aire a baja altura y desde el sur de la ciudad, junto a la nueva desembocadura del río Turia tras las obras de derivación del río a raíz de la devastadora riada que sucedió en 1957. La situación desde la que se toma la fotografía proporciona elementos de referencia que facilitan la labor de lectura del paisaje y permiten establecer relaciones entre la fotografía y el mapa: el frente marítimo de la ciudad de Valencia, la zona e instalaciones portuarias, la aglomeración urbana valenciana y, al fondo, los restos de la antigua desembocadura del río Turia o los denominados Poblados Marítimos como El Cabañal o La Malvarrosa.
Fase 2
Es conveniente realizar un estudio a partir de la fotografía aérea facilitada por un SIG. Para ello habría que acudir a una fuente de libre acceso y de fácil manejo para el alumnado, tanto Google Maps como Google Earth serían excelentes herramientas, aunque también podríamos recurrir a otros como OpenStreetMap o en el caso de realizar una evolución espacial en el tiempo a Iberpix del Instituto Geográfico Nacional.
En el ejemplo propuesto, tal como se podrá observar en la imagen segunda (figura 8), se han observado al menos cuatro usos del suelo, en primer lugar, el puerto como espacio industrial dedicado a la recepción y expedición de mercancías. En segundo lugar, el conjunto de la ciudad de Valencia como espacio residencial con los diferentes equipamientos: centros de enseñanza, salud, deportivos, zonas verdes, etc. El tercer uso del suelo sería el relacionado con la movilidad de las personas, carreteras, redes de tranvía, puentes, etc. Finalmente, el cuarto uso estaría relacionado con el ocio y turismo, la playa es un elemento fundamental como lugar de ocio y restauración.
[image: a_CAMBIAR_image6]
Figura 7. Vista aérea de la ciudad de Valencia y su puerto. Fuente: Google Earth.
La tercera fotografía (figura 8) nos invita a retroceder en el tiempo para comparar la evolución de este espacio. Observamos importantes diferencias en la ocupación del suelo y las propias dimensiones del puerto. En el año 1945 todavía no se había construido el nuevo cauce del río Turia, se aprecian espacios de huerta que ahora han desaparecido por la expansión urbana. Respecto al puerto, todavía no existía la zona deportiva o los amplios muelles de carga de contendores, también los accesos estaban poco desarrollados y el espacio de playa era de un tamaño más extenso.
[image: La C. Valenciana de 1945 vista por los americanos - Levante-EMV]
Figura 8. Puerto de Valencia y espacios adyacentes en 1945. Fuente: Vuelo americano de 1945-1946. https://www.levante-emv.com/comunitat-valenciana/2015/02/17/c-valenciana-1945-vista-clic/1226722.html


Fase 3
Los elementos señalados dan la clave de interpretación del paisaje y sirven de base para su comentario y análisis funcional. En el ejemplo, los usos dominantes son los portuarios e industriales, aunque también se reconocen con facilidad otros que permiten su comentario. Hay que tener en cuenta que dentro del proceso de enseñanza-aprendizaje, las imágenes, aquí la fotografía, proporcionan información, sirven de motivación para el estudio, refuerzan conocimientos, facilitan la precisión del lenguaje y obligan a manejar conceptos específicos del análisis geográfico.
Comentario
Fase 1.
Las imágenes están tomadas desde el aire, en sector exterior del puerto. La panorámica que se observa, en sentido sur-norte, incluye la zona portuaria, la aglomeración urbana y, al fondo, el frente de playas y la prolongación del casco urbano de Valencia.
Fase 2.
A partir de las fotografías proporcionadas, se pueden diferenciar en la actualidad tres planos diferentes:
 	Primer plano: Puerto deportivo de embarcaciones de recreo y desembocadura del nuevo cauce del río Turia dentro del denominado: Plan Sur, obras iniciadas en 1965 y finalizadas en 1973, que supusieron el desvío de las aguas y la mitigación de posibles riesgos de inundaciones como las sucedidas en 1957 con un trágico balance de, al menos, 81 personas fallecidas.

 	Segundo plano: Puerto y zona franca con muelles, grúas y depósito de contenedores (parte derecha); frente marítimo, con las infraestructuras y equipamientos propios del puerto, instalaciones ferroviarias, accesos por carretera y usos residencial y terciario correspondientes a la aglomeración urbana (parte central e izquierda) donde se unen el primer y el segundo plano.

 	Tercer plano: fondo de la fotografía que recoge diques de contención del puerto y aparición de franjas de arena que representan las playas de los poblados marítimos como espacios para el turismo y la vivienda residencial, también un amplio paseo y los restos de la desembocadura del cauce viejo del río Turia.

 
Fase 3
La localización de las industrias junto al mar y cerca de la ciudad se explica por factores como facilidad de transporte por tierra y por mar, abundancia y variedad de mano de obra, existencia de un gran mercado, recursos energéticos, posibilidades de comercialización. Todas estas características corresponden a los paisajes industriales de segunda generación, y en el caso español, a las zonas industriales planificadas que empezaron a proliferar desde mediados de los años 50, las primeras, las de Vitoria en 1956.
En el puerto de Valencia se reconocen instalaciones destinadas a albergar grandes almacenes relacionados con las actividades industriales y el tránsito de mercancías a través del sistema de contenedores. También se aprecian varios cruceros junto a buques mercantes, lo que pone de manifiesto la importancia y carácter multifuncional del área portuaria.
Por último, como corresponde al modelo de ciudad funcional, que estuvo presente en el urbanismo y la ordenación del territorio a través de los Planes Generales de Ordenación Urbana, los usos del suelo están diferenciados aunque se producen todavía una importante transición entre el uso portuario con viviendas residenciales y en su momento con la instalación de un circuito urbano de fórmula 1 o el edificio central o Marina de Valencia que fue la sede de la Copa de América de regatas, cuya sede se desarrolló en esta ciudad en dos ocasiones: 2007 y 2010.
Resultados del aprendizaje
1. Adquirir conocimientos técnicos de lectura de la imagen para su aplicación a la interpretación del paisaje, lo que resulta indispensable para distintas disciplinas del currículum de Secundaria y Bachillerato y especialmente para la Geografía, interesada por localizar, describir, explicar, comprender y comparar fenómenos que resultan de la interacción hombre-medio en espacios concretos y que se materializan visualmente en paisajes.
2. Conocer cómo el paisaje es el resultado de elementos naturales y elementos creados por la acción humana a través de generaciones, por el asentamiento de las personas en el espacio, por sus actividades y por intereses a menudo contrapuestos de los agentes económicos, políticos y sociales que intervienen en la ordenación del territorio.
3. Saber que todos los seres humanos se benefician de la conservación de paisajes que no sólo tienen valores medioambientales sino también patrimoniales y económicos que les hacen merecedores de esfuerzos individuales y colectivos para trasmitirlos a posteriores y futuras generaciones.
4. Conseguir la competencia necesaria para interactuar con el medio físico, tanto en sus componentes naturales como en los originados por las personas, de modo que sea posible comprender los criterios que rigen la ordenación del territorio y los conflictos que se generan por su uso entre intereses contrapuestos.
5. Comprender cómo existen paisajes de especial valor por sus componentes medioambientales y culturales y cómo es preciso poner en marcha mecanismos que hagan compatible su conservación y desarrollo siempre desde criterios de sostenibilidad y respeto hacia modos de vida y legados patrimoniales heredados del pasado.
6. Aprender a hacer un uso responsable del paisaje y despertar actitudes favorables hacia su conservación, contribuyendo a crear un estado de opinión que impida los conflictos tan frecuentes en nuestra sociedad entre urbanismo, ordenación del territorio y paisaje. 


1.4.3. El ejemplo de la Geografía de la percepción en Yecla (Murcia)

En nuestro ejemplo, el material básico son varias representaciones mentales de esta ciudad por alumnos que cursaban 3.º de la E.S.O. (unos 15 años). A través de ellas se pretende estudiar un espacio urbano desde la perspectiva de la lectura que hizo Kevin Lynch (1960), en donde consideraba una serie de elementos clave en la percepción del paisaje urbano.
Pautas para el análisis
LYNCH (1960) centró su objetivo de estudio en el análisis de la calidad visual de tres ciudades estadounidenses: Jersey, Boston y Los Ángeles. Lynch consideraba que las personas estructuran y recuerdan el paisaje urbano a través de una selección de determinados componentes. Estos componentes son: hitos, distritos, sendas, nodos y bordes. La combinación de estos elementos en el paisaje urbano determina la mayor o menor legibilidad de la ciudad y su mayor o menor imaginabilidad, que es la propiedad del paisaje urbano de evocar imágenes más o menos nítidas en la mayoría de los observadores. Por lo tanto, la mayor representación de una ciudad permite que el observador la recuerde y evoque con facilidad y pueda reproducir en la mente imágenes muy plásticas de la misma. Basado en dos salidas realizadas con el alumnado por la ciudad de Yecla, la cumplimentación de unas encuestas sobre esquemas gráficos, cartografía, fotografías y descripciones verbales de la ciudad, intentamos señalar en las imágenes mentales del alumnado que el paisaje urbano de Yecla está formado por cinco elementos estructurales:
 	Sendas: Son las vías o caminos seguidas por cualquier individuo normalmente, ocasionalmente o potencialmente en su deambular por la ciudad. Son las calles, canales, vías de ferrocarril. Para muchas personas son los elementos principales de la ciudad.

 	Nodos: Son puntos estratégicos de la ciudad: lugares de confluencia de circulación o de ruptura de transporte, como plazas, puertos, aeropuertos, estaciones de ferrocarril o de autobuses. A menudo estos lugares concentran actividades centrales de la ciudad y encierran valores simbólicos y representativos de la ciudad o barrio.

 	Barrios: Son áreas urbanas que los ciudadanos perciben como espacios bien diferenciados de otros por razones de tipo administrativo o por las características de su morfología, significado funcional y composición de su población.

 	Hitos: Son elementos del paisaje urbano que la mayoría de sus habitantes utilizan como puntos de referencia y guía: la torre de una iglesia, el ayuntamiento, un monumento.

 	Bordes: Son los elementos que separan espacios diferenciados morfológica o socialmente. Pueden ser límites materiales, como líneas de ferrocarril, murallas, ríos, frentes de costa, usos distintos del suelo, o límites percibidos, como áreas residenciales de determinadas características sociales o zonas de miedo.

 
Todos ellos son puntos de referencia para la organización de las actividades, facilitan la movilidad dentro de la ciudad y proporcionan seguridad emocional a sus habitantes, pero además son la base de la organización cognitiva del espacio y son imprescindibles para la orientación de sus habitantes. Con la participación de un grupo de alumnos se les invitó a desarrollar un croquis señalando los cinco elementos estructurales, en concreto se les pidió que dibujasen un plano de la ciudad, señalando los barrios y el mayor número de elementos visibles que recuerden en su interior, y que pudieran servir como referencias de orientación para cualquier individuo que no conociera la ciudad y fuera a visitarla por primera vez. A continuación, en la figura 9 podemos ver el resultado.






[image: Mapa mental Yecla]
Figura 9. Mapa mental de Yecla. Fuente: Alumnado de 3.º E.S.O.
Comentario
Los cuatro principales hitos de la ciudad señalados por los encuestados serían la “Iglesia Nueva”, destacando como referente la grandiosidad de su cúpula de teja vidriada; su altura alrededor de los 50 metros constituye el edificio de mayor altura del perfil urbano. En segundo lugar, estaría la denominada “Iglesia Vieja” en donde destaca su torre renacentista como lugar central localizado en el Casco Antiguo. El Castillo figura como tercer lugar de referencia, la visita a su ermita es muy frecuente entre los habitantes de la ciudad. Finalmente, la “Casa de la Cultura” sería el cuarto lugar señalado, la presencia de una biblioteca pública muy utilizada por niños, estudiantes y personas mayores, así como la ubicación de tres museos: Arqueológico (MAYE), Replicas del Greco y etnográfico y el Archivo Histórico justifican este espacio como un lugar de clara preferencia por los ciudadanos. En relación a las sendas se destacan las calles transversales en sentido oeste-este, identificando perfectamente la antigua carretera nacional 344 como la principal senda reconocida.
Los nodos destacados son lugares de encuentro relacionados con plazoletas como la Plaza Mayor, donde se encuentra el ayuntamiento, plaza de San Cayetano, parque de La Constitución, atrio de la basílica de La Purísima y rotonda del hospital, en la que también se encuentra la feria del mueble y estación de autobuses.
Los bordes principales se asocian a las carreteras que confluyen en la ciudad desde otras localidades, ya que separan el espacio residencial como ciudad compacta de los espacios periféricos que abarcan un modelo de ciudad más dispersa. Los barrios destacados por su idiosincrasia e identidad son la zona alta o barrio antiguo y las nuevas urbanizaciones generadas por la expansión urbana de los años 70 del siglo pasado: barrios de Herratillas, García Lorca y Sol, así como el barrio de La Alameda surgido en la década de los 90.
Estándares de aprendizaje adquiridos
1. Crear un mapa mental para explicar la forma urbana de la ciudad, su principales lugares o hitos, calles o sendas, distinguiendo los diferentes barrios y lugares de mayor confluencia o nodos.
2. Comparar las características morfológicas entre el barrio antiguo de calles irregulares con el Ensanche en forma de damero y los nuevos barrios con una forma particularizada.
3. Redactar un informe sobre el estado de la ciudad respecto a su grado de conservación patrimonial: monumentos, espacios culturales o grado de limpieza.
4. Localizar los espacios verdes y zonas de esparcimiento para los ciudadanos en edad de Educación Secundaria.
5. Identificar sobre un mapa proporcionado con un SIG como Google Earth o Google Maps, los espacios en donde puedan vivir personas con alta vulnerabilidad social, proporcionando ideas que contribuyan a la mejora de su situación actual.


1.4.4. Comentario de un espacio agrario a partir de imágenes 

En nuestro ejemplo, el material básico serán dos imágenes áreas del área periurbana de Murcia, en concreto de un espacio de huerta dedicado al policultivo que con el paso del tiempo ha sufrido importantes transformaciones, pasando de un uso agrario, casi exclusivo y en menor medida residencial por las viviendas instaladas en hábitat diseminado de los “huertanos”, hacia un uso más polivalente en donde han aparecido otro tipo de instalaciones y usos residenciales de personas que no trabajaban la tierra con una clara consecuencia: la pérdida de espacio agrario por otros usos diferenciados.
[image: ]
Figura 10. Vista aérea del paisaje agrario en el área periurbana de Murcia. Fuente: Google Earth.
Materiales para el análisis
Fase 1
Lo primero que hay que hacer es identificar el punto desde el que están tomadas la fotografías y la dirección hacia donde se extiende la panorámica. En nuestro paisaje, la fotografía (figura 10), está tomada desde el aire a baja altura y desde la pedanía de Algezares, junto al cauce denominado del Reguerón o canal de avenidas del río Guadalentín, el principal afluente de la margen sur del río Segura. La situación desde la que se toma la fotografía proporciona elementos de referencia que facilitan la labor de lectura del paisaje y permiten establecer relaciones entre la fotografía y el mapa: el trazado parcelario, los ejes de comunicaciones que van desde una carretera principal asfaltada hacía otros caminos secundarios pavimentados con tierra compactada. Se diferencia el espacio agrario cultivado del que permanece como erial, así como las diferentes viviendas residenciales y naves dedicadas a otras actividades.
Pautas para el análisis
Para trabajar estas imágenes hay que observar e interpretar varios aspectos como, la distribución de las tierras de cultivo y los espacios no cultivados. Conviene describir las características físicas del suelo y, respecto a los cultivos, distinguir elementos básicos como secano o regadío, tipos de cultivos y predominancia de monocultivo o policultivo.
La forma de las parcelas o trazado parcelario es fundamental, es necesario señalar si son grandes (latifundios) o pequeñas (minifundio), la forma regular o irregular e incluso indagar sobre la estructura de la propiedad como un elemento menos visible pero determinante en el uso.
Debe analizarse la red de caminos y comunicaciones existentes, aspecto que determinará la accesibilidad a las propiedades. También un aspecto importante será conocer el grado de tecnificación que tienen estas tierras, por ejemplo, la existencia de regadíos tradicionales o modernizados, la utilización de maquinaria o la falta de mecanización, aspecto que incidirá notablemente en la productividad de las tierras.
Comentario
Fase 1.
Las imágenes están tomadas desde el aire. La panorámica que se observa en el sector de huerta, próximo al casco urbano de la ciudad de Murcia, en sentido sur-norte, incluye un espacio de huerta cuyo principal rasgo para su identificación es la aparición de un canal hidráulico que corresponde al llamado “Reguerón”. Su construcción se inició en el siglo XVIII. Servía para la recogida de aguas de las ramblas procedentes de las sierra de Algezares y de un ramal del río Guadalentín, que debido a su régimen hidrológico en épocas de concentración de lluvias se convertía en uno de los causantes de las inundaciones producidas en la ciudad de Murcia.
Fase 2.
A partir de la fotografía proporcionada, se pueden diferenciar en la actualidad dos planos diferentes:
 	Primer plano: margen sur del canal del Reguerón en donde se observan parcelas cultivadas con limoneros, espacios sin cultivar y varias casas que en algún caso incluyen una piscina privada

 	Segundo plano: margen norte del canal de Reguerón en donde aumenta el número de viviendas (uso residencial), la mayoría con piscina y otras instalaciones anexas. También aparecen dos naves industriales, aunque desconocemos el tipo de actividad para que se emplean. Un aspecto a destacar es la barrera del Reguerón, que supone la construcción de puentes y el efecto psicológico de vivir “al otro lado” lo cual hace que disminuya el número de viviendas.

 
Fase 3
Para completar el análisis de esta fotografía, hemos buscado otra que también pertenece al área periurbana de Murcia, en concreto nos encontramos en el camino de La Ñora en donde observamos las mismas características de la anterior fotografía, aunque con importante incremento de los espacios dedicados a viviendas dentro de lo que se denomina habitar disperso. Observamos la alternancia del espacio agrario dedicado básicamente al limonero y el modo de vida en viviendas unifamiliares.
[image: ]
Figura 11. Vista aérea del paisaje agrario en el área periurbana de Murcia. Fuente: Atlas global de la Región de Murcia.
Esta parte del trabajo da pie a comentar las características del área periurbana de Murcia. Respecto al aspecto poblacional un 53% del total de habitantes del municipio viven en el casco urbano de Murcia, mientras que el resto, un 47%, lo hacen en pedanías. Resalta un importante contraste entre el hábitat tradicional y una serie de nuevas construcciones que nada tienen que ver con la típica casa huertana que poseía elementos de caña y paja, ahora casi desaparecidos.
Estándares de aprendizaje adquiridos
1. Conocer cómo el paisaje es el resultado de elementos naturales y elementos creados por la acción humana a través de generaciones: por el asentamiento de las personas en el espacio, por sus actividades y por los intereses a menudo contrapuestos de los agentes económicos, políticos y sociales que intervienen en la ordenación del territorio.
2. Comprender cómo existen paisajes de especial valor por sus componentes medioambientales y culturales y como es preciso poner en marcha mecanismos que hagan compatible su conservación y desarrollo, siempre desde criterios de sostenibilidad y respeto hacia modos de vida y legados patrimoniales heredados del pasado.
3. Aprender a hacer un uso responsable del paisaje y despertar actitudes favorables hacia su conservación, contribuyendo a crear un estado de opinión que impida los conflictos tan frecuentes en nuestra sociedad entre urbanismo, ordenación del territorio y paisaje.
4. Identificar las características morfológicas de un espacio, como serían el trazado parcelario, la red de caminos o los diferentes usos del suelo que se puedan encontrar.



	




        
		


          
          
	

        
        1.5. Las actividades fuera del aula
1.5.1. Introducción

Las actividades fuera del aula, concretamente las salidas al campo, las visitas a museos y centros de investigación, las excursiones didácticas y los trabajos de iniciación a la investigación en las asignaturas relacionadas con la Geografía, la Historia y la Historia del Arte en la Enseñanza Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formación Profesional, son unos recursos didácticos de gran importancia para la enseñanza de las materias tratadas, a la vez que constituyen una herramienta fundamental para que los estudiantes verifiquen de forma práctica los conocimientos adquiridos durante las clases realizadas en el aula y mediante la lectura de los libros de texto, y adquieran las competencias relativas a la observación, el análisis y la resolución de problemas sobre el terreno. 
Mediante este tipo de actividades, los estudiantes podrán observar y analizar de forma directa y activa las características geográficas de una zona rural o urbana, conocerán de primera mano el pasado histórico de un pueblo, una ciudad o una comarca, y visualizarán directamente los monumentos arqueológicos, históricos y artísticos, así como las obras de arte que se encuentran en los museos y monumentos presentes en la zona objeto de la salida. Además, consideramos interesante que, como complemento a las salidas al campo, visitas a museos y a centros de investigación y excursiones didácticas, los estudiantes realicen un trabajo de investigación sobre un tema concreto relacionado con las asignaturas estudiadas, con el objetivo de que se inicien en las tareas de investigación, mediante la aplicación del método científico sobre un aspecto de interés relacionado con la Geografía, la Historia y la Historia del Arte. Es en estas actividades, donde los estudiantes son los protagonistas principales de su propia formación, dado que son la parte activa en el proceso de adquisición del conocimiento, en el que los profesores deben adoptar el papel de facilitadores de ese proceso y garantes de la calidad del mismo.
Consideramos que las actividades que a continuación se señalan son un importante recurso para la enseñanza de las asignaturas tratadas. A pesar de que su realización está en muchos casos ligada a las propias posibilidades humanas y materiales de los centros docentes y que, por ello, no pueden alcanzar, en ocasiones, la regularidad necesaria, estas actividades ofrecen junto a las clases prácticas la ocasión de un contacto más cercano con el alumno, posibilitando su mayor participación en la enseñanza. A continuación, abordaremos el tratamiento de las salidas al campo, las visitas a museos y a centros de investigación y las excursiones en función de su duración temporal, de menor a mayor. Para finalizar, incluimos los trabajos de iniciación a la investigación como una de las actividades que permite a los estudiantes dar el paso del “saber” al “saber hacer”.


1.5.2. Un poco de historia

Las salidas al campo para observar aspectos de la naturaleza, de la historia y de la sociedad se remontan al Renacimiento, cuando científicos y humanistas comenzaron a realizar observaciones de forma directa en el territorio de su entorno o a través de viajes por zonas desconocidas. Desde mediados del siglo XVII y hasta el final del XIX, el viaje de estudios era una actividad obligada que realizaban los hijos de las clases acomodadas inglesas mediante el cual, viajaban por el continente europeo, desde Francia hasta Alemania, Suiza y España, con especial atención a Italia y Grecia. Esos viajes, conocidos como le grand tour, que podían durar desde varios meses a varios años, permitían completar la esmerada educación de los hijos de familias de clase media y alta, con la observación sobre el terreno de los principales exponentes de la cultura clásica, tras finalizar sus estudios y en un momento anterior a la vida adulta y al matrimonio. Estos viajes también los realizaban los jóvenes pudientes de otros países, como Francia y Alemania, que fundamentalmente centraban su interés en el pasado clásico de Italia.
En España, el precedente de las actividades fuera de aula en contexto educativo tiene lugar durante la segunda mitad del siglo XVIII en el Real Seminario de Bergara (Gipuzkoa), que, tras su desalojo de los jesuitas, pasó a ser administrado y dirigido por la Real Sociedad Bascongada de Amigos del País. Bajo esta dirección ilustrada se estableció un reglamento que definía de manera imperativa la necesidad de que las clases teóricas de determinadas enseñanzas (Geometría, Trigonometría, Astronomía, etc.) fueran complementadas con trabajos, ejercicios y experiencias que debían llevarse a cabo al aire libre, utilizando los aparatos e instrumentos necesarios para realizarlas, contando para ello con técnicos de apoyo, siguiendo los dictados de la revolución científica que se estaba materializando en Europa en esos momentos (ARRAMBURU PUENTE et al., 2010).
Pero, sin duda alguna, el origen de las actividades de campo y las excursiones pedagógicas hay que buscarlo en el último cuarto del siglo XIX, cuando la Institución Libre de Enseñanza (ILE), siguiendo los planteamientos regeneracionistas de varios de sus profesores, comprendió la necesidad de utilizar este tipo de actividades como elementos fundamentales del proceso formativo. Así, el geógrafo e historiador Rafael Torres Campos y el pedagogo Manuel Bartolomé Cossío utilizaban en su práctica docente estos recursos pedagógicos como instrumento para que los estudiantes adquirieran una visión global del paisaje geográfico y del contexto histórico, artístico y etnográfico de la región o zona visitada, que además incluía todos los aspectos relacionados con la entonces denominada historia natural, la economía, la industria y los museos (TORRES CAMPOS, 1882: 188). Para la ILE, las actividades de campo y las excursiones debían acercar al estudiante a la naturaleza y al entorno geográfico, histórico y social (GONZÁLEZ SÁNCHEZ, 2000: 158). 
Para estos educadores de finales del siglo XIX, las actividades de campo y las excursiones eran una parte fundamental de la enseñanza de los niños y los jóvenes, pues les permitían tomar contacto con la realidad de su país, en especial con los aspectos geográficos, fundamentales desde la óptica de la ILE para la regeneración del país. Además, estas actividades contribuían a proporcionar a los estudiantes un conocimiento empírico sobre su realidad circundante desde una óptica positivista y evolucionista, muy alejada del adoctrinamiento que desde las aulas de la iglesia se llevaba a cabo en aquella época. Es, sobre todo, la Geografía la disciplina que para estos educadores presenta una mayor importancia dado que, en opinión de Ricardo Macías Picabea, el conocimiento geográfico supone “la ciencia primera nacional” (ORTEGA CANTERO, 1986: 88) que permitirá alcanzar la regeneración material, humana y social de la nación. Así, las excursiones se consideraban herramientas que permitían a los estudiantes conocer “… la naturaleza en medio de ella, la industria dentro de las fábricas, el arte ante los monumentos, la geografía reconociendo la tierra, la historia en los archivos y museos, y aún en los sitios que tuvieron lugar los acontecimientos, la sociología hablando y viviendo con la gente…” (GONZÁLEZ SÁNCHEZ, 2000: 158), en un contexto educativo muy alejado del “conocimiento pasivo a través de referencias” (GONZÁLEZ SÁNCHEZ, 2000: 158) imperante en la época. 
Además, el estudio y el conocimiento de la naturaleza y sus manifestaciones (gea, flora y fauna) era uno de los objetivos básicos de los educadores de la ILE, puesto que entendían que los conocimientos derivados de las enseñanzas en el aula y de la lectura de los libros debía contrastarse y verificarse empíricamente observando de manera directa en el campo los conceptos previamente aprendidos o ya conocidos, de tal forma que los estudiantes obtuviesen una formación integral basada en la observación por ellos mismos y no en la simple repetición de lo explicado en el aula o leído en los libros. En este sentido, los naturalistas de finales del siglo XIX y comienzos del XX aplicaron esta metodología docente con sus alumnos, explicando “la ciencia en el campo”, como ha recogido CASADO DE OTAOLA (2001a: 11) en su análisis sobre la naturaleza y el regeneracionismo a través de la vida y la obra de tres ilustres científicos, Ignacio Bolívar, Salvador Calderón y Francisco Quiroga, autores de una obra que sería fundamental en las futuras generaciones de estudiantes, Elementos de Historia Natural, que incluía todas las novedades del momento relacionadas con las Ciencias Naturales: la evolución, el actualismo geológico, la moderna entomología, etc. Estos tres científicos, junto a otros muchos compañeros de generación y discípulos, fueron buenos exponentes del excursionismo científico (CASADO DE OTAOLA, 2001b: 46) desarrollado en un periodo a caballo entre los siglos XIX y XX, actividad que permitiría la formación de posteriores generaciones en el conocimiento directo de la naturaleza, al abrir las puertas de las aulas al campo de la forma propugnada por la pedagogía de la ILE.
En este contexto, las ideas pedagógicas de la ILE traspasaron su propio ámbito y fueron seguidas de manera generalizada en el primer tercio del siglo XX por maestros de escuela y profesores de instituto, los cuales, con los escasos medios de que disponían, contribuyeron a diseminar la idea de que la adquisición directa de conocimientos geológicos, biológicos, geográficos, históricos, económicos, etc., era la manera más adecuada de formar a los futuros profesionales de esas materias. Tras la guerra civil española, ya en la segunda mitad del siglo XX, las actividades fuera del aula sufrieron una regresión, tanto por la represión sufrida por los educadores progresistas como por la penuria presupuestaria de escuelas e institutos, donde únicamente persistieron en la actividad excursionista unos pocos profesores y maestros impregnados del espíritu regeneracionista de llevar la educación y la ciencia al campo.
En la actualidad, las salidas al campo y las excursiones didácticas continúan siendo una herramienta válida para el conocimiento del medio (naturaleza, espacio geográfico, desarrollo histórico, economía, sociedad, etc.) en el que se tienen que desenvolver los estudiantes de Enseñanza Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formación Profesional, puesto que les permiten el acceso de manera directa a las enseñanzas presentadas por el profesorado en el aula y a través de los diferentes manuales. Aún así, persiste el problema presupuestario, por lo que estas salidas al campo y excursiones pedagógicas no pueden llevarse a cabo con la periodicidad necesaria para un perfecto ajuste entre los conocimientos teóricos y los prácticos. No obstante, existe la tendencia de presentar a los estudiantes los problemas para que puedan resolverlos de manera autónoma fuera del aula, bien a través de salidas al campo y la realización de excursiones, bien mediante la puesta en práctica de trabajos de iniciación a la investigación individual o en grupo, contando siempre con el apoyo del profesorado a través de las herramientas que en la actualidad permite la técnica moderna. De este modo, las salidas al campo, las excursiones didácticas y los trabajos de iniciación a la investigación constituyen una herramienta clave para la fijación de conocimientos aprendidos en aulas y libros de texto y para la adquisición de otros nuevos que puedan ir surgiendo en el desarrollo de las mismas. 


1.5.3. Las salidas al campo

Las salidas al campo son fundamentales e imprescindibles a la hora de lograr una formación integral de los estudiantes, dado que es la única forma de relacionar los conocimientos adquiridos en las clases impartidas en el aula y el laboratorio y a través de los libros de texto de las asignaturas tratadas, con los problemas y cuestiones reales sobre el terreno, relacionados con los aspectos geográficos, históricos y artísticos de una zona concreta, normalmente la inmediata al centro docente. Aunque esta actividad la denominamos salida al campo, no quiere decir que en ella sólo se visiten áreas rurales, sino que, por el contrario, también deben incluir la visita a poblaciones (ciudades, pueblos, aldeas, etc.) situadas en el ámbito de la salida, que complementarán la visión del territorio visitado.
La planificación será similar a la del resto de las unidades didácticas de las diferentes asignaturas, aunque dadas las peculiares características de las salidas al campo, se debe contemplar la posibilidad de organizar seminarios previos de corta duración, si se juzga conveniente, para encuadrar la problemática del área objeto de la visita con el apoyo de medios audiovisuales o recursos obtenidos de internet. En la planificación de las salidas se primará, en la medida de lo posible, la calidad de los aspectos geográficos, históricos y artísticos de la zona que se visitará en ellas, con el fin de que resulten didácticos para los estudiantes a los que van destinados. Antes de la salida al campo se deberá preparar un guión con los aspectos que se abordarán en la salida, relativos al paisaje de la zona visitada, a los acontecimientos históricos acontecidos en ese territorio y a los elementos del patrimonio arqueológico, histórico, artístico, etnográfico e industrial presentes en el área objeto de la salida.
El principal trabajo de los estudiantes en las salidas al campo consistirá en la observación, la toma de datos -e incluso de muestras en salidas de carácter geográfico- y la reflexión sobre los conocimientos adquiridos en el transcurso de la salida. Por ello se les deberá insistir sobre la necesidad de proceder sistemáticamente en la toma de datos en forma escrita y gráfica, utilizando los modernos sistemas de adquisición de datos como cámaras fotográficas digitales, grabadoras de sonido, teléfonos móviles y tabletas –actualmente a disposición de la gran mayoría del alumnado-. Como iniciación, se entregará a los estudiantes un guión con las observaciones estándar que deben realizar en la zona de la salida. Con posterioridad a las salidas, se requerirá la presentación por parte de los estudiantes de un informe que refleje las conclusiones obtenidas a partir de los datos recolectados. Estos informes, junto con los presentados en otros tipos de prácticas, servirán para establecer un seguimiento continuado e individual del avance del alumno y para corregir sus fallos.
Por lo que respecta a la metodología a seguir en las salidas de campo, ANGUITA y ANCOCHEA (1981: 318) proponen una clasificación de estas prácticas según dos tipos de criterios, su dimensión geométrica y los roles pedagógicos del profesor y alumno, adecuándose cada tipo de salida a unos objetivos distintos. Si bien la propuesta de estos autores es para el campo de las Ciencias de la Tierra, la metodología que proponen es adaptable a las salidas que se pueden realizar en asignaturas relacionadas con la geografía, historia e historia del arte.
Desde el punto de vista de la dimensión geométrica, estos autores clasifican las salidas en salidas puntuales, itinerarios continuos y discontinuos y zonas de campo (ANGUITA y ANCOCHEA, 1981: 318). Las salidas puntuales resultan de gran utilidad a nivel primario, con objeto de demostrar la utilidad de la Geografía, la Historia y el Arte y su posición en la sociedad. Igualmente, los itinerarios continuos son adecuados para estudiantes de nivel medio, dado que no requieren del estudiante una gran capacidad de extrapolación. Por el contrario, los itinerarios discontinuos y las zonas de campo deberán utilizarse como recurso didáctico con estudiantes que tengan un cierto entrenamiento en la interpolación de observaciones; este tipo de itinerarios debe utilizarse con estudiantes de nivel superior, con el fin de evitar el posible desánimo que puedan experimentar si se ven desbordados por la multitud de datos que se pueden presentar en una salida de este tipo. La duración de las salidas puntuales y los itinerarios continuos y discontinuos puede establecerse en un día, o bien una mañana, o una tarde, si los recorridos son cortos y no requieren un desplazamiento largo hasta el lugar donde se realizará la salida. Por el contrario, las salidas a zonas de campo más amplias deberán realizarse en varios días, bien de forma continua si las posibilidades de programación lo permiten (campamentos), o bien de forma discontinua, mediante la realización de varias salidas (semanales, mensuales) a la zona establecida para el estudio.
Según los métodos pedagógicos, ANGUITA y ANCOCHEA (1981: 318-321) clasifican las salidas al campo en función de las diferentes combinaciones de roles activos y pasivos del profesor y los alumnos: salidas tradicionales y salidas alternativas.
En las salidas tradicionales, el profesor explica las características del territorio objeto de la salida y los estudiantes toman notas. Este tipo de actividad puede asimilarse a la lección magistral de las clases teóricas. El profesor muestra a los alumnos los aspectos de mayor interés, con respecto a los objetivos propuestos, del territorio objeto de la salida. Es necesario un buen conocimiento previo del territorio por el profesor, de manera que, sin perjuicio de una visión general, la explicación se concentre en puntos concretos de él.
En las salidas alternativas, los estudiantes interrogan al territorio objeto de la salida, es decir, investigan y discuten por su cuenta, de forma individual y en grupos, contando con el apoyo del profesor, sobre las características destacadas de la zona de la salida. ANGUITA y ANCOCHEA (1981: 318-321) clasifican las salidas alternativas en tres grupos:
	Las salidas alternativas de tipo I consisten en la realización de itinerarios continuos por grupos autónomos de pocos estudiantes. Se les entregará, previamente, un guión con las observaciones estándar que deberán realizar. El profesor se encargará de resolver las dudas que surjan durante el proceso. Al final, cada grupo entregará una memoria colectiva, que es comentada y discutida, posteriormente, en una sesión de clase en el aula.
	En las salidas alternativas de tipo II, los estudiantes realizan un itinerario continuo autónomo, sin la ayuda del profesor. Posteriormente se realiza una sesión explicativa conjunta.
	Las salidas alternativas de tipo III se articulan en una primera parte de itinerario continuo autónomo de los alumnos y una segunda en la que se realiza el mismo itinerario en sentido inverso, esta vez acompañados por el profesor.

A la hora de planificar las salidas de campo se deberán tener en cuenta los siguientes aspectos:
	Accesibilidad de los lugares a visitar y proximidad al centro docente. En muchos casos, es posible la realización de salidas al campo utilizando los transportes públicos que permiten situar a estudiantes y profesores en el área objeto de la visita. Otras veces, fundamentalmente en las localidades pequeñas, es posible realizar la salida simplemente andando, sin recurrir a medios de transporte. Sin embargo, en muchas ocasiones es necesaria la contratación de medios de transporte para poder llevar a cabo la salida y, en este caso, el centro deberá contar con un presupuesto suficiente para poder llevar a cabo las salidas programadas en todas las asignaturas.
	Condiciones de excepcionalidad de las zonas a visitar. Se trata de elegir zonas con una gran calidad paisajística, histórica y artística, por lo que se tenderá a evitar zonas de baja calidad, aunque se encuentren más próximas. Ha de tenerse en cuenta que en esta etapa los estudiantes no han adquirido aún la capacidad de desentrañar la información contenida en un paisaje geográfico o histórico o en un monumento artístico.
	Diversidad de contenidos que ofrezca el área a visitar, tanto de tipo geográfico (paisajes geológicos y vegetales, diversidad de cultivos, presencia de actividades mineras e industriales, poblamiento disperso o concentrado, etc.), como histórico (lugares de relevancia histórica, paisajes y jardines históricos, yacimientos arqueológicos, etc.) y artísticos (monumentos, museos, conjuntos histórico-artísticos, etc.).
	Observación de los diferentes procesos y actividades que tienen lugar en el territorio de la salida, incluyendo los procesos naturales (meteorológicos, geológicos, ecológicos, etc.), las actividades económicas (agrícolas, ganaderas, pesqueras, mineras, industriales, mercantiles, etc.), las fiestas y las manifestaciones populares (lúdicas, festivas, religiosas, etc.), las actividades tradicionales ya en desuso (carboneo, artesanías populares, tradición oral, etc.).
	Variedad de edades o cronologías de los lugares a visitar, de tal forma que en una salida se cubra un amplio lapso temporal que abarque desde los tiempos geológicos hasta los procesos y actividades actuales, pasando por las diferentes etapas de la Historia que se manifiestan a través de paisajes, monumentos, poblaciones, etc.
	El programa de salidas al campo se estructurará siguiendo un orden de complejidad creciente, coherente con los planteamientos del resto de las actividades de la asignatura.

En las salidas al campo, ya sean estas puntuales o de tipo itinerario continuo/discontinuo, el profesor deberá elaborar un documento para los estudiantes que les sirva de guión para llevar a cabo los objetivos de la salida con éxito. Este documento debe recoger los siguientes aspectos: fecha, punto de encuentro y de salida, lugar a visitar o itinerario que indique las diferentes paradas, ropa, calzado y material (imprescindible un cuaderno de campo y teléfono móvil para realizar fotografías, siempre que no se pueda disponer de cámara fotográfica digital), que deben llevar los estudiantes, material que puede aportar el centro docente para entregar a los estudiantes de forma individual o por grupos, encuadre geográfico, histórico y artístico de la salida o del itinerario, objetivos a cubrir, competencias que tienen que desarrollar los estudiantes durante las salida, descripción de las observaciones que deben realizar en cada punto de la salida o del itinerario, con indicación de los diferentes aspectos (geográficos, históricos y artísticos) que tienen que ser abordados, posibles cuestiones que los estudiantes tendrán que resolver en el transcurso de la salida o del itinerario.
La evaluación de los conocimientos, competencias y destrezas adquiridas durante la salida se evaluarán mediante la realización por parte de los estudiantes, en los días siguientes a la salida, de un trabajo o memoria de campo que recoja todas sus observaciones realizadas en el transcurso de la salida, siguiendo el esquema marcado en el documento entregado durante la salida a los estudiantes. La realización de estos trabajos o memorias de campo podrán hacerla los estudiantes de manera individual o colectiva, siendo esta última una buena opción en el caso de que los estudiantes tengan que compartir equipos o materiales. La realización de la memoria de manera colectiva es una buena opción para fortalecer la capacidad de los estudiantes para trabajar en equipo. La evaluación de estas memorias de campo seguirá los criterios generales de evaluación de la asignatura, prestando especial atención a la redacción y la ortografía, a la presentación formal del trabajo y a la adecuación de sus contenidos. Debe vigilarse que los estudiantes no reproduzcan literalmente los comentarios del profesor mediante la utilización de la grabadora del teléfono móvil o textos tomados de páginas web de tipo turístico-cultural del municipio o la comarca donde se realiza la salida.
Tabla 5. Ejemplo de salida de campo
   	Ejemplo de salida al campo: El paisaje natural y antrópico del norte de Madrid: de Patones de Abajo a Patones de Arriba. 
    	Se trata de una salida al campo para realizar en medio día cuyo objetivo es identificar los principales rasgos geológicos, geomorfológicos, geográficos, históricos y artísticos de un municipio situado en el borde sur de la Sierra Norte de la provincia de Madrid, a través de un recorrido desde el núcleo de población de Patones de Abajo, situado en el llano, hasta el caserío de Patones de Arriba, ya en plena sierra. Mediante esta salida se adquiere una visión muy completa de las características geológicas de la provincia de Madrid, dado que se transita por sus principales unidades geológicas, la cuenca sedimentaria cenozoica, la franja mesozoica y el zócalo paleozoico. También permite conocer las características de los sistemas morfogenéticos fluvial (río Jarama y sus terrazas en Patones de Abajo y barranco de Patones), kárstico (calizas karstificadas en el ascenso a Patones de Arriba) y de gravedad – vertiente (en las laderas desarrolladas sobre las calizas mesozoicas y las pizarras del zócalo paleozoico), así como otros elementos geomorfológicos como los relieves estructurales (tabulares y en cuesta) y litológicos (kárstico y sobre pizarras).
 Por otro lado, la salida permite el reconocimiento de diferentes rasgos del paisaje, tanto naturales como antrópicos, destacando la diversidad de cultivos y su zonación altitudinal, y la visita a dos núcleos de población muy distintos y de diferente cronología, el más antiguo (Patones de Arriba) edificado con mampostería de pizarra. Igualmente, permite conocer las curiosas leyendas que tratan de Patones de Arriba y sus pobladores en épocas históricas. Además, la salida puede completarse con la visita al aula de interpretación situada en la iglesia de Patones de Arriba y al ecomuseo de la pizarra, dedicado a las edades de la arquitectura en la localidad y a la arquitectura de los alimentos.
 Es una salida en la que pueden obtenerse conocimientos ambientales, geográficos, etnográficos e históricos.
 
  
Fuente: Elaborado por Jesús Francisco Jordá Pardo.


1.5.4. Las visitas a museos, aulas de interpretación y centros de investigación

Otras de las actividades que se pueden realizar en el marco de las actividades fuera de aula, y que resultan altamente formativas para los estudiantes de Enseñanza Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formación Profesional, son las visitas a museos, yacimientos arqueológicos y espacios naturales con o sin aulas o centros de interpretación y centros de investigación.
En este tipo de salidas los alumnos podrán conocer de primera mano museos provinciales y locales que incluyen diferentes secciones como prehistoria y arqueología, historia, etnografía, arte, etc., museos etnográficos y de diferentes industrias y tecnologías, museos de la ciencia y de la tecnología, museos sobre el paisaje y medio ambiente de la zona, museos de instituciones religiosas, etc.
A través de las visitas a yacimientos arqueológicos y prehistóricos del entorno del centro docente, los estudiantes podrán adquirir conocimientos sobre el pasado prehistórico e histórico de su zona; muchos yacimientos cuentan en la actualidad con aulas o centros de interpretación, por lo que la información sobre el sitio en cuestión no sólo podrá ser proporcionada por el profesor, sino también por el propio dispositivo museográfico del centro.
Mediante las vistas a los espacios naturales protegidos cercanos al centro docente, los estudiantes podrán conocer las características ambientales y naturales de la zona visitada, máxime si el espacio natural cuenta con centro o aula de interpretación.
Finalmente, en los centros de investigación (universidades, institutos y centros del CSIC y de organismos de investigación autonómicos), los estudiantes podrán descubrir de forma directa cómo se realiza una investigación y cómo se conciben los métodos y conceptos que van a permitir el desarrollo de nuevos métodos y técnicas de investigación para el desarrollo de las disciplinas relacionadas con la Geografía, la Historia y la Historia del Arte; en estos casos y siempre que sea posible, los técnicos y científicos de estas instituciones se encargarán de explicar con detalle los trabajos que realizan, sus secuencias o fases, las técnicas utilizadas y los resultados obtenidos. Estas últimas actividades constituyen la forma más correcta de acercar a los estudiantes, e incluso a los profesores, a los problemas y demandas de la sociedad, y sirven para dar al conjunto de las enseñanzas impartidas un sentido más amplio y preciso.
Estas visitas, que se prepararán y explicarán antes por el profesor, (el cual entregará a los estudiantes un guión similar al de las salidas al campo), se realizarán preferentemente en el entorno próximo al centro docente, o incluso en zonas más alejadas, aprovechando la realización de salidas al campo y excursiones pedagógicas en combinación con otras asignaturas. Al igual que en las salidas al campo, estas visitas deben servir a los estudiantes para plantearse preguntas sobre los aspectos observados, y éstas deberán tener un alto grado de autonomía para que adquieran los conocimientos de forma autónoma, siempre con la supervisión del profesor. Igualmente, esta actividad deberá ser evaluada al igual que las salidas al campo.
Tabla 6. Ejemplo de visita a un museo
   	Ejemplo de visita a un museo: El Museo Arqueológico de La Campa Torres (Gijón, Asturias). 
    	Mediante esta visita se pretende que los estudiantes tomen contacto con un museo arqueológico dedicado a un yacimiento arqueológico que es posible visitar. Mediante la visita al yacimiento castreño, los estudiantes podrán identificar sobre el terreno las diferentes estructuras arquitectónicas presentes en el castro (murallas y fosos, estructuras de habitación, áreas de actividades económicas, pozos y manantiales, etc.), cuya cronología se extiende desde la Primera Edad del Hierro hasta la Romanización. También podrán identificar las diferentes técnicas constructivas utilizadas a lo largo de la ocupación del asentamiento y las diferentes tipologías arquitectónicas desarrolladas, tanto a partir de los restos arqueológicos como de las viviendas indígena y romana que se han reconstruido. En el museo, los estudiantes podrán conocer las características del método de investigación arqueológico, a la vez que obtendrán información sobre los materiales de uso cotidiano recuperados en las excavaciones, la vida y las actividades económicas de los habitantes del castro y la repercusión que tuvo la presencia romana en la zona. También obtendrán información sobre el medio natural de la zona, dado que La Campa Torres es también un Parque Natural en el que se encuentran buenos exponentes de la flora y fauna autóctonas. Por otro lado, la situación de este enclave en los alrededores de Gijón permite obtener una visión sobre el desarrollo urbano de la ciudad y del puerto de El Musel, así como de las actividades industriales asociadas a este. Además, el museo se encuentra enclavado en un bunker defensivo construido durante la guerra civil española para la defensa de El Musel. Finalmente, la reciente museización del cercano Faro permite también un acercamiento a la historia del edificio, del cabo Torres y de su fondeadero.
 La preparación de esta actividad puede hacerse fácilmente siguiendo la guía de la Campa Torres de Maya y Cuesta (1997).
 
  
Fuente: Elaborado por Jesús Francisco Jordá Pardo.


1.5.5. Las excursiones didácticas

Bajo la denominación de "excursiones didácticas" incluimos aquellas salidas de duración superior a un día y, normalmente, menor de una semana, que implican el desplazamiento de los estudiantes y los profesores en medios de transporte, así como la pernocta en hoteles, residencias o áreas de acampada. Estas excursiones presentan un carácter pluridisciplinar y normalmente se pueden ver involucradas en ellas profesores de diferentes asignaturas.
Como ya se ha expuesto en el epígrafe dedicado a las salidas al campo, la realización de excursiones de carácter científico y pedagógico, siempre que las disponibilidades económicas y materiales lo permitan, son una buena herramienta para completar la formación del alumno. El contenido de estas excursiones de varios días de duración es múltiple y variado, pudiendo señalar como ejemplos la realización de visitas a lugares emblemáticos y/o muy conocidos, el recorrido de determinadas regiones en las que se pueden observar sobre el terreno los aspectos tratados en las asignaturas, las visitas a monumentos, a yacimientos arqueológicos y a ciudades y localidades históricas, la visita a centros de investigación y museos, tanto nacionales como situados en el entorno comunitario próximo, en donde se aborde la problemática tratada en las asignaturas. Su principal objetivo es la presentación a los estudiantes de zonas geográficas diferentes, más o menos alejadas de la localidad en la que se encuentra su centro educativo, de forma que puedan conocer otros aspectos de la Geografía, la Historia y la Historia del Arte. En ellas se pueden combinar aspectos relacionados con diferentes asignaturas, como pueden ser las relacionadas con materias citadas y con todos los aspectos de las Ciencias de la Tierra y de la Vida, la Economía, la Tecnología, etc. Estas excursiones pueden realizarse en combinación con los profesores de otras asignaturas, de tal forma que con el mínimo gasto los estudiantes obtengan el mayor rendimiento con el mínimo coste para el centro y para ellos mismos.
Tabla 7. Ejemplo de excursión didáctica
   	Ejemplo de excursión didáctica: Excursión por el norte de la provincia de Zamora. 
    	Este es un ejemplo de excursión para llevar a cabo en varios días en función de lo que se quiera visitar. La excursión aborda diferentes aspectos de la Geografía, la Historia y el Arte de la provincia de Zamora a través de la visita a lugares emblemáticos tanto naturales como arqueológicos, históricos y etnográficos. Incluye las siguientes actividades:
 - Visita al Parque Natural del Lago de Sanabria y alrededores, incluyendo el centro de interpretación de la Casa del Parque, situada en San Martín de Castañeda, que además de ofrecer información sobre las características geológicas, geomorfológicos, botánicas y faunísticas del Parque, muestra una colección etnográfica con objetos de la zona y maquetas de la arquitectura sanabresa. También se puede visitar el centro de interpretación situado en las proximidades de Galende. Este espacio natural es uno de los mejores ejemplos de morfología glaciar en la península Ibérica, cuya visita permite observar ejemplos de formas y depósitos glaciares, periglaciares, fluviales y lacustres. Además, el Parque cuenta con numerosos endemismos botánicos, así como con una fauna muy diversa.
 - Visita a Puebla de Sanabria. Buen ejemplo de núcleo urbano rural del occidente zamorano con murallas, castillo y fuerte, además de varias iglesias de diferentes estilos y cronologías. En el castillo de los Condes de Benavente existe un centro de interpretación sobre la vida en los castillos. La visita a su casto histórico, declarado Monumento Histórico Artístico, permite conocer las características de las construcciones sanabresas. Además, puede visitarse en las afueras de Puebla el fuerte en estrella del San Carlos, ejemplo de estructura defensiva artillera levantada en el siglo XVII.
 - Visita al campamento romano de Rosinos de Vidriales. Se trata de un buen exponente de la arquitectura militar romana, que estuvo en activo entre los siglos I A.E.C. y I E.C. perdurando hasta el siglo V  E.C (1). El campamento se encuentra parcialmente reconstruido (torres, puertas, lienzo de muralla) y se pueden observar los restos arquitectónicos sacados a la luz durante las excavaciones arqueológicas. La visita se completa en el Centro de Interpretación situado en Santibáñez de Vidriales, que muestra cómo era la vida de los legionarios romanos en el campamento.
 - Visita al castro de Las Labradas en Arrabalde. Se trata de un asentamiento con una dilatada ocupación temporal, desde la Edad del Bronce hasta el inicio de la ocupación romana, con una importante ocupación durante la Edad del Hierro, momento en el que se levantaron las murallas del castro, actualmente reconstruidas de forma parcial. De él procede el famoso tesoro de Arrabalde que se encuentra depositado en el Museo Provincial de Zamora. Cuenta también con un Aula Arqueológica, situada en Arrabalde en donde se muestra cómo era la vida en un poblado de la Edad del Hierro.
 - Visita a los dólmenes de Morales del Rey y Granucillo de Vidriales. Los dólmenes de El Tesoro en Morales del Rey y de San Adrián y Las Peñezuelas en Granucillo de Vidriales son un buen exponente de la arquitectura funeraria megalítica. Se encuentran reconstruidos y cuentan con un Aula Arqueológica sobre el Neolítico y el Megalistismo que ofrece una visión sobre la vida y la muerte en esos momentos de la Prehistoria.
 La preparación de esta excursión puede hacerse siguiendo los trabajos de JORDÁ PARDO (2006) y STRATO (2001).
 
  
(1) A.E.C. = antes de la Era Común; E.C. = Era Común.
Fuente: Elaborado por Francisco Jesús Jordá Pardo.



1.5.6. Los trabajos de iniciación a la investigación

Otro recurso que favorece la iniciativa, la participación y la toma de responsabilidades por parte de los estudiantes es el desarrollo durante su etapa formativa de un trabajo de iniciación a la investigación. Este es uno de los medios más apropiados para desarrollar la competencia investigadora y para fomentar la formación activa e incluso la autoformación de los estudiantes, dado que les permite adquirir experiencia en cuestiones tales como la elección y planificación de una investigación, el manejo de la bibliografía, la estructuración de los contenidos, la presentación de resultados y la exposición pública del trabajo realizado. Todo ello favorece el espíritu crítico y el desarrollo de la capacidad sintética, aspectos que redundarán en su futuro como profesional, como geógrafo, historiador o historiador del arte.
En este sentido, los trabajos de investigación forman ya parte del desarrollo curricular de la Enseñanza Secundaria Obligatoria y el Bachillerato de algunas comunidades autónomas, como Cataluña y Murcia, y de algunas modalidades de Bachillerato de Excelencia o de Investigación en determinados institutos de la Comunidad de Madrid, Castilla y León y Navarra. También se encuentra integrado en el Bachillerato Internacional que se cursa en determinados centros docentes públicos y privados. Pero, actualmente, la realización de trabajos de investigación por parte de los estudiantes se realiza de manera voluntaria en algunos institutos y colegios, aunque existe un creciente interés por parte de las autoridades educativas del estado y de las comunidades autónomas para que esta actividad forme parte del currículo de las enseñanzas secundarias.
Desde nuestra óptica, consideramos del todo conveniente que los estudiantes realicen durante los dos últimos cursos de la Enseñanza Secundaria Obligatoria, durante el Bachillerato y en los ciclos formativos de la Formación Profesional, un trabajo de investigación completo sobre un determinado aspecto contemplado en el programa. Este trabajo debe seguir los principios del método científico y, de forma orientativa deberá organizarse según el siguiente esquema:
- Introducción, con una introducción al tema y la motivación de la elección de esa investigación.
- Antecedentes, en donde se recojan los antecedentes, el estado de la cuestión y las investigaciones previas sobre el tema.
- Hipótesis de trabajo y objetivos, donde se plasmen la hipótesis de trabajo de partida y los objetivos de la investigación claramente especificados.
- Materiales y métodos, con una descripción de los materiales utilizados y la metodología científica seguida durante la investigación.
- Resultados, que deben incluir la presentación de los datos y/o los resultados obtenidos mediante la investigación realizada, así como la discusión y valoración de los mismos.
- Conclusiones, donde se expongan las principales conclusiones obtenidas, que deben responder a los objetivos inicialmente planteados.
- Agradecimientos, a las personas o instituciones que colaboraron en la realización del trabajo.
- Bibliografía y webgrafía, que deben incluir las referencias bibliográficas y las páginas web consultadas (las referencias bibliográficas deben ser citadas en el texto, donde proceda, mediante el estilo de citación de Harvard).
- Material complementario. El material complementario, necesario para la exposición del trabajo con claridad, se presentará como anexos al final del trabajo.
Finalmente, los estudiantes deberán exponer sus trabajos de forma pública ante los miembros de la comunidad educativa de su centro docente, tanto profesores como compañeros, bien dentro de unas jornadas de presentaciones orales tipo congreso, o bien mediante su plasmación en un póster que deberá ser defendido en público.
La elección de los temas adecuados para promover trabajos de investigación de estas características debe ser resultado de una planificación previa por parte del docente, teniendo en cuenta siempre las preferencias de los estudiantes por unos u otros temas. Los temas elegidos tienen que incidir sobre cuestiones contempladas en la programación, y es recomendable que sean lo suficientemente concretos para que su realización no dificulte el resto de las actividades que deben realizar los estudiantes a lo largo del curso. El trabajo será tutorizado por el profesor, que deberá orientar a los estudiantes sobre los diferentes pasos que deben seguir para llevar a cabo sus investigaciones mediante la indicación de las fuentes necesarias para su desarrollo, la manera de obtener la información, la sugerencia de modos de abordarla y la supervisión de los diferentes resultados obtenidos. El profesor deberá orientar la investigación siguiendo los dictados del método científico aplicado a Geografía, la Historia y la Historia del Arte, para que los estudiantes puedan plantear correctamente las hipótesis de trabajo y los objetivos concretos de su investigación, y puedan obtener los datos necesarios para la misma de las diferentes fuentes de información a su alcance. También deberá asesorar a los estudiantes sobre la presentación de la memoria final y la exposición pública, en la que se deberán emplear los recursos de las tecnologías de la información y la comunicación disponibles en su centro docente.
Tabla 8. Ejemplo para desarrollar trabajos de investigación
   	Algunos ejemplos para desarrollar trabajos de iniciación a la investigación  
    	- El Patrimonio Histórico y Arqueológico de mi municipio.
 Se trataría de realizar la Carta Arqueológica del municipio en el que se encuentra el centro docente o en el que vive el estudiante. Para ello no es preciso solicitar permiso a la administración competente en materia de Patrimonio Arqueológico, puesto que se puede realizar a partir de la información bibliográfica existente, la documentación relativa a Bienes de Interés Cultural del municipio y la observación mediante salidas, tanto por el campo como por la zona urbana, de los diferentes elementos del Patrimonio Histórico y Arqueológico que se encuentran en el territorio del término municipal. A través de este estudio se puede evaluar cuál ha sido la historia poblacional del lugar, tanto a nivel sincrónico como diacrónico.
 - Los recursos naturales de mi municipio.
 Esta línea de investigación incide en la catalogación de los recursos naturales del municipio donde se encuentra el centro docente, o en el que vive el estudiante, haciendo especial énfasis en la descripción, análisis y puesta en valor de los diferentes elementos que configuran el Patrimonio Natural del término municipal, como Espacios Naturales Protegidos, Puntos de Interés Geológico, antiguas labores mineras, etc.
 - La memoria fotográfica familiar.
 Se plantea utilizar las fotografías de familia (cajas y álbumes de fotos) como fuente de información sobre el trabajo y la vida cotidiana durante el franquismo y la transición. A través de las fotografías de familia se pueden conocer aspectos relacionados con la vida personal y familiar, el mundo del trabajo y la inmigración, la vida cotidiana, las relaciones sociales, las actividades de ocio, etc., de un periodo relativamente cercano de nuestra historia. Para ello se abordará el estudio de las fotografías siguiendo una metodología rigurosa que las analice de forma sistemática, pudiendo completar la investigación con testimonios orales o escritos de los protagonistas de las fotografías y con otras fuentes documentales.
 - El impacto de la guerra civil española y de la posguerra. 
Esta línea de investigación plantea abordar el impacto de la guerra civil española y de la posguerra en una familia, un municipio o una comarca. Para ello se propone la obtención de testimonios orales, escritos y gráficos de los protagonistas de aquellos hechos históricos, así como el análisis de la documentación existente en los archivos municipales, para poder obtener una radiografía de los acontecimientos a los que se vio sometida una familia, un municipio o una comarca. Se pueden analizar las estrategias de supervivencia durante la posguerra analizando el periodo de racionamiento, utilizando fuentes orales y desarrollando cuestionarios sobre las actividades de la vida cotidiana, que pueden completarse con fuentes escritas y material gráfico. Especialmente interesante sería abordar este tema desde una perspectiva de género.
 
  
Fuente: Elaborado por Francisco José Jordá Pardo.



	




        
		


          
          
	

        
        1.6. Conclusión. Del “saber” al “saber hacer”
La adquisición de las competencias clave como condición indispensable para lograr que la ciudadanía alcance un pleno desarrollo personal, social y profesional que se ajuste a las demandas de un mundo globalizado y haga posible el desarrollo económico, vinculado al conocimiento, se ven impulsadas desde la Unión Europea. Las competencias, suponen un “saber hacer” que se aplica a una diversidad de contextos académicos, sociales y profesionales. Para una eficaz transferencia a distintos contextos resulta indispensable la vinculación del conocimiento con las habilidades prácticas o destrezas que las integran, acompañadas por una comprensión del conocimiento presente en las competencias.
El protagonismo concedido por la legislación educativa de Secundaria a los procedimientos supone reco­nocer por primera vez de manera expresa la importancia del saber hacer dentro del proceso educativo. Ahora el profesor no sólo transmite hechos y conceptos a través de la actividad escolar, sino que ha de proporcionar ayuda específica al alumno para que este aprenda procedimientos generales y tareas específicas que corresponden a las diferentes disciplinas que integran el diseño curricular y que resul­tan imprescindibles para la formación del individuo. Desde la geografía, y como elemento inherente a su propia naturaleza académica, el profesor enseña habili­dades, estrategias, reglas o pautas de actuación, rutinas y modos de hacer, tácti­cas y métodos que hacen del alumno una persona práctica y competente para afrontar significativamente el entorno próximo y remoto en el que se desenvuelve su exis­tencia.
La importancia dada al “saber hacer” convierte a la Geografía y la Historia en disciplinas de especial interés dentro del currículo escolar, ya que la interpretación del espacio y la com­prensión del tiempo son conocimientos tan instrumentales como lo puedan ser el lenguaje o las matemáticas. A través de los contenidos conceptuales y de proce­dimiento, la geografía proporciona al individuo claves para desenvolverse con eficacia en el espacio, y la historia, en el tiempo. Las dos materias promueven actitudes de respeto y tolerancia hacia las distin­tas sociedades que ocupan el planeta e impulsa sentimientos de conservación y valoración del medio para poderlo transmitir en las mejores condiciones posibles a las futuras generaciones.
No obstante, también hay que tener en cuenta que la importancia prestada a los procedimientos no debe inducir al profesor a convertir la clase en un taller de manualidades o en una mera sucesión de prácticas. Los procedimien­tos que se enseñan en las aulas de Geografía e Historia tienen un carácter rigurosamente sig­nificativo y funcional, pero han de ser convenientemente seleccionados en función de los objetivos que se quieren alcanzar, en función de los hechos y conceptos geográficos e históricos que se incluyen en el currículo, y siempre en relación con las actitudes que se pretenden motivar. Hechos, conceptos, procedimientos y actitudes forman parte de una misma acción educativa y se debe reforzar mutuamente. Los proce­dimientos apoyan contenidos conceptuales y los hechos exigen estrategias y pro­cedimientos específicos para su correcta comprensión.
Por último, hay que tener en cuenta que los procedimientos deben ajustarse en su grado de complejidad y dificultad a la diversidad del alumnado en función de su grado de desarrollo mental, contexto sociocultural, edad a la que pertenecen, etapa educativa en la que se hallan: dos ciclos de la ESO (de 12 a 16 años) y Bachillerato (17 y 18 años). Las exigencias específicas de la etapa y la madurez plena exigen una cuidadosa secuenciación y armonización de los contenidos conceptuales y procedimentales a lo largo de los diferentes cursos de la Enseñanza Secundaria. Todo ello deberá ser organizado a través del diseño curricular y desde plan­teamientos cognitivos y constructivistas del aprendizaje que armonizan estrate­gias expositivas y el aprendizaje por descubrimiento.
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        Trabajos prácticos

1. Diseño de una actividad fuera del aula 



Proponemos a los estudiantes de la asignatura Estrategias de Enseñanza y Aprendizaje en Historia, Geografía e Historia del Arte que realicen un trabajo práctico sobre el diseño de una actividad fuera del aula. Para ello, lo primero que tiene que hacer es decidir el tipo de actividad que pretenden llevar a cabo con los estudiantes de Secundaria, de Bachillerato o de Ciclos Formativos: una salida al campo, una visita a museos, aulas de interpretación y centros de investigación, una excursión didáctica o un trabajo de iniciación a la investigación.
Una vez seleccionada la actividad, los estudiantes deberán prepararla para llevarla a cabo con sus alumnos fuera del aula, para lo cual recomendamos seguir las pautas y comentarios que se dan en este mismo Tema 1, teniendo en cuenta las circunstancias concretas de la opción elegida. 



CONSIDERACIONES PREVIAS 

En todo caso, la actividad deberá ser una adecuación a las exigencias de contenidos y de competencias que se espera alcanzar en los niveles educativos de Secundaria para la que se prevea su aplicación: Enseñanza Secundaria Obligatoria (ESO) Bachillerato y/o Formación Profesional.

La extensión máxima oscilará entre 20 y 25 páginas (espaciado sencillo y letra Times New Roman 12) y el trabajo será corregido y calificado por el profesor de la Facultad de Geografía e Historia que participa en el diseño de este tema. 

Se recomienda la realización del trabajo durante todo el periodo del curso de manera que se tenga tiempo suficiente para resolverlo con tranquilidad y poder acceder a materiales y fuentes de información complementarias. Durante la elaboración de este trabajo, podrán contactar con el equipo docente y con los tutores, siempre que se considere necesario.

La entrega del trabajo se efectuará a través de la plataforma virtual en el plazo en ella indicado.

El trabajo incluirá una presentación previa en la que se justificará la elección de la actividad y su posible interés educativo, siempre poniéndolo en relación con los contenidos curriculares vigentes en Enseñanza Secundaria Obligatoria, Bachillerato y/o Formación Profesional.



ESQUEMA DE TRABAJO 

Para facilitar la realización de este trabajo, se deberá seguir un esquema en el que se tendrán en cuenta de manera obligatoria los siguientes apartados: 



a) Justificación de la actividad elegida 


-	Interés de conocimiento. 


-	Justificación dentro del currículo, indicando nivel, curso y tipo de enseñanza. 


-	Objetivos de conocimiento que espera que sus alumnos alcancen y capacidades que puedan ser desarrolladas a través de esta actividad. 


-	Condiciones de transversalidad, es decir, posible relación con contenidos y competencias de otras asignaturas. 



b) Diseño de la actividad 


-	Cronograma (tiempo que los alumnos y el profesor deberían emplear para realizar esta práctica). 


-	Preparación de la actividad, con obtención de información sobre los diferentes lugares que se visitarán o sobre la investigación que se va a llevar a cabo con los alumnos. 
-	Programación de la actividad, con indicación detallada, en el caso de excursiones, salidas y visitas, de los horarios en los que se realizará la actividad y los tiempos de duración de cada una de las acciones que se programen. 

-	Atención a la diversidad. 


-	Diseñar las actividades que los estudiantes llevarán a cabo en el transcurso de la actividad. 

-	En el caso de excursiones, salidas y visitas, elaboración de un guión que se entregará a los estudiantes con indicación de fecha, itinerario y mapa del itinerario, horarios, requisitos especiales de calzado y vestimenta (caso de salidas al campo), objetivos de la actividad, descripción somera de los lugares a visitar, actividades que deben realizar los alumnos durante la actividad y cómo deberán entregar sus resultados. 


-	Diseñar una encuesta que al final de la actividad permita valorar los conocimientos adquiridos por los estudiantes durante la excursión, salida o visita, y un modelo de memoria que los alumnos realizarán de forma individual al finalizar la actividad. 

-	En el caso de los trabajos de iniciación a la investigación, diseñar con los alumnos o grupos de alumnos la investigación que se llevará a cabo, indicando los pasos que deben seguir para llevarla a cabo. 

-	Cuantificación del coste de la actividad y búsqueda de los proveedores y materiales necesarios para llevarla a cabo. 




c) Desarrollo de la actividad


-	En función del tipo de actividad, se debe potenciar la autonomía de los estudiantes a la hora de resolver los problemas que surjan durante el desarrollo de la misma, con indicaciones concretas y precisas que les sirvan para cumplir los objetivos que se pretenden. 


-	Preparación de las explicaciones que se irán proporcionando a los estudiantes en el transcurso de la salida, excursión o visita. 


-	En el caso de los trabajos de iniciación a la investigación, se deberá seguir un guion que contemple los siguientes aspectos: objetivos e hipótesis de trabajo, antecedentes sobre el tema que se va a investigar, metodología, resultados de la toma de datos, discusión de los datos, conclusiones, bibliografía utilizada e ilustraciones (figuras, tablas, fotografías). 


-	El profesor deberá proporcionar a los estudiantes las orientaciones necesarias para la realización de la memoria de la actividad. 




d) Resultados del aprendizaje a través de la realización de esta práctica 

A modo de sugerencia, pero siempre adecuados y adaptados al contenido del tema propuesto por el alumno del Máster, se indican los que se señalan a continuación. En todo caso, deberán ser convenientemente justificados en el trabajo del curso y puestos en relación con los contenidos. 


-	Utilizar conceptos básicos de la Geografía, la Historia y la Historia del Arte para avanzar hacia un futuro sostenible. 


-	Leer e interpretar el paisaje para relacionar y procesar información sobre hechos sociales y medioambientales. 


-	Analizar y valorar el paisaje y los restos arqueológicos y del pasado histórico en toda su complejidad para hacer compatibles aprovechamiento económico sostenible y conservación de valores patrimoniales. 

-	Analizar y valorar los restos arqueológicos y del pasado histórico en toda su complejidad para hacer conocer la historia de la zona. 

-	Adoptar actitudes críticas fundamentadas en el conocimiento para analizar, individualmente y en grupo, las variables que intervienen en la organización del territorio, en el desarrollo histórico y en el funcionamiento de la sociedad.


-	Comprender la importancia de utilizar los conocimientos proporcionados por la Geografía, la Historia y la Historia del Arte para participar en la necesaria toma de decisiones en torno a problemas locales y globales a los que nos enfrentamos.

-	Conocer y valorar las aportaciones de la Geografía, la Historia y la Historia del Arte a la sociedad y a la conservación del medio ambiente y del patrimonio, con atención particular a los problemas a los que se enfrenta hoy la humanidad y la necesidad de búsqueda y aplicación de soluciones, sujetas al principio de precaución para avanzar hacia un futuro sostenible.
-	Reconocer el carácter formativo para el conjunto de la ciudadanía de la Geografía, la Historia y la Historia del Arte, así como sus aportaciones al pensamiento humano a lo largo de la historia.

 


	




        
		


          
          
	

        
        TEMA 2. LA INTERACCIÓN EN EL AULA DE CIENCIAS SOCIALES
Por Francisco José Morales Yago

	




        
		


          
          
	

        
        2.0. Introducción 






Nube de palabras y palabras clave del tema
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Palabras clave: aula educativa, enseñanza-aprendizaje, metodologías activas, competencias básicas.




Competencias de referencia en este tema

   	Máster 	UNED  	E.S.O. 
       	 	Conocer los desarrollos teórico-prácticos de la enseñanza y el aprendizaje de las materias correspondientes.

 	Transformar los currículos en programas de actividades y de trabajo.

 	Adquirir criterios de selección y elaboración de materiales educativos.

 	Fomentar un clima que facilite el aprendizaje y ponga en valor las aportaciones de los estudiantes.

 	Integrar la formación en comunicación audiovisual y multimedia en el proceso de enseñanza aprendizaje.

 	Conocer estrategias y técnicas de evaluación y entender la evaluación como un instrumento de regulación y estímulo al esfuerzo.

 
 	 	Gestionar y planificar la actividad profesional.

 	Desarrollar procesos cognitivos superiores.

 	Gestionar procesos de mejora, calidad e innovación.

 	Comunicarse de forma oral y escrita en todas las dimensiones de su actividad profesional con todo tipo de interlocutores.

 	Utilizar de forma eficaz y y sostenible las herramientas y recursos de la sociedad del conocimiento.

	Trabajar en equipo. 

	Promover actitudes acordes a los derechos humanos y los principios democráticos.


 
 		Competencia matemática.

 	Competencia en el conocimiento y la interacción con el mundo físico.

 	Tratamiento de la información y competencia digital.

	Competencia social y ciudadana.

 	 Competencia cultural y artística. 

	Autonomía e iniciativa personal.


  
  

 


Objetivos / Resultados de aprendizaje

 
	Adquirir información de manera ordenada, actualizada y sintética.
	Potenciar la comunicación verbal y la organización lógica de argumentos.
	Desarrollar la capacidad crítica a partir de los contenidos de las ciencias sociales.
	Adquirir contenidos de conocimiento a través de la simulación de hechos, de comportamientos y de tomas de decisión.
	Adaptación de la información a situaciones y realidades nuevas.




	




        
		


          
          
	

        
        2.1. El aula, un lugar privilegiado para el conocimiento y la socialización
La vida en el aula supone afrontar diversas situaciones de enseñanza-aprendizaje entre el profesorado y alumnado (Domínguez, 2008). Los docentes emplean diversas metodologías y técnicas para transmitir el conocimiento diseñado en los curricula correspondientes a las diversas áreas de conocimiento, buscando el aprendizaje en un alumnado que se encuentra en plena evolución tanto intelectual como física y que necesita estabilidad, con respecto a sus pautas de conducta y madurez cognitiva, para ello es necesario desarrollar un itinerario que primeramente se fija en la estancia en la educación obligatoria entre los 6-16 años, después en cualquier tipo de modalidad de enseñanza posobligatoria y como indicó Delors (1996), también a lo largo de toda la vida.
La organización de este proceso ha sido y continúa siendo uno de los grandes objetivos de la sociedad actual, de hecho, en los Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) aparece el número 4 denominado: Educación de Calidad como “la garantía de una educación inclusiva, equitativa y de calidad que promueva oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos” (ONU, 2015). En la Guía PRADO (Murga y Bautista, 2019) se pueden consultar una gran profusión de actividades especialmente diseñadas para la enseñanza secundaria.
La interacción en el aula de Ciencias Sociales supone una amplia propuesta de actividades teórico-prácticas relacionadas con el aprendizaje de la Geografía, la Historia y la Historia del Arte (Hernández, 2008), caracterizada por la integración y el empleo de metodologías tradicionales con otras más novedosas o activas, entre las que necesariamente tenemos que destacar el empleo de las TIC en sus diferentes posibilidades y alternativas. El intercambio de aprendizajes y las técnicas del profesorado nos conducen a la necesidad de cooperación cuando se desarrollan actividades colaborativas, también de independencia u autonomía cuando el alumnado trabaja de forma individualizada. Medina (2009) señala que “lo que caracteriza la interacción en el aula es el esfuerzo relacional en las más diversas situaciones propias de la vida, que se generan en la clase”.
   La interacción acontecida en la clase viene determinada por el sentido de la propia tarea que concita al profesor y al alumno (Souto, 1999), es muy importante la actitud del profesorado como agente motivador del alumnado, provocando el interés por aprender y la participación del mismo como protagonista de su aprendizaje, de tal forma que la vida en el aula sea dinámica, atractiva y nada tediosa. El “arte de enseñar” es vital y se convierte en arte cuando el maestro es capaz de reconocer en su alumnado a personas que se están formando y preparando para un futuro que les aguarda lleno de retos y oportunidades. La escuela prepara para la vida reforzando las relaciones sociales, dotando de conocimiento y adquiriendo una serie de competencias básicas que permitirán al alumnado afrontar su perfil profesional y la relación consigo mismo y los demás con plenas garantías de éxito en la instrucción y el conocimiento (Brunning, Schraw y Ronning, 1995). 
Aparte de la interacción entre profesorado y alumnado, también es destacable la interacción entre el propio alumnado, la capacidad de trabajo colaborativo mutuo que ayuda a afrontar mejor las tareas, entender mejor los conceptos o la comprensión colectiva del conocimiento, respondiendo necesariamente a tres cuestiones básicas para encontrar un sentido pleno a la vida en el aula: ¿qué aprendo y para qué? ¿qué sabía y qué sé? y ¿qué pensaba y qué pienso?
La visión de la realidad del propio docente puede resultar una barrera frente al reconocimiento y la experimentación de puntos de vista diferentes. Si los enseñantes no reflexionan sobre su ejercicio docente aceptan acríticamente esta realidad cotidiana de sus centros educativos, y centran sus esfuerzos en descubrir los medios más efectivos y eficaces para alcanzar los fines y resolver problemas en gran medida definidos por otros para ellos A menudo, estos docentes pierden de vista el hecho de que su realidad cotidiana sólo constituye una alternativa de entre otras muchas, una serie de opciones de un universo de posibilidades mucho mayor. Estos hechos pueden tener el inconveniente de que se pierdan de vista los objetivos y fines hacia los que dirigen su trabajo, y convertirse en meros agentes de terceros. Cualquier problema se puede enfocar de formas distintas y llegar a una solución adecuada.
   Los maestros no reflexivos aceptan automáticamente la visión del problema que se adopta por regla general en una situación dada. Dewey (1934) definía la acción reflexiva como la acción que supone una consideración activa, persistente y cuidadosa de toda creencia o práctica a la luz de los fundamentos que la sostienen y de las consecuencias a las que conduce. Según Dewey, la reflexión no consiste en un conjunto de pasos o procedimientos específicos que hayan de seguir los profesores. Es, en cambio, una forma de afrontar y responder a los problemas, una manera de ser como maestro. La acción reflexiva constituye también un proceso más amplio que el de una solución lógica y racional de problemas (Glaser, 1991). La reflexión implica intuición, emoción y pasión: no es algo que pueda acotarse de manera precisa como han tratado de hacer algunos autores, y debe enseñarse como un conjunto de técnicas para uso de los maestros. Se necesitan al menos tres actitudes básicas (Tabla 1).
	Tabla 1. Actitudes básicas para desarrollar el aprendizaje 
	Apertura intelectual, se refiere al deseo activo de atender a más de un punto de vista, a estar abiertos a las posibilidades alternativas y a reconocer la posibilidad de errores incluso en las propias creencias e ideas.
	 Actitud de responsabilidad, supone una consideración de las consecuencias que se derivan de la acción. Los docentes responsables se preguntan por qué hacen lo que hacen transcendiendo a las cuestiones de utilidad inmediata (o sea, lo que funciona), para observar de qué manera funciona y para quién.
	 La sinceridad, alude al hecho de que la apertura intelectual y la responsabilidad deben constituir elementos fundamentales de la vida del docente reflexivo, que implica que se responsabilicen de su propio aprendizaje.

Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.
Las estrategias de aprendizaje que configuran una articulación de procesos tienen lugar en las aulas docentes. En ellas se integran habilidades, técnicas o destrezas, a las que coordinan e implica la utilización selectiva de los recursos y capacidades que cada docente posee, tanto en el aspecto personal como humano, por ejemplo, saber comunicar, escuchar o poseer en el aula recursos tecnológicos o materiales novedosos. Las estrategias de aprendizaje se podrían clasificar según los niveles de procesamiento y control cognitivo (Tabla 2).
	Tabla 2. Clasificación de las estrategias de aprendizaje
	 Estrategias de repetición, que engloba tareas elementales o básicas, como por ejemplo la pura repetición ordenada y tareas que requieren el simple recuerdo o tareas complejas de aprendizaje, que van más allá del aprendizaje superficial de listados o de bloques inconexos de información. Aquí se incluirían estrategias como el subrayado o la copia.
	 Estrategias de elaboración, que implican algún tipo de construcción simbólica de lo que uno trata de aprender para hacerlo más inteligible. Aquí se incluirían, por ejemplo, los esquemas, las imágenes mentales, las palabras clave, etc. Y algunas tareas, algo más complejas que buscan establecer puentes entre lo conocido y lo desconocido. Ejemplos de este tipo de estrategias son las analogías, el parafraseado.
	 Estrategias de organización, que son aquellas que tratan de reestructurar la información para hacerla más fácilmente inteligible, lo que implica dar una nueva estructura a la información. El agrupamiento en categorías, las taxonomización, la identificación de la estructura de un texto, los diagramas de causa-efecto o las jerarquías conceptuales son algunos ejemplos.
	 Estrategias de regulación y control, relacionadas con la utilización y dominio de la metacognición. Implican el establecimiento de metas, la evaluación del grado de logro de las mismas y la modificación de las estrategias empleadas cuando no son pertinentes.
	 Estrategias afectivo-motivacionales, que conllevan la creación de un clima idóneo para el aprendizaje, el uso de la relajación y del habla autodirigida para reducir la ansiedad, el establecimiento de prioridades, etc. en un lugar pertinente para evitar las distracciones.

Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.
Dentro del aula se desarrollan los distintos estilos de aprendizaje, desde el diseño curricular base encontraríamos tres bloques de contenidos curriculares de aprendizaje que responderían al “saber”, “saber hacer” y “saber ser y estar” (Tabla 3).
	
Tabla 3. Respuestas a los estilos de aprendizaje
	 Saber, relacionado con los conceptos, principios, hechos, teorías, etc., tradicional eje fundamental del curriculum, se refieren al conocimiento declarativo.
	 Saber hacer, agrupa los procedimientos o “conjunto de acciones ordenadas, orientadas a la consecución de una meta”.
	 Saber ser y estar son el conjunto de actitudes, valores y normas que intervienen en la construcción del propio sistema de valores y a la asunción personal de las normas necesarias para la acción ante la realidad y la vida en sociedad que rigen la propia actuación. 

Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.También en el aula aparecen las destrezas de pensamiento, cuya funcionalidad pretende fomentar el aprendizaje significativo de forma sistemática y eficaz. La auténtica comprensión a través del pensamiento profundo, y la aplicación o transferencia de los conocimientos y del pensamiento a la vida, hacen que el alumno deje de ser un mero receptor pasivo y se convierta en un agente activo que busca, procesa y utiliza la información para solucionar sus problemas mediante el pensamiento crítico y creativo, por tanto estas destrezas de pensamiento forman un conjunto de procesos, herramientas y hábitos de pensamiento que mejoran el proceso de pensar, incluyendo algunas tipologías para aprender a pensar, como pueden ser los organizadores visuales, los faros del pensamiento y la metacognición.
a) Organizadores visuales 
Los organizadores visuales son estrategias o herramientas que nos permiten ordenar espacialmente la información, ideas, conocimientos o pensamientos sobre los que trabajamos o que son objeto del propio proceso de aprendizaje. Son especialmente eficaces para los alumnos que mejoran su aprendizaje con elementos visuales. Se emplean, por ejemplo, para acompañar explicaciones orales; y también en el estudio, reflexión e investigación que realiza el propio alumnado. Así, el aprendizaje resulta significativo, porque el propio alumno debe plasmar de forma ordenada la información y pensar qué dato está relacionado con qué y, según este criterio, dónde debe situarlo en el organizador. Encontraríamos varios tipos de organizadores visuales:

	Mapas conceptuales cuya función básica es la clasificación jerárquica de una información. Parte del dato más general, desciende de forma progresiva en niveles con contenido más específico y con un mismo valor jerárquico y finaliza con un ejemplo para cada casilla.


[image: Ejemplo del surgimiento de las grandes civilizaciones cerca de los ríos (1º ESO)]
Figura 1: Ejemplo del surgimiento de las grandes civilizaciones cerca de los ríos (1.º ESO). Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.

 	Mapas mentales que sirven para organizar las informaciones o los conceptos y las relaciones establecidas entre sí. Parte de una idea central, la más importante o general, alrededor de la cual se van situando las ideas secundarias o los conceptos más concretos, y las relaciones que las unen. La fase más enriquecedora del desarrollo de esta estrategia, ideada por Buzan (2013), no es el resultado final, que también será significativo, sino el propio proceso, porque se trata de organizar y ordenar las ideas que han surgido a partir del concepto central. Durante la creación del mapa, nuestra mente establece las relaciones que existen entre las distintas ideas, las ordena y les confiere sentido de conjunto.





 
[image: ]
Figura 2. Mapa mental sobre la ciudad de Valencia. Fuente: alumnos universitarios de Magisterio.
 	Cronogramas que sirven para plasmar de forma gráfica y escrita informaciones ordenadas temporalmente. Los períodos se deben adaptar a las necesidades reales del curso y área, y pueden reflejar unidades de tiempo (años, siglos, edades…). Este organizador visual sirve para trabajar secuencias temporales de una única disciplina y relacionar los contenidos curriculares de distintas áreas, porque facilita la comprensión de épocas o franjas de tiempo desde diferentes ámbitos. Por ejemplo, se pueden estudiar y plasmar en el cronograma los distintos acontecimientos (sociales, pictóricos, literarios, arquitectónicos, musicales, científicos, matemáticos…) o de cualquier época de la historia y su evolución en distintas etapas.
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Figura 3. Diseño de un cronograma de actividades (programación quincenal). Fuente: Elaborado por Francisco J. Morales Yago.b) Los faros del pensamiento

Son un conjunto de estrategias cuyo objetivo es encender y guiar el pensamiento, para aprender y comprender de forma profunda. Su eficacia se debe a la involucración del alumno en el proceso de aprendizaje, porque estas estrategias fomentan la motivación, la actividad real y la significatividad de los contenidos y habilidades que se adquieren.
Los faros de pensamiento favorecen el pensamiento del alumnado, les invitan a la reflexión e interiorización, generando un aprendizaje duradero al haber tenido la oportunidad de una mayor profundización en la materia.
Se establecen pasarelas, como una técnica que conecta el momento de aprendizaje y su conexión con el futuro a través de experiencias enraizadas en la vida cotidiana del alumnado.
c) Metacognición
Tiene como objetivo el conocimiento profundo de qué sabemos y cómo lo hemos aprendido, para mantener las estrategias que nos funcionan y detectar cuáles deberíamos modificar. Es la capacidad de autorregularnos en la competencia de aprender a aprender, para conseguir una mayor autonomía en el proceso de aprendizaje. Está comprobado que la práctica sistemática de la metacognición es esencial en el proceso de aprendizaje por los siguientes motivos:
 	Nos ayuda a aprender de la experiencia y a no hacer las cosas de forma superficial ni irreflexiva, sino con el objetivo de mejorar nuestro aprendizaje y conocimiento progresivamente y sin retrocesos. Así, consolidamos los modos de actuar exitosos y descartamos aquellos que no funcionan.

 	Podemos corroborar qué sabemos y cómo lo hemos aprendido. El hecho de ser conscientes de nuestros conocimientos y procedimientos determina la profundidad del aprendizaje y facilita la capacidad de usarlos en situaciones nuevas y, probablemente, más complejas.

 	Nos ayuda a transferir a la vida cotidiana los conocimientos que adquirimos, porque la metacognición nos permite distanciarnos del contenido concreto y pensar en las estrategias de pensamiento y en su valor y aplicación en nuestra vida. El uso de ejemplos y situaciones reales durante el proceso de aprendizaje facilita que este sea significativo y profundo.

 
Desde el punto de vista de la organización gráfica de la información, encontraríamos al menos tres representaciones destacables: los diagramas causa-efecto, líneas de tiempo y diagrama de Venn.
Diagrama causa-efecto

El Diagrama Causa-Efecto que usualmente se llama Diagrama de “Ishikawa”, por el apellido de su creador; también se conoce como “Diagrama Espina de Pez” por su forma similar al esqueleto de un pez. Está compuesto por un recuadro (cabeza), una línea principal (columna vertebral) y 4 o más líneas que apuntan a la línea principal formando un ángulo de aproximadamente 70 grados (espinas principales). Estas últimas poseen a su vez dos o tres líneas inclinadas (espinas), y así sucesivamente (espinas menores), según sea necesario de acuerdo a la complejidad de la información que se va a tratar. El uso de este organizador gráfico resulta apropiado cuando el objetivo de aprendizaje busca que los estudiantes piensen tanto en las causas reales o potenciales de un suceso o problema, como en las relaciones causales entre dos o más fenómenos.
Mediante la elaboración de Diagramas Causa-Efecto es posible generar dinámicas de clase que favorezcan el análisis, la discusión grupal y la aplicación de conocimientos a diferentes situaciones o problemas, de manera que cada equipo de trabajo pueda ampliar su comprensión del problema, visualizar razones, motivos o factores principales y secundarios de éste, identificar posibles soluciones, tomar decisiones y, organizar planes de acción.


[image: Diagrama causa-efecto sobre el fracaso escolar ]
Figura 4. Diagrama causa-efecto sobre el fracaso escolar. Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.


Líneas del tiempo
Esta herramienta del conjunto de organizadores gráficos permite ordenar una secuencia de eventos o de hitos sobre un tema, de tal forma que se visualice con claridad la relación temporal entre ellos. Para elaborar una Línea de Tiempo sobre un tema particular, se deben identificar los eventos y las fechas (iniciales y finales) en que estos ocurrieron; ubicar los eventos en orden cronológico; seleccionar los hitos más relevantes del tema estudiado para poder establecer los intervalos de tiempo más adecuados; agrupar los eventos similares; determinar la escala de visualización que se va a usar. Y por último, organizar los eventos en forma de diagrama. La elaboración de Líneas de Tiempo, como actividad de aula, demanda de los estudiantes: identificar unidades de medida del tiempo (siglo, década, año, mes, día, hora, minuto, etc.); comprender cómo se establecen las divisiones del tiempo (eras, periodos, épocas, etc.); utilizar convenciones temporales (ayer, hoy, mañana, antiguo, moderno, nuevo);comprender la sucesión como categoría temporal que permite ubicar acontecimientos en el orden cronológico en que se sucedieron (organizar y ordenar sucesos en el tiempo) y entender cómo las Líneas de Tiempo permiten visualizar con facilidad la duración de procesos y la densidad (cantidad) de acontecimientos.
Las Líneas de Tiempo son valiosas para organizar información en la que sea relevante los períodos de tiempo en los que se suceden acontecimientos o se realizan procedimientos. Además, son útiles para construir conocimiento sobre un tema particular cuando los estudiantes las elaboran a partir de lecturas o cuando analizan líneas de tiempo producidas por expertos.
[image: SOCIALESYA: 6° - Taller 3.2.1. Líneas del tiempo: Evolución del ...]
Figura 5: Ejemplo de línea del tiempo en las etapas de la evolución humana (1.º ESO). 
Fuente: https://www.pinterest.es/pin/554716879102445047/
Diagrama de Venn

Este es un tipo de Organizador Gráfico (OG) que permite entender las relaciones entre conjuntos. Un típico Diagrama de Venn utiliza círculos que se sobreponen para representar grupos de ítems o ideas que comparten o no propiedades comunes. Su creador fue el matemático y filósofo británico John Venn, quien quería representar gráficamente la relación matemática o lógica existente entre diferentes grupos de cosas (conjuntos), representando cada conjunto mediante un óvalo, círculo o rectángulo. Al superponer dos o más de las anteriores figuras geométricas, el área en que confluyen indica la existencia de un subconjunto que tiene características que son comunes a ellas; en el área restante, propia de cada figura, se ubican los elementos que pertenecen únicamente a ésta. En ejemplos comunes se comparan dos o tres conjuntos; un diagrama de Venn de dos conjuntos tiene tres áreas claramente diferenciadas: A, B y [A y B], en las cuales pueden darse 6 posibles combinaciones.
[image: Interacción entre el medio físico, urbano y agrario en Geografía Humana]
Figura 6. Interacción entre el medio físico, urbano y agrario en Geografía Humana. 
Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.


	




        
		


          
          
	

        
        2.2. Métodos de aula para fomentar la interacción educativa 
Los métodos que habitualmente utilizamos de forma mayoritaria en la formación  en las aulas de Primaria, E.S.O., Bachillerato, Universidad, y otras enseñanzas, están resumidas por Fernández March (2005), como se puede ver en la figura a continuación. Las más conocidas y habituales vendrían reflejadas en la tabla 4, se trata de clases magistrales donde el profesorado imparte el conocimiento en un sentido unidireccional, clases prácticas donde se incrementa la resolución de problemas de forma colaborativa, clases de laboratorio donde prima lo manipulativo, también podemos incluir la acción tutorial, los procesos de evaluación del aprendizaje a través de distintas herramientas y la puesta en práctica de trabajos con un carácter más individual o colectivo. La planificación o programación didáctica es fundamental a través de la Programación General Anual (P.G.A.), ya que secuencia todo el proceso durante cada curso escolar.
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Figura. Métodos de enseñanza según Fernández March (2005).
	Tabla 4. Metodologías tradicionales de aula más utilizadas
	 Clases magistrales. La teoría de toda la vida; basta con una tiza y una pizarra, aunque también se utilizan presentaciones por ordenador, vídeos y la pizarra electrónica.
	 Clases prácticas. La mayoría de las veces es una clase teórica; pero en lugar de transmitir conceptos abstractos se resuelve un problema; es decir, desde el punto de vista metodológico es idéntica a las clases magistrales.
	 Clases de Laboratorio. Se suelen utilizar en materias más técnicas y los alumnos manejan dispositivos donde se comprueba la validez de las teorías. Desde el punto de vista metodológico requiere la adquisición de determinadas habilidades prácticas.
	 Tutorías. Se suelen utilizar las tutorías denominadas reactivas (el profesor responde a una demanda de información del alumno); es un instrumento muy potente, pero desgraciadamente poco y mal utilizado.
	 Evaluación. Se suele utilizar la modalidad de evaluación sumativa (la utilizada para evaluar los conocimientos adquiridos) y obtener una calificación. 
	 Planificación. Se suele hacer al inicio del curso, básicamente son guías donde el alumno puede conocer con antelación los objetivos de la asignatura, el programa, el método de evaluación, la carga docente, actividades, condiciones...
	 Trabajos individuales y en grupo. Son trabajos donde el profesor define el tema y alcance; los alumnos lo hacen por su cuenta y una vez finalizado se le presenta al profesor.

Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.
En las últimas décadas se han desarrollado nuevas metodologías activas que pretenden basar una enseñanza centrada en el estudiante, en su capacitación en competencias propias del saber de la disciplina. Estas estrategias conciben el aprendizaje como un proceso constructivo y no receptivo. La psicología cognitiva ha mostrado consistentemente, que una de las estructuras más importantes de la memoria es su estructura asociativa. El conocimiento está estructurado en redes de conceptos relacionados que se denominan redes semánticas. La nueva información se acopla a la red ya existente. Dependiendo de cómo se realice esta conexión la nueva información puede ser utilizada, o no, para resolver problemas o reconocer situaciones, esto implica la concepción del aprendizaje como proceso y no únicamente como una recepción y acumulación de información (Hills, 1981).

Un segundo elemento que fundamenta la utilización de las metodologías activas de enseñanza es que el aprendizaje autodirigido, es decir, el desarrollo de habilidades metacognitivas, promueve un mejor y mayor aprendizaje. Se trata de promover habilidades que permitan al estudiante juzgar la dificultad de los problemas, detectar si entendieron un texto, saber cómo utilizar estrategias alternativas para comprender la documentación y evaluar su progresión en la adquisición de conocimientos. Durante un aprendizaje autodirigido, los estudiantes trabajan en equipo, discuten, argumentan y evalúan constantemente lo que aprenden.
Finalmente, estas metodologías enfatizan que la enseñanza debe tener lugar en el contexto de problemas del mundo real o de la práctica profesional. Se deben presentar situaciones lo más cercanas posibles al contexto profesional en el que el estudiante se desarrollará en el futuro. La contextualización de la enseñanza promueve la actitud positiva de los estudiantes hacia el aprendizaje y su motivación, lo que es imprescindible para un aprendizaje con comprensión. Permite además al estudiante enfrentarse a problemas reales, con un nivel de dificultad y complejidad similares a los que se encontrarán en la práctica profesional. Estos principios educativos comunes a las metodologías activas de enseñanza llevan a presentar una serie de componentes en los cuales el estudiante afronta problemas que debe estructurar, y esforzarse, con ayuda del profesorado, por encontrar soluciones con sentido.
2.2.1. Trabajo cooperativo

El trabajo cooperativo consiste básicamente en trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes (Slavin, 1999). En una situación cooperativa, el alumnado procura obtener resultados que sean beneficiosos para ellos mismos y para todos los demás miembros del grupo. El aprendizaje cooperativo es el empleo didáctico de grupos reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demás. Las habilidades y destrezas necesarias para aprender de manera cooperativa se irán adquiriendo a lo largo de toda la enseñanza básica. Se aprende a cooperar y se aprende cooperando. Este modelo de aprendizaje se caracteriza por promover:
a) La interdependencia positiva entre los componentes del grupo. Se genera una organización de la actividad de manera que el éxito personal sólo puede alcanzarse si lo logran también los demás compañeros. Lo que contribuye, de manera planificada, al desarrollo de destrezas de cooperación y cambio de actitudes hacia el otro.
b) La interacción personal, cara a cara, está fomentada por los esfuerzos que hace cada miembro para que los demás compañeros alcancen también la meta que se han propuesto juntos. Esto requiere el que además aprendan a organizarse como equipo. Todos dependen de todos, y tienen un objetivo común que los lleva a apoyarse los unos a los otros y a valorar el trabajo propio y de los demás. "Mi aportación es útil y la de los demás me son útiles".
c) La responsabilidad individual y grupal. Esta característica facilita no sólo el aprender juntos sino también el comprometerse en el desarrollo y progreso de la tarea común. Esto requiere, por parte de cada miembro del grupo, no sólo rendir cuenta de la propia tarea personal sino también contribuir al éxito del trabajo colectivo.
Refuerza la autonomía individual Cada alumno se responsabiliza de una tarea y contribuye con ella a alcanzar un objetivo común. Adquiere y desarrolla la responsabilidad individual, asumiendo el interés e importancia por su trabajo.
d) El aprendizaje y uso de destrezas interpersonales y grupales. Existe el convencimiento de que sin habilidades sociales no se puede garantizar el buen ambiente ni el correcto funcionamiento de cualquier grupo humano. Las buenas relaciones personales han de potenciar los momentos de encuentro académico de todos los miembros del equipo para poder desarrollar mejores actividades tales como razonar, explicar, enseñar, aclarar, animar, resolver problemas. Por lo que se mejoran las relaciones interpersonales y las habilidades sociales en tanto que los alumnos se comunican con compañeros y compañeras muy diversos y diversas, desarrollando habilidades para la mejora y adecuación de dicha comunicación. Aprendo a escuchar, a hablar, a ayudar, a que me ayuden.
e) La valoración frecuente y sistemática del funcionamiento del grupo. Esto favorecerá el seguimiento y mejora de su rendimiento, fomentando las acciones que aumentan su eficacia y evitando aquellas que la entorpecen. Juntos han de revisar el cumplimiento de las tareas propuestas, identificar los problemas del grupo y decidir sobre los cambios pertinentes. Lo que contribuirá al desarrollo de la capacidad de autocrítica de los estudiantes, al promover un proceso de autoevaluación de lo que se hace y cómo se hace para mejorar. El aprendizaje cooperativo presenta, por sus propias características, numerosas ventajas. Además de las apuntadas, podemos destacar las señaladas en la tabla 5.
	Tabla 5. Ventajas del aprendizaje cooperativo
	 Fomenta el aprender a aprender. Los alumnos construyen su propio conocimiento a través de la interacción con sus compañeros y la búsqueda de soluciones a las tareas propuestas. De este modo logran un aprendizaje que les es más significativo y estimula a seguir aprendiendo.
	 Promueve valores como la responsabilidad, la comunicación, la solidaridad y el trabajo en equipo.
	 Hace que los estudiantes procesen la información conjuntamente y aprendan de ello. El alumnado aprende por el intercambio de ideas y toma de acuerdos a la hora de tomar decisiones para la realización de la tarea.
	 Facilita la atención a la diversidad. Los alumnos se convierten en profesores de sus propios compañeros al compartir sus conocimientos en favor del objetivo común. Todo alumno tiene algo que enseñar y algo que aprender. Hay alumnos que tiene unas determinadas habilidades que se ven complementadas por las habilidades de los otros. Aumenta la autoestima de los alumnos.
	 Motiva a los estudiantes, despierta su interés e implicación, y genera una rica experiencia de aprendizaje que posibilita el mayor desarrollo competencial.

Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.

El aprendizaje cooperativo es una de las estrategias metodológicas más importante hoy día en el mundo de la educación. El marco curricular de nuestro sistema educativo establece el aprendizaje cooperativo como el modelo adecuado para promover los auténticos aprendizajes de las competencias básicas que el alumnado debe adquirir para su madurez integral e incorporación en un futuro a la sociedad. El impacto de este método en educación en los últimos años se ha dado principalmente debido a que se ha encontrado que este tipo de aprendizaje trae beneficios en lo que se refiere al desempeño académico del alumno.

El aprendizaje cooperativo es una de las estrategias más completa dentro de los sistemas de enseñanza, porque además de todas las ventajas que aporta, tiene una de las características más esenciales que hoy en día debemos buscar dentro de la educación, como es el proceso de inclusión en el aula ordinaria, que permite atender a la diversidad. Contribuye a que cada grupo de alumnos, aun siendo de diferentes niveles de rendimiento o con necesidades educativas de diversa índole, pueda trabajar conjuntamente en la consecución de un mismo aprendizaje. Para realizar un aprendizaje continuado los docentes han de renovar sus métodos de enseñanza, para que éstos sean adecuados y realmente significativos para el alumnado, ofreciéndole la propuesta educativa más acorde a sus necesidades. El aprendizaje cooperativo se considera un método innovador, ya que es un ingrediente esencial de todas las actividades de enseñanza aprendizaje porque incorpora una forma de trabajo en la que el alumnado madura de forma integral como persona. Hay que resaltar la importancia y protagonismo que en todo el proceso educativo tiene la familia, y en este caso no iba a ser menos. El modelo cooperativo debe encontrar en la familia una extensión que ayude a sus hijos a afrontar sus aprendizajes con coherencia entre lo que ocurre en el centro y lo que ocurre fuera de él, encontrándole significado a los aprendizajes. Por ello es fundamental contar la implicación y complementariedad de la familia en todo este modelo de enseñanza aprendizaje.


[image: carro con ruedas cuadradas]


Figura 7. Una metáfora del trabajo cooperativo. Fuente: García-Moran (1998).


2.2.2. Aprendizaje basado en proyectos (ABPr)

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABPr) supone una invitación al alumnado para que adquiera la capacidad de resolver un reto o responder a preguntas, a través de sus conocimientos, recursos, investigación, reflexión y cooperación activa, diseñando un plan de trabajo continuado que le lleve a dar respuesta al reto o preguntas planteadas. Para llevar a cabo esta metodología es necesario la creación y organización de grupos en donde cada componente pueda asumir un rol de trabajo y un cronograma en donde se temporalicen las acciones a desarrollar.
Se fomentará la participación activa de cada componente del grupo, la capacidad de escucha y reflexión dando oportunidad a que las habilidades sociales de los integrantes afloren para mejorar el proceso y una finalización exitosa. El esquema a seguir sería el presentado en la siguiente tabla 6.
	Tabla 6. Desarrollo de la metodología basada en Proyectos
	 1. Selección del tema y planteamiento de la pregunta guía. Elige un tema ligado a la realidad de los alumnos que los motive a aprender y te permita desarrollar los objetivos cognitivos y competenciales del curso que buscas trabajar. Después, plantéales una pregunta guía abierta que te ayude a detectar sus conocimientos previos sobre el tema y les invite a pensar qué deben investigar o que estrategias deben poner en marcha para resolver la cuestión. Por ejemplo: ¿Cómo concienciarías a los habitantes de tu ciudad acerca de los hábitos saludables? ¿Qué campaña realizarías para dar a conocer a los turistas la historia de tu región? ¿Es posible la vida en Marte?
	 2. Formación de los equipos. Organiza grupos de tres o cuatro alumnos para que haya diversidad de perfiles y cada uno desempeñe un rol.
	 3. Definición del producto o reto final. Establece el producto que deben desarrollar los alumnos en función de las competencias que quieras desarrollar. Puede tener distintos formatos: un folleto, una campaña, una presentación, una investigación científica, una maqueta… Te recomendamos que les proporciones una rúbrica donde figuren los objetivos cognitivos y competenciales que deben alcanzar, y los criterios para evaluarlos.
	 4. Planificación. Pídeles que presenten un plan de trabajo donde especifiquen las tareas previstas, los encargados de cada una y el calendario para realizarlas.
	 5. Investigación. Debes dar autonomía a tus alumnos para que busquen, contrasten y analicen la información que necesitan para realizar el trabajo. Tu papel es orientarles y actuar como guía.
	 6. Análisis y la síntesis. Ha llegado el momento de que tus alumnos pongan en común la información recopilada, compartan sus ideas, debatan, elaboren hipótesis, estructuren la información y busquen entre todos la mejor respuesta a la pregunta inicial.
	 7. Elaboración del producto. En esta fase los estudiantes tendrán que aplicar lo aprendido a la realización de un producto que dé respuesta a la cuestión planteada al principio. Anímales a dar rienda suelta a su creatividad.
	 8. Presentación del producto. Los alumnos deben exponer a sus compañeros lo que han aprendido y mostrar cómo han dado respuesta al problema inicial. Es importante que cuenten con un guion estructurado de la presentación, se expliquen de manera clara y apoyen la información con una gran variedad de recursos.
	 9. Respuesta colectiva a la pregunta inicial. Una vez concluidas las presentaciones de todos los grupos, reflexiona con tus alumnos sobre la experiencia e invítalos a buscar entre todos una respuesta colectiva a la pregunta inicial.
	 

10. Evaluación y autoevaluación. Por último, evalúa el trabajo de tus alumnos mediante la rúbrica que les has proporcionado con anterioridad, y pídeles que se autoevalúen. Les ayudará a desarrollar su espíritu de autocrítica y reflexionar sobre sus fallos o errores.

Fuente: Aula Planeta. https://www.aulaplaneta.com/2015/02/04/recursos-tic/como-aplicar-elaprendizaje-basado-en- proyectos-en-diez-pasos/
Ejemplo: La vida de nuestros antepasados en la Prehistoria (1.º ESO)
Pasos relevantes
1.º Preguntas clave
	¿Cómo surgen los primeros seres humanos?
	¿En qué lugar del planeta?
	¿Cómo era la vida de las personas en esta época?
	¿Qué materiales empleaban?

2.º Formación de equipos de trabajo
Cada uno tiene un rol o desempeña una tarea, se recomiendan cuatro o cinco componentes que deberá configurar el profesor, conviene un alumnado heterogéneo, de distintos niveles para que puedan ayudarse unos a otros.


[image: ]
Figura 8. Exposición de trabajo por proyectos en aula de 3.º ESO. Fuente: Francisco José Morales Yago.
3.º Objetivo
 	Diseñar un gran mural con las formas de vida de esta época.

 	Dibujar los materiales de este periodo de la humanidad: hachas, sílex, fuego, collares, ropa, pieles, etc. La idea es que todos ellos respondan a la pregunta inicial.

 
(En esta fase no hay que hacerlo, sólo pensar como lo haremos)
4.º Planificación

 Tendremos que ver el tiempo a dedicar para desarrollar el proyecto (hacer materiales).
5.º Investigación

Buscar a través de internet, libros, etc., la información pertinente.
6.º Análisis y síntesis
 Poner en común todo lo investigado.
7.º Trabajo de grupos
 Hacer el producto y la presentación.
8.º Presentación 
9.º Respuesta colectiva a las preguntas iniciales
10.º Evaluación

Rúbrica y comentarios en clase sobre la experiencia.


2.2.3. Aprendizaje basado en problemas ABP

El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) es una estrategia de enseñanza-aprendizaje que se inicia con un problema real, en la que un equipo de estudiantes se reúne para buscarle solución. El problema debe plantear un conflicto cognitivo, debe ser retador, interesante y motivador para que el alumno se interese por buscar la solución. Este problema debe ser lo suficientemente complejo, de manera tal que requiera de la cooperación de los participantes del grupo para abordarlo eficientemente. La complejidad de éste debe estar controlada por el profesor, para evitar que los estudiantes se dividan el trabajo y se limiten a desarrollar sólo una parte, como ocurre en ciertas actividades grupales. El ABP se convierte en un desafío para el alumno, obligándolo a que se comprometa a fondo en la búsqueda del conocimiento. Por eso se dice que el ABP es una estrategia de aprendizaje que permite producir cambios significativos en los estudiantes. El ABP está centrado en el objeto de estudio.
El problema planteado a resolver puede incluir etapas, donde se transmite la información a los estudiantes paso a paso, y esquemas de evaluación. Puede haber diferentes estrategias en el método según el nivel de autonomía y de responsabilidad que se da al estudiante (Johnson, Johnson y Smith, 2000). Por ejemplo, se puede plantear una estrategia más guiada y menos autónoma en los primeros cursos, e ir progresivamente dando más autonomía a los estudiantes en cursos posteriores. Hay quien sigue ese proceso de ir aumentando el nivel de autonomía dentro de una misma asignatura (Duch, Groh y Allen, 2001). En la figura 9, que presentamos a continuación, se detallan las fases que constituyen esta estrategia de aprendizaje ABP.[image: Fig9 Tema2]
Figura 9. Fases del aprendizaje basado en problemas. Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.

Ejemplo: La extensión de la peste negra en Europa (3.ºESO).


Pasos relevantes



1.º Preguntas clave



La peste negra fue la epidemia más mortífera de toda la historia de Europa. Conocida como la plaga era considerada como un castigo de Dios por los pecados de la humanidad. 

	
¿Qué es la peste negra? 
	¿Cuáles fueron las causas de la expansión de la peste negra en Europa?
	

¿Qué consecuencias trajo la peste negra a Europa?
	

¿Cómo se curó finalmente esta peste en Europa?



2.º Propuesta de lluvia de ideas 

El alumnado a través de los grupos lanzará ideas que puedan dar respuesta a las preguntas clave del primer paso, habrá que ordenarlas y darles mayor o menor importancia según el impacto que tuvo sobre la población.


3.º Listado de evidencias conocidas 

Aprovechando el apartado anterior, se hará un listado común de toda la clase en donde se indicarán evidencias como: 

	La peste negra o muerte negra se refiere a la pandemia de peste más devastadora en la historia de la humanidad que afectó a Eurasia en el siglo XIV y que alcanzó un punto máximo entre 1347 y 1353.

    Unos atribuían el mal a los miasmas, es decir, a la corrupción del aire provocada por la emanación de materia orgánica en descomposición, la cual se transmitía al cuerpo humano a través de la respiración o por contacto con la piel. 
	Otros atribuían el mal a un origen astrológico, debido a la conjunción de determinados planetas, los eclipses o bien el paso de cometas o bien geológico, como producto de erupciones volcánicas y movimientos sísmicos que liberaban gases y efluvios tóxicos. 
	También otros pensaron que se trataba de la cólera divina por los pecados de la humanidad.
	

    La peste negra de mediados del siglo XIV se extendió rápidamente por las regiones de la cuenca mediterránea y el resto de Europa en pocos años.
	

    Las grandes ciudades comerciales eran los principales focos de recepción. Desde ellas, la plaga se transmitía a los burgos y las villas cercanas, que, a su vez, irradiaban el mal hacia otros núcleos de población próximos y hacia el campo circundante. 
	El índice de mortalidad pudo alcanzar el 60 por ciento en el conjunto de Europa, ya como consecuencia directa de la infección, ya por los efectos indirectos de la desorganización social provocada por la enfermedad, desde las muertes por hambre hasta el fallecimiento de niños y ancianos por abandono o falta de cuidados. 


4.º Listado de evidencias no conocidas 

Se hará un listado de aquellas cuestiones que el alumnado no logró conocer o comprender 

	¿Por qué la enfermedad afectó más a los pobres que a los ricos?
	

    ¿Qué tipo de medicamentos o curas se podían hacer? 
	
    ¿Qué tenían que ver las estrellas con el origen de la enfermedad?
	

    ¿Es Dios capaz de enviar una enfermedad tan terrible?

5.º Listado de elementos necesarios para dar solución al problema inicial


Se indicará aquel material bibliográfico y audiovisual disponible para dar solución al problema, también la búsqueda de cartografía donde se localice la expansión de la enfermedad.
6.º Definir el problema

Se indica el origen y las consecuencias más importantes de la enfermedad a través de un párrafo como este:
La peste negra es la pandemia más devastadora en la historia de la Humanidad. Afectó a Europa y Asia el siglo XIV. Alcanzó su punto máximo entre los años 1347 y 1353. Es difícil conocer el número de fallecidos, pero en el siglo XX las estimaciones fueron de 25 millones de personas solo en Europa, lo que representaba aproximadamente un tercio de la población total europea. La pandemia llegó a Europa, a través de las rutas comerciales. 


La peste era una zoonosis, una enfermedad que pasa de los animales a los seres humanos. El contagio era fácil, porque ratas y humanos estaban presentes en graneros, molinos y casas, lugares en donde se almacenaba o se transformaba el grano del que se alimentan estos roedores, circulaban por los mismos caminos y se trasladaban con los mismos medios, como los barcos. 

7.º Crear un base de información sobre el problema

Se detallará un listado de materiales consultados, textos o documentales que puedan ofrecer una información amplia y detallada sobre el origen, proceso y desarrollo de la enfermedad. 

8.º Presentación de resultados


Los distintos grupos de trabajo presentarán a través de sus diversos trabajos las conclusiones alcanzadas: PowerPoint, paneles informativos, infografías, redacciones, montajes de imágenes podrán ser lo más utilizados. Se podrán dejar estos materiales expuestos en el aula o en alguna sala de exposiciones del centro educativo.


2.2.4. La práctica reflexiva 

La Práctica Reflexiva (PR) es una metodología de formación en la que los elementos principales de partida son las experiencias de cada docente en su contexto y la reflexión sobre su práctica. Se trata de una opción formativa que parte de la persona y no del saber teórico, que tiene en cuenta la experiencia personal y profesional para la actualización y la mejora de la tarea docente. Este modelo formativo, además de profundizar en el conocimiento de la materia, la didáctica y la pedagogía, pretende también que el profesorado sea capaz de autoformación, puesto que convierte la reflexión en la práctica y sobre la práctica en un hábito consciente que se integra en la actividad diaria.
El punto de partida es, como se ha afirmado, la práctica en el aula del personal docente que participa en la actividad. Se trata de analizar la propia acción docente, reflexionar y construir conjuntamente propuestas para la mejora en los puntos en los que la eficacia de los aprendizajes del alumnado no se considera exitosa. Toda actividad formativa basada en la PR se realiza en grupos reducidos de docentes del que forma parte un experto que hace la función de facilitador o formador. La formación se plantea entre “iguales”. El formador se sitúa en el mismo plano que los participantes y adopta un papel simétrico, aunque le corresponda ejercer funciones de experto. Por otra parte, desde el mismo proceso de la PR se dispone de la aportación del conocimiento teórico de expertos: documentación, artículos, bibliografía, ponencias, etc.
Para implantar esta metodología se debe crear un grupo o seminario de personal docente -se han llamado, en sentido figurado, pequeñas comunidades de aprendizaje-donde los participantes se deberán interesar por aprender individualmente y cooperativamente. Esto significa que hay que trabajar de manera sistemática los métodos adecuados para lograr el clima necesario de confianza mutua entre los miembros, ya que tendrán que compartir experiencias, ayudarse mutuamente, orientarse unos a otros, etc.
El núcleo de la actividad es llamado “ciclo reflexivo” y es lo que deberán seguir los participantes del grupo. La comunicación entre los participantes y con el facilitador tiene un papel de primer orden; debe ser una comunicación sencilla y sobre todo permanente y muy fluida. Una vez aprendida la metodología de la PR, también se puede utilizar individualmente, pero con resultados menos enriquecedores. Sobre la finalidad de la PR es la transformación de la práctica diaria en el aula en un proceso de investigación más que en uno de aplicación. Hay que señalar lo que pretende.   
Un proceso de investigación-acción en el que el personal docente, en su contexto de intervención, intenta comprender de forma crítica las situaciones con las que se enfrenta. Se trata de entrar en el aula con el objetivo de investigar, y no de aplicar únicamente lo aprendido en la universidad o los cursos de formación. Habrá que ser críticos, introducirse en un proceso de cuestionamiento, de indagación, de análisis y de experimentación, de generación de nuevas estrategias de actuación, de reconceptualización y, en su caso, de cuestionamiento de los esquemas más básicos de funcionamiento, de las creencias y teorías implícitas. De este modo, la actuación como docentes activos en el aula siempre se acompaña de un componente de investigación. La PR se convierte así en una de las principales competencias para el desarrollo profesional del personal docente. Los principales objetivos formativos que pretende esta metodología se detallan en la tabla 7.
	Tabla 7. Objetivos de la práctica reflexiva
	 Formar docentes reflexivos capaces de resolver las situaciones prácticas como profesionales expertos.
	 
Enseñar al profesorado a sumergirse en la espiral continua de acción-reflexión-acción, que integra bidireccionalmente la teoría y la práctica, el conocimiento formal y el conocimiento práctico, el criterio científico y el compromiso ético y social.
	      Proporcionar a los docentes una metodología que mejore su capacidad de gestionar adecuadamente el aula: la contextualización, la complejidad y la toma de decisiones en situaciones de incertidumbre e inmediatez.
	 
    Aumentar en el profesorado la preparación metodológica para innovar e investigar a partir de su propia práctica.
	 Cuando alguien reflexiona desde la acción se convierte en un investigador en el contexto práctico.

Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.
Se podría resumir esta metodología en un esquema sencillo, dividido en cuatro fases generales (Figura 10).
[image: Fases de la metodología reflexiva. Fuente: Elaboración propia ]
Figura 10. Fases de la metodología reflexiva. Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.


2.2.5. El aprendizaje basado en competencias 

El Aprendizaje Basado en Competencias (ABC) es un enfoque de enseñanza-aprendizaje centrado en la propia actividad y responsabilidad del estudiante y en el desarrollo de su autonomía (De Miguel, 2005). Supone el desarrollo de competencias genéricas (comunes a diferentes titulaciones, como trabajo en equipo o comunicación oral, por citar algunas) y competencias específicas (propias de cada titulación) que permiten a la persona adquirir los conocimientos científicos y técnicos propios de su profesión, aplicarlos en contextos diversos y complejos, e integrarlos a su vez con sus propias actitudes y valores en un modo propio de actuar personal y profesionalmente (Tabla 9).
	Tabla 9. Objetivos del aprendizaje basado en competencias
El objetivo del Aprendizaje Basado en Competencias es el desarrollo integral del individuo. ¿Qué implica el desarrollo integral? Representa el reconocimiento de una serie de saberes:
	 Saber conocer: desarrollar nuevos conocimientos, lo cual se relaciona también con la formación permanente y a lo largo de toda la vida, en todos los ámbitos de la misma: académica, profesional y social.
	 Saber hacer: dominio de métodos, estrategias y técnicas enfocadas al desarrollo de diversas tareas personales y profesionales. 
	 
Saber ser: son el conjunto de actitudes y formas de actuar con las personas, lo cual nos permitirá desarrollar competencias sociales. Se relaciona también con las actitudes hacia la iniciativa, el liderazgo y la motivación frente a las tareas de la vida diaria. 
	 
Algunos autores reconocen otros saberes como: actuar en diversos escenarios, emprender, convivir e interpretar; los cuales surgen a partir de los que arriba se describen.

Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.
El aprendizaje basado en competencias implica el paso del paradigma de la enseñanza al paradigma del aprendizaje, de un sistema de educación basado en la transmisión de conocimientos a un sistema de educación que pone en el centro de su acción educativa el aprendizaje de los estudiantes. Se trata de una innovación para transformar a las universidades en centros de aprendizaje más que en centros de enseñanza. En definitiva, se trata de ofrecer con este enfoque una formación sólida y acorde con lo que debe ser una buena formación universitaria, que ayude a los estudiantes a saber, saber hacer, convivir y ser, y no centrarse únicamente en la instrucción o preparación para el acceso al mercado laboral.

Este aprendizaje no debe entenderse como un aprendizaje fragmentado, sino que hay que comprenderlo desde una perspectiva integradora. El buen desempeño en contextos diversos y auténticos basado en la integración y activación de conocimientos, normas, técnicas, procedimientos, habilidades y destrezas, actitudes y valores. En nuestro concepto de competencia, existe una necesaria integración entre los diversos elementos que la configuran: motivaciones, actitudes y valores, conocimientos y habilidades, técnicas, normas y procedimientos, que diferencia a las personas en su actuación o desempeño profesional. Es, por lo tanto, un concepto integrador y, al mismo tiempo, difícil de definir y evaluar, pero busca el sentido global y ontológico de la acción y de la tarea profesional con la finalidad última de la mejora de la sociedad.
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Figura 11. Aprendizaje basado en competencias. Fuente: https://gesvin.wordpress.com/tag/enfoque-por-competencias/


2.2.6. Otras técnicas que favorecen el desarrollo de los procesos de enseñanza-aprendizaje y la interacción en el aula

El abanico de posibilidades sobre la posibilidad de incorporar diversas metodologías en aula de Ciencias Sociales es afortunadamente variado y complementario, podemos hablar sin lugar a dudas, de una enseñanza personalizada que favorezca el proceso de enseñanza-aprendizaje de cada alumno dentro de una misma aula. Existe un principio de individualización de la enseñanza que pretende un conocimiento cada día mayor del individuo en el que las aportaciones de la sociología, de la antropología y de la psicología han creado gradualmente la necesidad de una enseñanza individualizada.
La educación individualiza o personalizada actual tiene en cuenta a cada individuo como persona con características diferentes a los demás. Todos somos diferentes, en lo físico y en lo psíquico, y por lo tanto nuestra forma de aprender tiene formas distintas de realizarse. Desde este punto de vista la enseñanza, sobre todo la didáctica, debe estructurarse en función de las características individuales de cada alumno, teniendo en cuenta los intereses y motivaciones personales, los procesos individuales de aprendizaje y el seguimiento continuo e individualizado de cada alumno.
Los nuevos entornos de enseñanza ofrecen la posibilidad de individualizar procedimientos y contenidos de aprendizaje de acuerdo a las necesidades e intereses del alumno, aumentando del grado de autonomía y control del alumno en el ritmo y secuencias de aprendizaje. En las estrategias basadas en individualización de la enseñanza, el alumnado trabaja solo de forma autónoma, a partir de una propuesta de trabajo presentada por el profesor. Requieren de una interacción entre profesor y alumno de cara a orientación, tutoría, así como el seguimiento y control individualizado. El éxito individual depende de sí mismo, independiente al trabajo de los demás. Algunos ejemplos son: recuperación de información y recursos a través de las redes, trabajo autónomo con materiales interactivos (laboratorio, simulaciones, experimentación, creación de modelos, etc.), contratos de aprendizaje y prácticas. Se trata por tanto de unir lo individual con el trabajo colectivo, de tal forma que la suma de todos contribuya al aprendizaje colectivo del grupo. A continuación, mostramos un total de cuatro métodos que combinan estas tendencias metodológicas, serían el Phillips 66, Roleplay, confección de portafolios, aprendizaje-servicio y debates.
Método Phillips 66
El nombre denominado Phillips 66 deriva de su creador J. Donald Phillips y del método consistente en que seis personas discuten un tema durante seis minutos. Es particularmente útil en grupos grandes de más de 20 personas, ideal por tanto para el trabajo de aula, donde el número de estudiantes puede oscilar entre los veinticinco y treinta.
El Objetivo principal es alcanzar la participación democrática en los grupos muy numerosos. Tal como lo ha expresado su creador: En vez de una discusión controlada por una minoría que ofrece contribuciones voluntarias mientras el tiempo lo permite, la discusión 66 proporciona tiempo para que participen todos, provee el blanco para la discusión por medio de una pregunta especifica cuidadosamente preparada, y permite una síntesis del pensamiento de cada pequeño grupo para que sea difundida en beneficio de todos. Los objetivos específicos de este método vendrían reflejados en la tabla 9.
	Tabla 9. Objetivos específicos del método Phillips 66



	 

    Permitir y promover la participación activa de todos los miembros de un grupo, por grande que éste sea. 

	 Obtener las opiniones de todos los miembros en un tiempo muy breve. 

	 Llegar a la toma de decisiones, obtener información o puntos de vista de gran número de personas acerca de un problema o cuestión.
	  Detectar intereses, opiniones, deseos, problemas o sugerencias de un grupo grande de personas en poco tiempo. 

	 Ampliar la base de comunicación y de participación al interior de un grupo numeroso. Implicar a la gente en las responsabilidades grupales. 

	 Disponer de un sondeo rápido de las opiniones o captar la disposición general prevaleciente en un grupo. 

	 Reforzar las prácticas democráticas al interior de un grupo. 

	 Además, esta técnica desarrolla la capacidad de síntesis y de concentración; ayuda a superar las inhibiciones para hablar ante otros; estimula el sentido de responsabilidad, dinamiza y distribuye la actividad en grandes grupos. 


Fuente: https://dinamicasgrupales.com.ar/tecnicas/debate-y-discusion-t/metodo-phillips-66/
Role-Playing
El Role-Playing es una técnica de dinámica de grupo. También se conoce como técnica de dramatización, simulación o juego de roles. Consiste en que dos o más personas representen una situación o caso concreto de la vida real, actuando según el papel que se les ha asignado y de tal forma que se haga más vivido y auténtico.
El objetivo citado se logra no sólo en quienes representan los roles, sino en todo el grupo que actúa como observador participante por su compenetración en el proceso. Los actores trasmiten al grupo la sensación de estar viviendo el hecho como si fuera en la realidad.
Esta actividad nos puede servir para conocer las actitudes que tenemos ante determinadas situaciones y cómo influyen en nuestro trabajo y nuestra vida, para analizar determinadas tensiones que surgen en el proceso grupal, para adecuar convenientemente la tolerancia al estrés. A valorar el nerviosismo asumible como un aspecto positivo para consecución de nuestros objetivos:
 	Permite a los alumnos experimentar nuevos comportamientos en un clima de riesgo limitado, ya que no se trata de una situación real y hemos establecido unas normas previamente que nos facilitan asumir el Role-Playing.

 
 	Los participantes se dan cuenta de lo que hacen, de cómo lo hacen y de las consecuencias de sus comportamientos.

 
 	Los alumnos identifican formas diferentes de reaccionar y su grado de eficacia respectiva.
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Figura 12. Representación del cuento: El dragón y las tres princesas. Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.
Realización de portafolios
La realización de portfolios pone su énfasis en el seguimiento de los trabajos de los estudiantes (Sutherland, 2005) basándose en el progreso continuado de las competencias profesionales que se han desarrollado a lo largo de los estudios y que se resumen en las asignaturas a través de un carácter práctico, ya que se deberá llevar a cabo un trabajo basado en la elaboración personal de datos y aplicación práctica de los conocimientos adquiridos en las diversas fuentes consultadas (Agra, 2003). Para ello será necesario adquirir previamente un conocimiento teórico de las fuentes documentales más utilizadas en el estudio de los procesos y en las actividades (Barberá, 2008). La profundidad de conocimientos vendrá marcada por la temática de trabajo seleccionado (Jones, 2008), no obstante, en todo trabajo en Geografía e Historia y Arte será imprescindible acudir también al estudio teórico previo de las fuentes primarias, como la cartográfica, fuentes de información, representación y apoyo de las fuentes documentales para conseguir la máxima expresividad en el documento final. 
El avance en la adquisición de este proceso de enseña-aprendizaje se basará en el desarrollo de las competencias mediante la publicación de evidencias de logro (rúbricas) que documentarán el nivel de progreso de las citadas competencias (Barragán, 2005). El portfolio tendrá carácter individual y estará sostenido por un mecanismo de apoyo por parte del profesor de cada asignatura, mediante el que aportará retroalimentación continuada a los estudiantes (Klenowski, 2007), lo que les facilitará el ajuste de sus actuaciones a las competencias profesionales planteadas (Barberá, 2006).
El objetivo principal que nos mueve a experimentar con el portfolio como procedimiento de evaluación y aprendizaje (Gállego, Cacheiro, Martín y Ángel, 2009) es la aspiración que tenemos de convertir a nuestros alumnos en estudiantes reflexivos y críticos (Corominas, 2000). De ello se desprende que en nuestro programa formativo, hemos priorizado entre otras, competencias tales como la capacidad de reflexión y análisis crítico. Pensamos que ambas juegan un papel fundamental para los estudiantes como conocedores en el ámbito de las Ciencias Sociales, y en concreto para el caso de la Geografía como ciencia que estudia la actividad humana y su impacto en el paisaje además de otras cuestiones derivadas de los usos del suelo. Las evidencias demuestran que el uso de portfolios promueve el desarrollo de las mismas, y además nos permite obtener un mayor control del trabajo realizado por el alumnado, cuestión que toma una especial relevancia dentro del crédito europeo iniciado hace unos años tras la puesta en funcionamiento del Plan Bolonia. Además de estas razones, encontramos muchas más, tanto teóricas como prácticas, que justifican y aconsejan el uso del portfolio en diversidad de contextos educativos y con distintos propósitos. Desde una visión más metodológica y técnica, podemos destacar la insatisfacción que existe derivada de la utilización de metodologías basadas en enfoques cuantitativos que derivan en el abuso de pruebas memorísticas finales con la mera consideración de los resultados.
El portfolio (Lázaro et al., 2017) presenta aspectos interesantes como la posibilidad de realizar un trabajo acumulativo, secuenciado y ordenado; también otorga al alumnado un importante protagonismo que le ayudará en el proceso de reflexión y mejora (Barragán, 2005). Finalmente se pretende un aprendizaje no meramente descriptivo, sino razonado, de tal forma que se pueda mantener a lo largo del tiempo y permita una aplicación razonada en futuros procesos de aprendizaje e investigación por parte del alumnado implicado (Pérez y Otros, 2013).
Secuenciación del Portfolio

Las asignaturas se imparten a lo largo del curso escolar, de mediados de septiembre a mediados de junio. Al objeto de que la distribución de las tareas a realizar se programe de forma ordenada y gradual se sugiere la siguiente secuencia temporal (Tabla 10).
Tabla 10. Cronograma de planificación
   	Mediados de septiembre a noviembre 	Diciembre a mediados de febrero 	Mediados de febrero a abril 	Mayo a mediados de junio 
    	Estudio de las fuentes documentales y cartográficas y determinación del tema objeto de estudio, definiendo la metodología a seguir.
 Consulta bibliográfica sobre trabajos análogos.
 	Selección, localización, consulta y toma de datos de las fuentes directas. 	Elaboración de la información de todas las fuentes consultadas. 	Ordenación, redacción, conclusiones finales, puesta a punto y entrega del trabajo de investigación para ser evaluado. 
  
Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.
La naturaleza del trabajo desarrollado, su individualidad y singularidad hacen muy difícil un problema extendido actualmente en los trabajos: el plagio. Llevar a cabo una falsificación será complicado, ya que el profesor que dirige este trabajo asistirá al progreso del alumnado desde el comienzo, corrigiendo fallos, mejorando estilo, e incluso solicitando documentos acreditativos que verifiquen los contenidos expuestos. Pongamos el ejemplo de una asignatura de Geografía en 2.º Bachillerato que impartimos. Cada alumno deberá elegir una ciudad de tipo medio para investigar sobre las repercusiones del envejecimiento poblacional en el espacio urbano, estudiando las dinámicas de envejecimiento y su repercusión sobre ese espacio, utilizando metodologías y fuentes de investigación apropiadas a la naturaleza de este tipo de trabajos.
El alumno deberá aprender a seleccionar información precisa y significativa, analizarla y extraer las conclusiones oportunas. Por todo ello, deberá construir pirámides de población general y por barrios o distritos, analizar los perfiles de las mismas y extraer conclusiones sobre tasas de mortalidad, fecundidad y crecimiento de la población. A continuación, utilizará una serie de indicadores significativos como el análisis de la población de más de 65 años por sexo, nivel de instrucción y profesiones desempeñadas en el conjunto de la ciudad en donde vivan; el análisis del régimen de tenencia de las viviendas (en propiedad, alquiler o cesión); el estudio del número de personas que ocupan la vivienda y edad de las mismas, nivel de autonomía personal (total, parcial o absoluta) o forma de resolución en el caso de que exista alguna dependencia (centros públicos, privados o concertados).
Otro importante apartado del trabajo consistirá en la realización de un mapa de equipamientos y servicios, así como su accesibilidad en los distintos barrios de la ciudad en donde entre otros figuren equipamientos tales como los centros culturales y educativos por niveles (bibliotecas, universidad senior, universidad y centros de cultura popular, etc.); servicios sanitarios (ambulatorios, dispensarios, hospitales con servicio geriátrico, etc.); instalaciones para el ocio, centros de día (señalando la titularidad: pública, privada o concertada), servicios comerciales (farmacias, bancos, etc.), residencias para personas mayores instaladas en el conjunto urbano (indicando la titularidad: pública, privada o concertada y el coste económico de la plaza), mapa de transportes colectivos y su adaptación a las personas mayores, estado actual de la existencia de barreras arquitectónicas, estado actual del mobiliario urbano indicando el estado de conservación de aseos públicos, bancos en zonas ajardinadas, o índices de dotación para mayores de 65 años en los distintos barrios de la ciudad.
La geografía es la ciencia del análisis científico del paisaje, por tanto no podía faltar en este trabajo un apartado, antes de llegar a las conclusiones y propuestas de mejora, dedicado a la huella poblacional en el paisaje urbano, por ello se trabajarán los grados de renovación de las edificaciones en los barrios, rehabilitación de las edificaciones, intervención de las administraciones públicas en la conservación del patrimonio residencial y urbanístico, finalizando con la elaboración de un plano del barrio estudiado en donde se reflejen las principales actuaciones urbanísticas para la renovación y rehabilitación del mismo en las últimas décadas, pudiendo realizar para el análisis cualitativo una encuesta sobre el grado de satisfacción ciudadana por barrios y propuestas de mejora para una mayor calidad de vida de las personas mayores.
Como hemos comentado con anterioridad, el uso del portafolios en la materia de Geografía de 2.º Bachillerato surge bajo la necesidad de implantar e innovar metodologías de enseñanza y evaluación de cara a la convergencia del sistema de Educación Secundaria y preparación de la EvAU. No cabe duda de que la implantación de este tipo de experiencias va precedida y seguida de un proceso de reflexión y análisis sobre los nuevos modelos pedagógicos y su implicación práctica en el contexto de las aulas de bachillerato La primera reflexión importante a tener en cuenta es que, aunque desde la perspectiva del actual Bachillerato se establece el énfasis en el trabajo del alumno, el trabajo del docente no pasa a estar en un segundo plano, todo lo contrario, la planificación y conocimientos metodológicos, así como el domino pedagógico de una serie de pautas didácticas por parte del profesor ,serán más exigentes dentro de esta nueva perspectiva, es por ello que el profesor deberá estar preparado y formado pedagógicamente, puesto que es un valor esencial para que el cambio se produzca con éxito.
Aprendizaje Servicio
El Aprendizaje Servicio (ApS) es una metodología innovadora que intenta modificar la realidad y mejorar los aprendizajes del alumnado. Se inserta en el conjunto de actividades que lleva a cabo el alumnado, y conecta con las propuestas innovadoras que se dan en los centros educativos: la educación basada en competencias, el aprendizaje basado en proyectos o problemas, el aprendizaje cooperativo y colaborativo, aprender a emprender, las inteligencias múltiples, la convivencia positiva, la gamificación, etc. 
Sin plantearse ser “el método”, el ApS debe tenerse en cuenta porque facilita el acceso a las prácticas innovadoras de mayor interés en la acción educativa de hoy (Figura 13 y Tabla 11). 




[image: Metas del aprendizaje servicio]
Figura 13. Metas del aprendizaje servicio. Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.
Tabla 11. Desarrollo de las metas del ApS
   	Metas  	Desarrollo 
    	1. Desarrollar competencias  	Favorecer el desarrollo de competencias, integrando capacidades, habilidades, conocimientos y valores que se ponen en movimiento para resolver situaciones reales de manera eficaz. 
  	2. Tomar conciencia 	Permite tomar conciencia, analizar y comprender las necesidades reales de nuestro entorno más próximo como forma de hacernos conscientes de lo cercano para poder abrirnos posteriormente también a lo más lejano. 
  	3. Acercar  	Acercar al alumnado a la labor de las personas que trabajan para mejorar la vida de otros, haciendo a los alumnos más conscientes del tejido asociativo y del movimiento ciudadano de ayuda y apoyo mutuo. 
  	4. Fomentar el pensamiento crítico  	Potencia el pensamiento crítico, la actitud de curiosidad hacia la realidad compleja y cambiante que rodea a los alumnos y les ofrece oportunidades para posicionarse ante la misma; preguntarse, cuestionarse, salir de uno mismo hacia el otro. Favorece la apertura a otras necesidades y realidades, a otras personas. 
  	5. Aprender a hacer 	Permite al alumno desarrollar competencias propias del aprender a hacer: idear un pequeño proyecto, organizarlo, planificarlo, ponerlo en marcha. Aprender a hacer completo el trabajo realizado en línea con el aprender a ser. 
  	6. Aprender a ser 	Esta posibilidad existente favorece en el estudiante el autoconocimiento, la autonomía personal, el compromiso y la responsabilidad, el esfuerzo, la constancia… 
  	7. Aprender a convivir 	Favoreciendo espacios de participación, aprendizaje entre iguales, trabajo cooperativo y también con otros agentes e instituciones. 
  
Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.
Ejemplo de ApS

Utilizando la metodología ApS se trabajarán los ODS para que el alumnado vaya tomando conciencia del mundo en el que vive y cómo su aportación es importante para construir una sociedad más justa y solidaria (Tabla 12).
1.º Paso

Es importante hacer una selección entre los 17 ODS, luego a modo de unidad didáctica secuenciar un cronograma de actividades teórico-prácticas para que el alumnado vaya desarrollando y queden incorporadas al curriculum a impartir.
 	Crear grupos de trabajo (4-5 alumnos).

 	Asignar roles a cada miembro del grupo.

 	Plantear actividades de desarrollo.

 	Trabajo de grupos (1x2x4).

 	Exposición de trabajo de grupos en asamblea.

 	Manifiesto de todo el grupo de clase.

 
La secuenciación de la experiencia ocupó un total de 10 horas de clase más otro número difícilmente medible de horas voluntarias fuera del horario escolar.
2.º Paso

Realización de una clase teórico-práctica, explicando qué es la metodología de APS y cómo la vamos a aplicar a nuestro entorno, para ello se utilizan diapositivas y documentación audiovisual. 




Aprendizaje y Servicio: una metodología docente
Fuente: 
Gonzalo Silió Sáiz (2015). Aprendizaje y Servicio: una metodología docente.




	Tabla 12. Programación de actividades para el desarrollo del proyecto de ODS
	 

    Realización de una clase teórico-practica explicando qué son los ODS, incidiendo en que trabajaremos los siguientes: ODS1. Pobreza; ODS2. Hambre cero; ODS3. Salud; ODS4. Educación; ODS6. Agua; ODS12. Consumo responsable. 

	 Salida urbana para conocer los principales espacios de la ciudad donde hay más pobreza y marginalidad. 

	 Entrega de una encuesta sobre el conocimiento de la pobreza, se realizará en clase, explicando los principales objetivos.
	  Participación de cuatros campañas solidarias: “Kilo”, recogida de tapones de plástico, apadrinamiento de niños en Marruecos y “Recogida de leche” (Caixa). 

	 Visita residencia de ancianos. Durante unas tres horas para compartir con los ancianos.

	 Presentación a la clase del trabajo realizado y puesta en común. 


Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.
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Figura 14. Mapa conceptual de los Objetivos de desarrollo sostenible. Fuente: alumnado 3.º ESO.


3.º Paso: salida urbana 
 	Duración: 4 horas.

 	Visita “barrio alto” (cuevas de Saliente, Molineta y Cuevas de poniente), indicando el estado de deterioro de las viviendas, equipamientos, estado del mobiliario urbano, falta de accesibilidad, degradación de espacios comunes, tipo de población que vive allí o la necesidad de reformas urbanas.

 	Visita a una casa-cueva que todavía está habitada, se comprueba el estado de la casa, falta de luz, servicios sanitarios, dependencias, estrechez, etc.

 	Fotografía de lugares significativos

 	Se explican cuestiones de geografía urbana y conceptos como: emplazamiento, tipo de plano, forma de las calles, etc.
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	[image: ]
	Figura 15. Casa-Cueva. Cuevas de Saliente. 	 Figura 16. Trazado casco antiguo.



Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.
4.º Paso: tras la salida urbana, en el aula

 	Señalar sobre un mapa el recorrido realizado y el espacio de marginación visitado.

 	Hacer un inventario de diez frases en las que se indiquen las carencias observadas.

 	Elaborar un álbum fotográfico de los elementos observados más significativos.

 	Hacer una propuesta razonada sobre posibles soluciones para mejorar la vida de las personas de este barrio.

 
5.º Paso: participación en campañas solidarias
 	Operación Kilo: se recogieron aprovechando el festival del centro y visitas de padres a puertas abiertas, más de 800 kg de comida (se envió a Cáritas).

 	Recogida de tapones de plástico: se recogieron una gran cantidad de bolsas (entrega a una ONG de enfermedades raras).

 	Apadrinamiento de niños: en cada aula (el proyecto se hizo para los dos 3.º ESO y se consiguió apadrinar a dos niños en Marruecos) se entregaron más de 600€ a una ONG.

 	Operación leche: se recogieron más de 300 litros de leche entregados a la obra La Caixa.

 
El alumnado participante en el proyecto se encargó de hacer difusión carteles, redes sociales y una entrevista en la radio local, recogida de las donaciones, contarlas y prepararlas para el envío.
6.º Paso: Visita residencia de ancianos

 	 
Se prepararon regalos para llevar: colonias, pañuelos, bombones.
	Actividades con los ancianos: juegos y bailes.
	Se compartieron canciones.
	Se les invitó a compartir experiencias de su juventud.
	Un grupo se disfrazó para interpretar un cuento.
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Figura 17. Visita a la residencia de ancianos “La Milagrosa”. Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.
7.º Paso: Conclusiones

 	Se fomentó el trabajo en equipo frente a las tendencias individualistas actuales.

 	Aprendizaje significativo de los ODS.

 	Concienciación de la realidad social fuera de las aulas.

 	Actividad experiencial que no se olvidará fácilmente.

 	Se adquirió un compromiso social para fomentar nuevas iniciativas.

 	Se valora el trabajo conjunto del grupo que potencia la suma de todos.

 	Aprender a convivir, respetar las acciones y opiniones del otro ha sido muy educativo.

 	El grado de satisfacción del alumnado ha sido muy alto, más del 90% de los alumnos repetirían esta experiencia, la metodología de trabajo y el aprendizaje experimentado.

 	Destacan la buena comprensión de los Objetivos de desarrollo sostenible.

 	La participación en campañas solidarias, la más destacable la operación Kilo.

 
Organización de debates
La organización de debates en el aula supone la apertura hacia un espacio de comunicación y discusión sobre un tema que pueda ser polémico por no existir unanimidad o puntos de vista diferenciados.
La realización de un debate abre oportunidades al diálogo, aunque antes de su inicio se exige una labor de información y formación del alumnado. La información requiere investigar sobre el tema, buscar información para argumentar y defender posturas previas. La formación vendría dada con la dinámica a seguir; turno de palabras, roles de los miembros de cada grupo, aumento del respecto a otras opiniones, responsabilidades, etc.
La utilidad de un debate en Ciencias Sociales servirá para ejercitar la expresión oral, capacidad de escucha y participación activa de todos los miembros, se dará la oportunidad en la defensa de criterios, así como rebatir las opiniones que no se compartan, de tal forma que finalmente se pueda tomar una decisión ajustada a criterios de verdad y entendimiento del alumnado. Para que un debate tenga éxito y cumpla sus objetivos deberán participar todo el alumnado, aunque siempre deberá existir la figura del moderador para dar turnos de palabra o medir los tiempos, incluso si alguien no respeta su turno podrá ser amonestado. Los pasos elementales para seguir un debate serán los siguientes (Tabla 13).
  	 	Tabla 13. Pasos esenciales para organizar un debate en el aula 
   
	1	Elección de un tema que tenga interés dentro del temario y tenga cierta división de opiniones. 
	2 	Nombrar un moderador y portavoces de cada grupo. 
  	3 	Dividir en grupos con opiniones diferenciadas y contrastadas. 
  	4 	Dejar un tiempo para que los grupos preparen su defensa. 
  	5 	Desarrollar el debate con tiempos organizados. 
  	6 	Presentar conclusiones en cada grupo. 
  	7 	Llegar a una conclusión final. 
  
Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.
El debate tiene que dar pie a que el alumnado aprenda a respetar opiniones contrarias, o imponer sus ideas como únicas, respetar los tiempos asignados, evitar la descalificación o burla y valorar el trabajo de grupo que ayuda a crecer a todos.
Ejemplo de debate en el aula
Utilizando la metodología ApS se trabajarán los ODS para que el alumnado vaya tomando conciencia del mundo en el que vive y cómo su aportación es importante para mejorar la sociedad en la que vive en una dirección más justa y solidaria.
1.º Paso: elección del tema y motivación del alumnado

En la revolución industrial de los siglos XVIII y XIX, las mujeres y los niños se incorporaron a las fábricas. En las figuras 17 y 18 se observan algunos de ellos trabajando en una mina. Los alumnos de 4.º de la ESO deben comparar la situación de estas personas con los tiempos actuales y responder:
 	Las mujeres y niños cobraban salarios más bajos que los hombres, ¿crees que esta discriminación salarial ocurre hoy día?

 	Busca información sobre las condiciones de vida de la clase obrera en las ciudades industriales del siglo XIX y en países en vías de desarrollo.


	[image: El trabajo infantil y la Revolución Industrial]	[image: Trabajo infantil en las minas de la República Democrática del ...]
	Figura 18. Niños obreros siglo XIX. Fuente: https://objetivismo.org/ 	Figura 19. Trabajo actual en África (2020). Fuente: https://humanium.org  

                

2.º Paso: Nombrar moderador y portavoces del grupo

El profesor deberá conformar los grupos de una manera equilibrada, a continuación entre los miembros del grupo deben elegir los portavoces y procurar que cada vez sean distintos, para que todos tengan su oportunidad para mejorar su autoconfianza.
3.º Paso: Dividir en grupos con opiniones diferenciadas y contrastadas

Los grupos deben estar equilibrados entre alumnos más extrovertidos e introvertidos, capaces de trabajar de forma autónoma e interrelaciones para que la ayuda de unos a otros sea inmediata y eficaz.
4.º Paso: Dejar un tiempo para que los grupos preparen su defensa

Se estima al menos una clase para que el alumno comparta sus opiniones en grupo, por tanto, este trabajo es un buen rodaje para después exponer en el gran grupo. Aquí también deberán respetar unas normas mínimas de trabajo y consensuar las distintas opiniones en un solo criterio de defensa bien argumentado.
5.º Paso: Desarrollar el debate con tiempos organizados

Será el día de la “puesta en escena” de los distintos grupos. Se deberá argumentar entre aquellos que piensan que existe una igualdad real entre hombres y mujeres y los que no.
6.º Paso: Presentar conclusiones de cada grupo

Los participantes deberán presentar al profesor sus argumentos para ser evaluados por el profesor, independientemente de que el debate se haya inclinado hacia una opinión u otra.
7.º Paso: Conclusión final

Se mostrará un documento o montaje final con los resultados generales del debate, como trabajo colectivo del aula.
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Figura 20. Debate en aula de 3.º ESO. Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.



	




        
		


          
          
	

        
        2.3. Geografía y literatura 
Geografía y literatura: ciencia y arte para explicar el paisaje y sus vivencias
La mayor parte de las obras literarias se desarrollan en un contexto espacial determinado, incluso algunas de ellas cambian de escenario y por tanto de territorio, mostrando una variedad enriquecedora para el lector que aparte de seguir el hilo literario de una obra también puede disfrutar imaginariamente del paisaje que acompaña la trama.
Emociones, sensaciones, impresiones, sentimientos, intrigas, suspense, todas estas reacciones psicofisiológicas tienen su marco espacial que el “sentido del lugar” refuerza e intensifica lo que desea transmitirnos el escritor. Los textos literarios que se detienen en “el lugar” destacan los principales hitos geográficos, la presencia de montañas, ríos, caminos, valles, aldeas y ciudades. La descripción de los mismos puede ayudar al profesorado para dar a conocer la evolución espacial de un territorio o desarrollar con más fuerza la importancia que tiene el espacio vivido y percibido por los personajes literarios. Podríamos citar muchos ejemplos fácilmente identificables que condicionaron la propia obra literaria y dieron soporte a los argumentos desarrollados. No se podrían entender las vivencias de D. Quijote en la llanura manchega descrita por Miguel de Cervantes o la inefable melancolía de Antonio Machado en Soria o el recuerdo de la niñez en un patio sevillano sin el contexto de una realidad espacial que acompaña el hilo conductor de la obra.
No es necesario que un autor señale el nombre de un lugar para identificar a través de la descripción la localización del mismo, pensemos en la obra de Gabriel García Márquez en donde su país, Colombia, queda relatado de una forma precisa y brillante. La literatura utilizada como recurso educativo es una excelente herramienta para trabajar la transdisciplinariedad y preparar las materias de Geografía, Historia y Arte. La capacidad creativa e innovadora del profesorado constituirá el elemento imprescindible para implementar este medio. Pavón (2011), recogiendo a Pérez Torres (2019), indica la existencia de cuatro planteamientos en la relación entre geografía y literatura:
 	Geógrafos: literatos que buscan la información para reconstruir escenarios espaciales. Ej. Eduardo Martínez de Pisón, en varios de sus libros explica el paisaje pasado y actual de una forma bella y precisa. Ej: Miradas sobre el paisaje.

 	Geógrafos: literatos que emplean las obras como fuentes de información, Vilagrasa i Ibarz indica entre sus aportaciones el término: "geosofía", como estética como el estudio del conocimiento geográfico desde lo subjetivo.

 	Literatos: geógrafos que estudian el espacio en el que se desarrollan las obras. Ej: Michel Houellebecq desarrolla en su obra: El mapa y el territorio, una gran descripción del paisaje y la cartografía de Francia.

 	Literatura: geografía, estudio de las características el paisaje. Ej: García Márquez hace un interesante estudio del paisaje colombiano en la obra: Camino a Macondo.

 
La asociación geografía-literatura recoge una importante relación que fructifica en el aprendizaje del alumnado de una forma amena, emotiva y pedagógicamente muy convincente. Los escritores se acercan a la geografía desde una visión necesaria para dar mayor fuerza e identidad a su obra. Recordemos el descubrimiento de un lugar, la despoblación o el impacto de la minería como sucede en la obra de Julio Llamazares, en donde el paisaje se describe de manera concisa, basta recordar como lo indica Cortizo (2019) en la obra del citado autor: El río del olvido esa referencia clara:
 El paisaje es memoria. Más allá de sus límites, el paisaje sostiene las huellas del pasado, reconstruye recuerdos, proyecta en las miradas las sombras del otro tiempo que sólo existe ya como reflejo de sí mismo en la memoria del viajero o del que, simplemente, sigue fiel a ese paisaje. 
 
También el paisaje envuelve y da fuerza al relato novelístico, describiendo la belleza del lugar y su legendaria historia como sucede en la obra de Dolores Redondo, Todo esto te daré, un relato localizado el legendaria Ribeira Sacra de Galicia, con sus bosques y viñedos jalonados por las caprichosas formas de los ríos Sil y Miño, y sobre los que se levantan magníficos monasterios e iglesias románicas, así como pueblos pintorescos.
La fuerza del paisaje también es utilizada por geógrafos como Eduardo Martínez de Pisón que utilizando el conocimiento científico ha podido desarrollar una importante obra literaria sobre la montaña o los valores del paisaje. Otros geógrafos de proyección internacional, como Yi-Fu Tuan, han considerado al geógrafo como el gran reconstructor de los paisajes de otros tiempos hasta llegar a su evolución actual; o la obra de Pocock, que ha sido capaz de reflejar sobre el medio físico el impacto de la actividad humana a través de la actividad económica, social y cultural. El estudio de los paisajes culturales (Zárate, 2016) se adentra en los excepcionales valores de las ciudades históricas, que aportan identidad y el disfrute de un patrimonio colectivo que genera emociones, sentimientos e incluso riqueza a través del turismo y los eventos culturales.


Una propuesta de aula para trabajar el paisaje a través de la Literatura de J.M. Ruiz “Azorín” 
 
Azorín, fue uno de los principales novelistas en castellano del siglo XX, aunque también destacó en el apartado ensayístico, con especial atención a la crítica literaria, y en el campo de la dramaturgia. Entre su fructífera obra destaremos dos, La Voluntad (1902) y Las confesiones de un pequeño filósofo (1904), en ambas obras se realiza un vibrante relato que tiene como espacio de desarrollo la ciudad y los paisajes rurales de Yecla (Murcia). Azorín vivió en esta ciudad como estudiante de bachillerato en el Colegio de los Escolapios, donde estuvo interno toda su infancia, desde los siete hasta los quince años. A continuación, destacaremos algunos textos cuya descripción nos servirá para conocer cómo era esta ciudad al comienzo del siglo XX y ello dará pie a establecer comparaciones con la ciudad actual de tal forma que este ejercicio resulte motivador para el alumnado.
En el capítulo X de la misma obra, titulado “La Vega” relata el paisaje de la huerta, el uso del agua, el paseo de La Alameda o la confluencia de carreteras que acceden a la ciudad.
 Es un paisaje verde y suave; la fresca y clara alfombra se extiende hasta las ligeras colinas de los cerros rojizos que cierran el horizonte; cuadros negruzcos de hortalizas y herrenes ensamblan con verdes hazas de sembradura; los azarbes se deslizan culebreando, pletóricos de agua clara y murmuradora, entre las lindes: acá y allá, un almendro de tronco retorcido, una noguera secular y rotunda, destacan su nota alegre. A la izquierda se ve el boscaje de la alameda, tupido, negro; a la derecha, la carretera, blanca y recta, sube un largo declive y desaparece en lo alto de un terreno…
 
Y en el capítulo XIV, hace una magnifica descripción de la ciudad que nos servirá como recurso para establecer una comparación entre el pasado y presente, de tal manera que el alumnado podrá establecer unas conclusiones sobre el paisaje, la forma de vida e incluso el clima en el pasado y trasladarlo a su cotidianeidad.
 "Yecla —ha dicho un novelista— es un pueblo terrible". Sí que lo es; en este pueblo se ha formado mi espíritu. Las calles son anchas, de casas sórdidas o viejos caserones destartalados: parte del poblado se asienta en la falda de un monte yermo; parte se explaya en una pequeña vega verde, que hace más hórrida la inmensa mancha gris, esmaltada con grises olivos, de la llanura sembradiza... 
 
En el capítulo I de “La voluntad” se describe la forma urbana de la ciudad y de su trazado, incidiendo en la forma de las calles y el emplazamiento urbano.
 La ciudad despierta. Las desiguales líneas de las fachadas fronterizas a Oriente resaltan al sol en vívida blancura… (…), en el mar gris de los tejanos uniformes, emergen las notas rojas, amarillas, azules, verdes, de pintorescas fachadas.
 A la derecha de la Iglesia Vieja, ya en la ciudad, está la parte antigua del poblado. La parte antigua se extiende sobre escarpada peña en apretujamiento indefinido de casas bajas, con las paredes blancas, con las puertas azules, formadas en estrechas callejuelas, que repiten sinuosas…
 
En el capítulo XXIV, en la misma obra, se describe el espacio agrícola, los tipos de cultivos y el paisaje rural.
 Yuste y Azorín han ido al Pulpillo. El Pulpillo es una de las grandes llanuras yeclanas. Amplios cuadros de viñas vense entre dilatadas piezas de sembradura, y los olivares se extienden a lo lejos, por las lomas amarillentas, en diminutos manchones grises, simétricos, uniformes. Perdida en el llano infinito aparece de vez en cuando una casa de labor; las yuntas caminan tardas, en la lejanía, rasgando en paralelas huellas la tierra negruzca. Y un camino blanco, en violentos recodos, culebrea entre la verdura del sembrado, se pierde, ensanchándose, en el confín remoto. 
 
Trabajo a realizar:
Tras la lectura del texto, se deberá rellenar la siguiente ficha de trabajo basada en una comparativa entre los textos de Azorín y la realidad actual.
Tabla 14. Ejemplo ficha de trabajo comparativa de textos literarios
   	Aspecto a trabajar 	Ciudad y paisajes de Yecla, según el texto de Azorín en 1904 	Ciudad y paisajes actuales de Yecla, según las imágenes de Google Earth 
    	Climatología 	Las nevadas se producían todos los largos inviernos con veranos cortos. Se trata de una ciudad localizada a 600 metros de altitud en el reborde de la meseta, limitando con la España litoral, 	Predomina un clima continental pero más suavizado, por efectos de cambio climático, los inviernos son más cortos, a veces se pasan varios años para que nieve. 
  	Trazado
 parcelario
 	La propiedad estaba distribuida entre pocos propietarios, grandes parcelas con caseríos agrupados y conservación de los espacios de huerta que también describe Azorín. 	Fragmentación parcelaria y aparición de muchas casas de campo con función de segunda residencia que forma una gran orla periurbana. 
  	Trazado urbano 	Reducido y bien delimitado el barrio antiguo y el ensanche decimonónico del espacio rural, ciudad muy compacta. 	Mucho más amplio, han surgido nuevos barrios, una gran franja perirubana que representa un nuevo modelo de ciudad dispersa. 
  	Accesos a la ciudad 	Caminos y carreteras de acceso sin asfaltar, presencia de arbolado o alamedas. 	Accesos urbanizados por el asfalto y cemento, iluminados, con aceras para los transeúntes. 
  	Morfología urbana 	Viviendas de igual nivel de cornisa, la mayoría encaladas con cal hidráulica, era un pueblo “blanco”, con la finalidad de huir del calor veraniego. 	Diversidad de alturas, edificios muy altos y materiales de fachadas muy diferenciados, está rota la armonía urbana que conoció Azorín y que la existencia de tecnología, como el aire acondicionado, favorece y permite. 
  	Tipo de viviendas 	Generalmente unifamiliares con una planta (tejavana) o dos plantas (planta baja y primera planta o “escambras” respondiendo a estructura típica de casa rural en medio urbano 	Aparecen edificios multifamiliares, adosados tipo dúplex, muchos locales comerciales, alejados de las actividades agropecuarias. 
  	Cultivos 	Triada mediterránea: cereales, olivo y viñedo. Zonas de huerta próximas al casco urbano. 	Junto a cultivos de secano han aparecido con mucha fuerza los cultivos intensivos de hortalizas, gran consumo de agua y desgaste de las tierras, que exigen abonado. 
  
Fuente: Elaborado por Francisco José Morales Yago.
A continuación, se puede realizar un ejercicio comparativo de fotografías antiguas y modernas donde se trabaje la ficha de trabajo anterior y se hagan posibles comentarios o títulos.
Tabla 15. Ejemplo ficha de trabajo comparativa de fotos relacionadas con textos literarios
   	Aspecto a trabajar 	Ciudad y paisajes de Yecla, según el texto de Azorín en 1904 	Ciudad y paisajes actuales de Yecla, según las imágenes seleccionadas en la actualidad 
    	Climatología 	[image: Yecla (Tani) años 30 (siglo XX)]
Fuente: Tani 
(Años 30 del siglo XX)

 	[image: Fotos de Nieve en Yecla]
 Fuente: https://www.eltiempo.es/fotos/en-provincia-murcia/nieve-en-yecla-1.html (2012)
 
  	Trazado parcelario
 	[image: ANIDA: Agricultura en Yecla: presente y futuro] 
Fuente: Ayuntamiento Yecla (1957)
 	[image: Morales Yago]
 Fuente: Google Earth (2021)
 
  	Trazado urbano 	[image: a_CAMBIAR_image21]
 Fuente: Ayuntamiento Yecla (1950)
 	[image: a_CAMBIAR_image22]
 Fuente: Ramiro Soriano (2008)
 
  	Accesos a la ciudad 	[image: Yecla. Ayuntamiento años 50]
Fuente: Ayuntamiento Yecla 

(Años 50, siglo XX)
 	[image: a_CAMBIAR_image24]
 Fuente: F. Morales (2020)
 
  	Morfología urbana 	[image: ]
 Fuente: Ayuntamiento Yecla (Años 50 del siglo XX)
 	[image: a_CAMBIAR_image26]
 Fuente: F. Morales (2020)
 
  	Tipo de viviendas 	[image: ]
 Fuente: Ayuntamiento Yecla Años 50 del siglo XX)
 	[image: La Consejería de Salud confina a los 45 municipios de la Región de Murcia]
 Fuente: elperiodicodeyecla.com (2020)
 
  	Cultivos 	[image: a_CAMBIAR_image29]
 Fuente: Ayuntamiento Yecla Años 50 del siglo XX)
 	[image: Murcia Confidencial*: 'Salvemos el Arabí' denuncia el abandono masivo de lechugas sobre acuíferos sobreexplotados en el Altiplano]
 Fuente: murciaconfidencial.com (2020)
 
  	Economía 	[image: a_CAMBIAR_image31]
 Fuente: Tani (Años 50 del siglo XX)
 	[image: a_CAMBIAR_image32]
 Fuente: F. Morales (2020)
 
  	Sistema de transporte agrícola 	[image: a_CAMBIAR_image33]
 Fuente: Tani (Años 50 del siglo XX)
 	[image: a_CAMBIAR_image34]
 Fuente: F. Morales (2020)
 
  	Técnicas agrarias 	[image: a_CAMBIAR_image35]
 Fuente: Tani (Años 50 del siglo XX)
 	[image: La vendimia cierra en Yecla con menos uva, 12,7 millones de kilos, pero de gran calidad | La Verdad]
 Fuente: F. Morales (2020)
 
  	Centro de enseñanza donde estudió “Azorín” 	[image: a_CAMBIAR_image37]
 Fuente: Tani (Años 50 del siglo XX)
 	[image: a_CAMBIAR_image38]
 Fuente: F. Morales (2020)
 
  
Fuente: Imágenes seleccionadas por Francisco José Morales Yago.

	




        
		


          
          
	

        
        2.4. Conclusiones
La Interacción en el aula de Ciencias Sociales presenta un conjunto de actividades teórico-prácticas cuyo elemento fundamental es el aprendizaje de la Geografía, la Historia y la Historia del Arte, integrando la utilización de metodologías tradicionales con otras actualizadas que reciben el nombre de “metodologías activas” entre las que cabe destacar, por su actualidad, el empleo de las TIC a través de distintos soportes como pueden ser ordenadores, tabletas o teléfonos móviles, tipo smartphone.
Hay voluntad y una importante tendencia a que la educación vaya siendo cada vez más personalizada e individualizada, eso significa tener hacia el alumnado la consideración de que su ritmo de aprendizaje puede variar en función de sus capacidades e intereses, de hecho la puesta en práctica de teorías, como la desarrollada por Gardner (1994) en la inteligencias múltiples, señalan con cierta fiabilidad científica que al menos existen dentro de nosotros un total de ocho inteligencias que se desarrollan de forma desigual en nuestro cerebro, de tal manera que para unas tenemos unas mayores destrezas que para otras y, por tanto, nos llevarán al desarrollo de nuestra personalidad y forma de vida. Esto significa que la enseñanza debería adaptarse a lo que la persona sea capaz de aprender y demostrar lo que ha aprendido. Así, cualquier objeto de aprendizaje, que consideremos importante, debería ser enseñado de diferentes formas.
La metodología utilizada por el profesorado es imprescindible para que el alumnado se sienta motivado e interesado en el aprendizaje de las distintas áreas de conocimiento. Para el caso de la asignatura de Ciencias Sociales en la ESO, que recoge las áreas de Geografía, Historia y Arte, así como las asignaturas de Historia, Geografía y Arte de Bachillerato, es fundamental utilizar de forma complementaria y coordinada las diferentes metodologías tanto tradicionales como las más novedosas. La programación anual docente y variedad del currículum permite la utilización que deberá ser adaptada al tipo de alumnado existente. Así, pudiera suceder que un año se desarrolle un trabajo cooperativo en una unidad didáctica y al siguiente curso sea aconsejable otra metodología, por las características del alumnado.
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        Trabajos prácticos
1. DISEÑO DE UNA ACTIVIDAD: PRÁCTICA REFLEXIVA SOBRE LA INTERPRETACIÓN DE UN PAISAJE
La práctica reflexiva (PR) es una  metodología de formación en la que los elementos principales de partida son las  experiencias de cada docente en su contexto y la reflexión sobre su práctica.  Se trata de una opción formativa que parte de la persona y no del saber  teórico, que tiene en cuenta la experiencia personal y profesional para la  actualización y la mejora de la tarea docente. El profesor podrá realizar una  autoformación a través de la experiencia previa recibida. Proponemos se realice  un trabajo práctico sobre la interpretación de un paisaje transformado por  la acción humana. Para ello, lo primero  que tiene que hacer es seleccionar  a través de una fotografía antigua el estado inicial de ese espacio y a  continuación presentar una fotografía actual para analizar los cambios  desarrollados.

CONSIDERACIONES PREVIAS


En todo caso, la actividad  deberá ser una adecuación a las exigencias de contenidos y de competencias que se espera alcanzar en los niveles  educativos de Secundaria para la que se  prevea su aplicación: Enseñanza Secundaria Obligatoria (ESO) Bachillerato y/o Formación profesional.
La extensión máxima oscilará entre 5 y 10 páginas (espaciado sencillo y letra Times New Roman  12) y el trabajo será corregido y calificado por el profesor de la  asignatura. La realización del trabajo se llevará a cabo durante el periodo en  el que se imparta esta temática, en las programaciones de aula este tipo de  acciones suelen tener una duración quincenal. Aprovechando alguna sesión de  clase el alumnado podrá hacer una presentación de su trabajo a los demás  miembros de la clase, esta iniciativa junto a la entrega del trabajo dará como  resultado una evaluación real del alumnado.


ESQUEMA DE TRABAJO

Para facilitar  la realización de este trabajo,  se deberá seguir un esquema en el que se tendrán  en cuenta de manera obligatoria los siguientes apartados:
a) Planteamiento del problema



  	Interés ecológico,  ambiental o patrimonial a través del estudio del paisaje.

  	Análisis de recursos digitales como la fotografía.

  	Inserción dentro de la Unidad Didáctica trabajada.

  	Conocimientos que se pretenden alcanzar en el desarrollo  de la actividad.

  	Relación con contenidos y competencias con otras asignaturas.

  



b) Formulación de hipótesis 


  	Se hará una  búsqueda a través de internet de posibles fotografías antiguas que puedan  mostrar la realidad del espacio de estudio.

  	El conocimiento de estos lugares dará pie incluso a una  visita de campo en el caso de que se encuentren próximos al centro educativo.

  	Se podrá preguntar a familiares  sobre ese espacio, al mostrarle la fotografía podrán comentar aspectos  desaparecidos o transformados.

  	En el aula habrá alumnado con necesidades educativas  especiales, se deberá adaptar la capacidad de estos para que puedan realizar el  trabajo.

  	Diseñar actividades que los estudiantes llevarán a cabo en el transcurso de la actividad, por ejemplo, dibujar un mapa  de percepción o escalas. 

  	Se les motivará para que busquen en casa, prensa u otros  medios algún tipo de noticia sobre el espacio estudiado.

  	Elaboración de un panel expositivo con los trabajos a  modo de póster.



c) Recogida y análisis de datos 


  	Se potenciará la autonomía de los estudiantes a la hora de buscar información, los  dispositivos digitales serán un elemento necesario.
	El profesor podrá ir dando pistas y ayudando en la  comprensión del paisaje, sus transformaciones espaciales debidas básicamente a  la actividad humana.
	Se deberá realizar una especie de portafolios donde se contemple  aspectos como los objetivos e hipótesis de trabajo, antecedentes sobre el tema que se va a investigar, metodología, resultados de la toma de datos,  discusión de los datos, conclusiones, bibliografía. 



 El profesor deberá proporcionar a los estudiantes las orientaciones necesarias  para la realización de la memoria  de la actividad y el hilo conductor del trabajo. 

d) Interpretación de resultados



  	Leer e interpretar el paisaje para relacionar y procesar información sobre hechos sociales  y medioambientales que han repercutido en su  transformación.
	Analizar y valorar  el paisaje, educando para la  recuperación del mismo en caso de que se haya deteriorado, tanto en aspectos  ambientales como de patrimonio cultural.
	Comprender la importancia de utilizar los conocimientos proporcionados por la Geografía, la Historia y la Historia del Arte para participar en la necesaria toma de decisiones en torno a problemas locales  y globales a los que nos enfrentamos.
	Se deberán utilizar conceptos básicos  de la Geografía, la Historia  y la Historia del Arte para avanzar hacia un futuro sostenible.
	Adoptar actitudes  críticas fundamentadas en el conocimiento para analizar,  individualmente y en grupo las variables que intervienen en la organización del territorio, en el desarrollo histórico  y en el funcionamiento de la sociedad.
	Conocer y valorar  las aportaciones de la Geografía, la Historia y la Historia  del Arte a la sociedad y a la conservación del medio ambiente y del patrimonio, con atención particular  a los problemas a los que se enfrenta  hoy la humanidad y la necesidad  de búsqueda para avanzar hacia un mundo sostenible.
	Enseñar al alumnado la integración de teoría-practica en  el análisis del paisaje, reconociendo el carácter formativo del trabajo  desarrollado.
	Aumentar el interés por la investigación en niveles  básicos, mejorando la capacidad de síntesis e integración de contenidos.
	Formar un alumnado reflexivo capaz de resolver temas  prácticos, creando en él la suficiente confianza en sí mismo para alcanzar los  objetivos propuestos. 



Ejemplo  práctico en la transformación del paisaje a través de tres fotografías en el  Mar de Aral tomadas por la NASA en los años 1960, 2000 y 2014.
[image: Mar Aral]


Fuente: https://www.iagua.es/noticias/fundacion-aquae/17/07/11/mar-aral-cronica-muerte-anunciada. 
Otras imágenes para consultar: https://earthobservatory.nasa.gov/world-of-change/aral_sea.php
2. LA INTERACCIÓN EN EL AULA


Le proponemos que realice un trabajo práctico  colaborativo que suponga un enfoque transdisciplinar relacionado con las Ciencias Sociales: Geografía, Historia e Historia del Arte y la Literatura. Para ello, debe elegir un  literato español.

  Una vez elegido, deberá plantear  un itinerario biográfico con distintos hitos geográficos y documentos  históricos y artísticos con contenidos que estén integrados en el libro de texto de un curso determinado de ESO o Bachillerato, empleando alguna técnica de interacción en el aula, como por ejemplo  el aprendizaje cooperativo.
CONSIDERACIONES PREVIAS



  	La actividad deberá adecuarse a las exigencias  de contenidos y de competencias que  se espera alcanzar en los niveles  educativos de Secundaria para la que usted prevea  su aplicación: Enseñanza  Secundaria Obligatoria (ESO) Bachillerato y/o Formación profesional.
	 La extensión  máxima oscilará entre 20 y 25 páginas y el trabajo  será corregido y calificado por el profesor de Historia  que interviene en el diseño  de este tema.
	Se recomienda la realización del trabajo durante toda la duración  del cuatrimestre, de manera que se tenga tiempo suficiente para resolverlo con tranquilidad y poder acceder a materiales y fuentes de información complementarias. Durante la elaboración de este trabajo, usted puede contactar  con el equipo docente y con los tutores, siempre que se considere necesario.
	La entrega del trabajo se efectuará a través de la plataforma virtual  en la tarea correspondiente al tema 2.



ESQUEMA DE TRABAJO
Para facilitar la realización de este trabajo, podrá seguir el esquema que le indicamos a continuación:

a) Justificación del trabajo elegido




	 Interés de conocimiento.
	Justificación dentro  del currículo, indicando nivel,  curso y tipo de enseñanza.
	Objetivos de conocimiento que espera que sus alumnos  alcancen y capacidades que puedan ser desarrolladas a través  de esta actividad.
	Condiciones de transversalidad, es decir, posible relación  con contenidos y competencias de otras asignaturas.
	Cronograma (tiempo que los alumnos y el profesor  deberían emplear  para realizar esta práctica en el aula y fuera de ella). 


b) Materiales  de trabajo


  	Bibliografía y materiales audiovisuales que se utilizarán en el desarrollo del trabajo.
	Posibles recortes  de noticias de prensa referentes al tema a desarrollar.
	Otra información documental y complementaria que usted pueda encontrar.
	Material gráfico  que pueda utilizar.  Pueden incluirse mapas, esquemas,  fotografías, partituras y todo el material accesorio  que se considere que puede explicar o enriquecer el contenido del trabajo. Se valorará  el material ejecutado por el alumno.
	Soporte final en el que sus estudiantes  presentarían el trabajo (vídeo, presentación, story map, mural, etc.).

c) Desarrollo del trabajo




 Se puede plantear  de distintas maneras:


  	Desarrollo de una unidad  didáctica.
	Desarrollo de ampliaciones para la unidad didáctica, en las que se expliquen  partes de la Historia, Geografía o Historia del Arte que atañan  al país o la cultura  que nos ocupa.
	Desarrollo de actividades para intercalar en todas las unidades didácticas donde aparezca el colectivo elegido.
	Desarrollo de un story map.

d) Resultados de  aprendizaje a través de la realización de esta práctica

	Explicar  cuáles son los resultados de aprendizaje que se espera obtener por parte de los alumnos.
	En caso de que el trabajo pueda efectivamente llevarse  a cabo en el aula de prácticas,  indicar también  los resultados reales  obtenidos. 
	En todo caso, deberán  ser convenientemente justificados en el trabajo  del curso y puestos  en relación con los contenidos.



BIBLIOGRAFÍA  Y MATERIALES



  	Ver los materiales de este tema, especialmente el  epígrafe sobre geografía y literatura.
	BIO-MAPS. Cartoteca biográfica de autores europeos. http://www.biomaps.eu/story-maps/ (Varias biografías de literatos en formato de story maps).
	Story map sobre García Lorca: de este estilo: https://arcg.is/1zy84q 
	Enlace  para solicitar la herramienta ArcGIS Online gratuita para los centros  escolares: https://colegios.esri.es/registro/


	




        
		


          
          
	

        
        TEMA 3. DATOS, GRÁFICOS Y MAPAS EN GEOGRAFÍA E HISTORIA
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        3.0. Introducción 
Nube de palabras y palabras clave
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Palabras clave: mapa, cartografía, fuentes de datos, población, ciudad, aprendizaje.




Competencias de referencia en este tema

   	Máster 	UNED  	E.S.O. 
       	 	Conocer los desarrollos teórico-prácticos de la enseñanza y el aprendizaje de las materias correspondientes.

 	Transformar los currículos en programas de actividades y de trabajo.

 	Adquirir criterios de selección y elaboración de materiales educativos.

 	Fomentar un clima que facilite el aprendizaje y ponga en valor las aportaciones de los estudiantes.

 	Integrar la formación en comunicación audiovisual y multimedia en el proceso de enseñanza aprendizaje.

 	Conocer estrategias y técnicas de evaluación y entender la evaluación como un instrumento de regulación y estímulo al esfuerzo.

 
 	 	Gestionar y planificar la actividad profesional.

 	Desarrollar procesos cognitivos superiores.

 	Gestionar procesos de mejora, calidad e innovación.

 	Comunicarse de forma oral y escrita en todas las dimensiones de su actividad profesional con todo tipo de interlocutores.

 	Utilizar de forma eficaz y sostenible las herramientas y recursos de la sociedad del conocimiento.

	Trabajar en equipo.

	Promover actitudes acordes a los derechos humanos y los principios democráticos.


 
 		Competencia matemática.

 	Competencia en el conocimiento y la interacción con el mundo físico.

 	Tratamiento de la información y competencia digital.

 	Competencia social y ciudadana.

 	Competencia cultural y artística.

	Autonomía e iniciativa personal.


 
 
  


Objetivos / Resultados de aprendizaje

 	Utilizar fuentes estadísticas para elaborar gráficos, construir índices y pirámides de población.

 	Utilizar series de datos económicos y sociales en forma de tablas o de gráficos para profundizar en el conocimiento de la historia.

 	Construir gráficos a partir de fuentes estadísticas para establecer interrelaciones y obtener conclusiones complementarias con las procedentes de otras fuentes históricas.

 	Localizar lugares en el mapa a partir de las coordenadas geográficas y obtener información a partir de la leyenda y la simbología.

 	Conocer la complejidad del plano de las ciudades actuales, sus tipologías y las causas que las explican.

 	Elaborar e interpretar mapas mentales para comprender el funcionamiento de las ciudades.

 



	




        
		


          
          
	

        
        3.1. La importancia del dato
El dato es la materia prima de muchas empresas en el siglo XXI. Hace años, el acceso al dato entrañaba muchas dificultades, por ejemplo, poner los datos del censo a disposición de los estudiantes era un trabajo penoso. Hoy la consulta de documentos históricos puestos en línea por los museos o la visualización de los datos del padrón es posible en tiempo real gracias a la mejora de la tecnología. Hay una serie de elementos que han impactado en la educación en general y en la educación geográfica en particular, como son el uso generalizado del GPS al inicio de la centuria, el disponer de un número creciente de datos abiertos que los organismos oficiales responsables del dato ponen a disposición a través de internet y el potencial ofrecido por la Web 2.0. Todavía nos queda por ver qué ofrecerá la tecnología del 5G y la inteligencia artificial en educación.
Si el dato contiene una referencia espacial relativa a un lugar específico de la Tierra, se trata de datos geolocalizados o geodatos, también llamados datos geoespaciales. Las tecnologías geoespaciales permiten crear geodatos y compartirlos.
Los datos tienen componentes temáticos (semánticos) o descripciones, definidos por variables cualitativas y cuantitativas, por ejemplo, aguas subterráneas, redes de transporte, población, índice de desarrollo humano o la población afectada por la Peste Negra; temporales (es decir, la sincronización de los datos), que permite detectar los procesos espacio-temporales (línea de tiempo) y por último el componente espacial (geometría y topología) o relativo a la ubicación (x, y) o referencia sobre la Tierra, se ocupa de las propiedades y relaciones espaciales. Así, el tiempo y el espacio son componentes esenciales para el análisis de datos, pero también su cualidad.
La desbordante cantidad de datos a los que puede acceder hoy el estudiante, y también el profesorado, exige la capacidad de seleccionar los más adecuados para los contenidos curriculares y los que ofrecen mayor fiabilidad y ser capaces de interpretarlos a través de visualizarlos en mapas, tablas y gráficos. Así, podemos encontrar una serie de problemas relacionados con el dato que se deben abordar desde la educación, como son el formar al estudiante en distinguir las fake news de las noticias fiables, el citar con propiedad y rigor las aportaciones de otras personas que se emplean de los trabajos propios y educar así en evitar el plagiarismo, aprender a poner en valor los datos mediante su visualización, tanto en gráficos como en mapas. Todo ello son habilidades que nuestros estudiantes necesitarán como ciudadanos del siglo XXI.

	




        
		


          
          
	

        
        3.2. Los datos en Geografía e Historia
La UE en el anexo I de la Directiva (UE) 2019/1024 del Parlamento Europeo y del Consejo de 20 de junio de 2019, relativa a los datos abiertos y la reutilización de la información del sector público (versión refundida), ofrece un listado de categorías temáticas de conjuntos de datos de alto valor contemplado en el artículo 13, apartado 1, en las siguientes: geoespacial, observación de la Tierra y medio ambiente, meteorología, estadística, sociedades y propiedad de sociedades y movilidad. La finalidad de la misma es garantizar la disponibilidad de datos abiertos de forma gratuita, en formatos legibles por máquina, proporcionados a través de interfaces de programación de aplicaciones (API) y, cuando corresponda, como descarga masiva.
El empleo del creciente número de datos debe ir acompañado por el interés en el conocimiento del dato, es decir, cuándo se produce, para qué, quién lo crea… esto supone consultar los metadatos para conocer el grado de la fiabilidad de una fuente (Figura 1).


[image: ]
Figura 1. Indicadores de calidad de los datos localizados en una ubicación específica, también llamado geodato. Fuente: MOOC “Herramientas TIG para profesores”. https://iedra.uned.es/courses/


Las fuentes más fiables deben ser las que crean el propio dato o son responsables de esos datos, así por ejemplo en España la fuente estadística más importante es el Instituto Nacional de Estadística, (www.ine.es), responsable en última instancia de los datos de los censos, y también los institutos oficiales de estadística de las comunidades autónomas (https://www.ine.es/serv/estadist.htm#0001), así como los organismos que cartografían esos datos como el Instituto Geográfico Nacional (www.ign.es) o los institutos cartográficos de las Comunidades Autónomas (Anexo III), frecuentemente asociados a los institutos estadísticos.

Los datos tienen tres componentes: temático (semánticos) o descripciones; temporal, que responde a la línea del tiempo y responde a los procesos; y espacial, relacionado con la ubicación en el territorio y las relaciones espaciales que se pueden establecer con ello.
Los datos se pueden representar en una tabla, por ejemplo, la tabla 1:


Tabla 1. Características socio-demográficas de la población de España y el Mundo.
   	Indicador 	España 	Mundo 
    	 
Población (en millones)
 
 	 
47,6
 
 	 
7772,9
 
 
  	 
Densidad (h/km² de tierra cultivable)
 
 	 
389
 
 	 
558
 
 
  	 
Población Urbana (%)
 
 	 
81
 
 	 
56
 
 
  	 
Población en ciudades de más de 1 mil/h (%)
 
 	 
26
 
 	 
24
 
 
  	 
Tamaño del hogar (n.º de personas)
 
 	 
2,5
 
 	 
4,0
 
 
  	 
Crecimiento vegetativo (%)
 
 	 
-0,1
 
 	 
1,1
 
 
  	 
Tasa de Mortalidad infantil (‰)
 
 	 
3
 
 	 
31
 
 
  	 
Fertilidad de las adolescentes de 15-19 años (2016)
 
 	 
8
 
 	 
50
 
 
  	 
Muertes maternas/ 100 000 nacidos (2015)
 
 	 
5
 
 	 
216
 
 
  	 
Menores de 15 años (%)
 
 	 
15
 
 	 
26
 
 
  	 
Ingreso Nacional Bruto /per cápita $ USA PPA (1) (2018)
 
 	 
40570
 
 	 
16885
 
 
  
(1) $ USA PPA, dólares EE.UU. PPA, es la Paridad del Poder Adquisitivo en dólares, lo que representa los dólares necesarios para obtener la misma cantidad de bienes relacionados con las economías domésticas comparable en los distintos países del mundo.
Fuente: Elaborado a partir de los datos del Population Reference Bureau, 2020. https://www.prb.org/international/
Con ello podemos llegar a una aproximación a la realidad a partir de esos datos, que con otros muchos pueden ser representados en un gráfico o en un mapa, como veremos después. Esto mismo se puede realizar en historia o en arte, con los hechos claves que conforman un movimiento social, o político o una tendencia artística.

3.2.1. Las fuentes de datos en geografía

Se ofrecen aquí, sin ánimo de ser exhaustivos un listado de datos útiles en la docencia de la enseñanza secundaria. Estas fuentes permiten en sus páginas web no sólo bajar los datos al ordenador, sino que frecuentemente ofrecen la opción de visualizarlos en forma de gráficos, tablas y mapas. En el Anexo III se ofrece un listado por CC.AA.
Entre las fuentes estadísticas destaca en España el Instituto Nacional de Estadística (INE) http://www.ine.es, que está incorporando los indicadores de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (Figura 2).


[image: ]
Figura 2. Web del Instituto Nacional de Estadística (INE) y la entrada a los indicadores de logro y avance en los ODS. Fuente: https://www.ine.es/dynt3/ODS/es/index.htm.
Y en una escala mundial:
 	Banco Mundial (BM) http://databank.bancomundial.org/data/databases.aspx

	Central Intelligence Agency (EE.UU.) https://www.cia.gov/the-world-factbook/

 	Food and Agriculture Organization (FAO) http://www.fao.org/statistics/en/

 	International Monetary Fund (IMF) http://www.imf.org/external/datamapper/index.php 

 	Oxford Poverty & Human Development Initiative: https://ophi.org.uk/about/

 	OMS. Organización Mundial de la Salud (http://www.who.int/es)

 	Population Reference Bureau (PRB) (Population Data Sheet / Hoja de datos demográficos básicos) http://www.worldpopdata.org/index.php/map

 	ONU. Statistical Division. http://data.un.org/

 	ONU. Informe de Desarrollo Humano http://hdr.undp.org/

 	Oficina Mundial del Turismo: https://www.e-unwto.org/toc/unwtotfb/current

 	Oficinas Estadísticas del Mundo: listados: https://isi-web.org/index.php/resources/national-statistical-offices y https://unstats.un.org/home/nso_sites/

 	Organización Mundial de Salud (OMS) https://www.who.int/gho/countries/en/

 	Organización Mundial del Comercio: https://data.wto.org/

 	World Population Maps del Intituto Nacional de Estudios Demográficos (Francia) https://www.ined.fr/en/everything_about_population/graphs-maps/world-maps-interactiv/

 
En la Unión Europea:
 	European Environment Agency (EEA) https://www.eea.europa.eu/data-and-maps

 	Eurostat https://ec.europa.eu/eurostat

 	Eurostat statistical organization: http://ec.europa.eu/eurostat/statistical-atlas/gis/viewer/?config=typologies.json&mids=BKGCNT,NUTS2016L2,CNTOVL&o=1,1,0.7&center=50.04099,19.94249,3&

 	Eurostat Regional Yearbook: http://ec.europa.eu/eurostat/statistical-atlas/gis/viewer/

 	Publicaciones en línea de la Unión Europea: https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php?title=Online_publications 


 
Existen fuentes que se ocupan de la cartografía o de la observación de la Tierra en España destaca el Instituto Geográfico Nacional con una página dedicada a la enseñanza de la Geografía con juegos, como el scape room, mapas escolares, vídeos… y muchos recursos educativos más: https://www.ign.es/web/ign/portal/recursos-educativos 
Otros recursos de interés son:
 	Naciones Unidas: Geospatial Information Section: https://www.un.org/geospatial/mapsgeo

 	NASA https://data.nasa.gov/

 	Natural Earth (free raster and vector map data) http://www.naturalearthdata.com/downloads

 	NOAA National Center for environment Information: https://www.ncdc.noaa.gov/cdo-web/

	UNESCO World Heritage map https://whc.unesco.org/en/interactive-map/

	Datos metereológicos del mundo http://www.meteomanz.com/index?l=1




3.2.2. Las fuentes de datos en historia e historia del arte

Se han tratado en otros capítulos de este manual. Esencialmente son los archivos (Figura 3) y los repositorios de sus fondos en formato digital en Internet, y las obras de arte de los museos, que también tienen una importante vertiente en Internet, que están desarrollados en otros capítulos de este libro.
[image: a_CAMBIAR_image3]
Figura 3. Entrada al portal de los archivos españoles. http://pares.culturaydeporte.gob.es/inicio.html



	




        
		


          
          
	

        
        3.3. Los gráficos en Geografía e Historia
Los gráficos sirven para presentar la tendencia de los datos correspondientes a uno o varios indicadores, y con su visualización facilitar su comprensión. Es importante que el dato tenga la máxima calidad posible, esto es que sea preciso, fiable… en todas sus dimensiones temática, temporal y espacial, lo que se consigue empleando fuentes de datos fiables u organismos responsables de esos datos, y discriminado lo que es una fake news de lo que no lo es. Con los gráficos se hace posible observar, describir, analizar e interpretar aspectos que no son aprehensibles de forma directa.
3.3.1. Tipos de gráficos

Existen distintos tipos de gráficos, muy sencillamente explicados en el Instituto Nacional de Estadística: https://www.ine.es/explica/explica_pasos.htm Los podemos resumir en tres tipos principales: lineal, de barras y sectorial. 
Gráfico lineal, muy adecuado para variables evolutivas o continuas (temperaturas en un climograma). Emplea las abscisas o eje vertical (y) (generalmente para la variable del indicador o del tema) y las ordenadas o eje horizontal (x) (generalmente para los periodos de tiempo). Se puede representar una o varias variables, en el último caso, se pueden representar todas las variables en el mismo eje y el cruce de unas con otras nos permite sacar nuevas conclusiones. La mayoría de los gráficos que se presentan en el Banco Mundial, son lineales (Figura 4).
[image: a_CAMBIAR_image4]
Figura 4. Gráficos lineales: Porcentaje de población urbana sobre el total de población (índice de urbanización) y el crecimiento anual de la población urbana (tasa de urbanización). 
Fuente: Banco Mundial. https://datos.bancomundial.org/indicador/sp.urb.totl.in.zs
En ocasiones, si se representan varias variables y el valor de la última acumula el de las anteriores, hablamos de gráfico lineal acumulativo (Figura 5).

[image: a_CAMBIAR_image5]
Figura 5. Evolución del número de matriculaciones en España (1900-2005). Fuente: IGN con los datos de la DGT.
 	Gráfico de barras, se emplea principalmente para variables discretas, es decir, aquellas que no toman infinitos valores (Figura 6).

 
[image: a_CAMBIAR_image6]
Figura 6. Nacionalidades Predominantes entre los extranjeros residentes en España. Fuente: España en cifras 2020. Fuente: INE.
 	Gráfico sectorial, también llamado circular o ciclograma, el círculo se divide en porciones o sectores cada uno de los cuales representa la proporción o porcentaje de una variable (Figura 7).

 
 
[image: a_CAMBIAR_image7]
 Figura 7. Distribución del gasto por Internet de los hogares, por grupos de gasto. Fuente: INE.
 
 	Otros, por ejemplo, histogramas de frecuencias, diagrama triangular, cliseries de vegetación (Figura 8a), diagramas de tiempo, pictogramas, gráficos de dispersión, gráfica de Pareto, diagramas de araña (Figura 8b), etc. 

	[image: Diagrama Triangular. IGN-CNIG]	[image: Cliserie vegetal. La Palma (Santa Cruz de Tenerife). IGN-CNIG.]

	Diagrama triangular: Texturas del suelo. 	Cliserie vegetal de La Palma (Santa Cruz de Tenerife). Fuente: IGN. Atlas Nacional. 2019.



Figura 8a. Gráficos y diagramas del Atlas Nacional de España. Fuente: IGN-CNIG.



Diagrama de araña

 
[image: ]
 
Figura 8b. Mejora de las competencias relacionadas con las ciencias del dato y resultados de aprendizaje a lo largo del proyecto GI-Learner (Zwartjes y Lázaro, 2019, p. 53)
 


3.3.2. Comentario de un gráfico

Los comentarios de los gráficos exigen esencialmente de una primera parte de observación atenta, y una segunda de análisis y comentario. 
Observación de los parámetros del gráfico: tipo de gráfico al que nos enfrentamos (lineal, circular, de barras…); adecuación de estos tipos de gráficos a la realidad que se representa. Anotar el título y mejorarlo integrando el tema que se trata en el mismo, alcance espacial y temporal. De este modo se determina qué objeto se representa, por ejemplo: tasa de paro, crecimiento de la población española…; a qué localización se refiere el gráfico (unidad territorial: municipio, provincia, CCAA, país, región…, si se representa una o son varias) y a qué periodo temporal, y si procede el año en el que se ha confeccionado y el autor o editor del mismo. Es fundamental un breve comentario sobre la fuente estadística utilizada: fiabilidad, si existen otras fuentes que puedan aportar información al tema objeto del gráfico.
El análisis y comentario del gráfico debe comenzar por una breve descripción de los conceptos principales que se presentan o derivan de él, definiéndolos, y hablar de la tendencia general del gráfico. Seleccionar las etapas diferentes en el gráfico en función de los cambios de tendencia. Se seguirá con un comentario más amplio describiendo y explicando las características de esas etapas y los cambios de tendencia que las marcan en un marco más amplio. Profundizar sobre cada una de ellas, su contexto y las causas y las consecuencias de la realidad que en ellos se presenta de sus características, no quedarnos en la mera descripción. Se debe terminar siempre con una previsión de futuro. Un ejemplo que sintetiza algunos de estos aspectos en el caso de un gráfico lineal se puede observar en la figura 9.
[image: ]
Figura 9. Crecimiento de la población española (1970-2008). 
Fuente: D. Rodríguez a partir del gráfico de M.L. Lázaro y otros (2009) empleando datos del INE.
Los gráficos lineales pueden contener más de una línea, como por ejemplo el de las oleadas de la gripe de 1918 y 1919 que refleja el número de muertes por cada 1.000habitantes en Nueva York, Londres, París y Berlín (Figura 10).
[image: La segunda oleada de la gripe española de 1918 fue la peor: mató a más de 30 millones]
Figura 10. Muertes por la gripe cada 1.000 habitantes (1918-1919). Fuente: https://as01.epimg.net/diarioas/imagenes/2020/05/25/actualidad/1590435751_726245_1590436338_noticia_normal.jpg
Además, podemos emplear gráficas interactivas, en las que se representen múltiples líneas y sea posible pinchar en ellas y obtener más información, por ejemplo, en este enlace http://cort.as/lv_1 en el que puedes encontrar la gráfica sobre el desempleo en los países de la UE. Este tipo de gráficas son útiles para que el propio estudiante realice búsquedas de datos significativos que le hagan pensar y desarrollar un pensamiento crítico (Kim y Bednarz, 2013; Bearman et al., 2016).



3.3.3. Las pirámides de población

Es uno de los gráficos más empleados para analizar las características de la población, es un tipo de gráfica de barras o histograma que recogen el número de personas de un determinado grupo de edad por sexo. Se pueden distinguir distintos tipos de pirámides, como se explica en la figura 11. 
[image: a_CAMBIAR_image13]
Figura 11. Distintos tipos de pirámides. Fuente: US Census Bureau, ONU, Statistisches Bundesamt, INE.
Su comentario se debe realizar atendiendo a los grupos de edades. Ayuda el poner los años en los que nacen en cada uno de los grupos (Figura 12). Se debe empezar los grupos de edad inferiores, que nos indican si la población tiende a crecer, a decrecer o a quedarse igual. Para describir las características de la población se pueden considerar los siguientes grupos de edad: población infantil y joven: de 0 a 19 años, población adulta: 20 a 64 años, y grupo de población anciana: de 65 y más años. Por último, es importante realizar una valoración global del equilibrio entre los sexos, para lo que existen algunos hechos generalizados, como son para España, un número ligeramente superior de nacimientos masculinos respecto a los femeninos, y un mayor número de mujeres ancianas.

[image: Pirámide de los residentes en España (2013) e indicaciones para su comentario. Fuente: Elaborado por M.L. de Lázaro empleando datos del INE]

Figura 12. Pirámide de los residentes en España (2013) e indicaciones para su comentario. 
Fuente: Elaborado por M.L. de Lázaro empleando datos del INE.

[image: ]1 Puedes comentar esta pirámide publicada por el INE (Figura 13):
[image: a_CAMBIAR_image15]
Figura 13. Pirámide de población en España (2020). Fuente: INE.
Mapa de Isaac Buzo con ejemplos de pirámides de España. http://www.arcgis.com/home/item.html?id=5a8c0d3a285d4b80a46f545c95c4d6ff


3.3.4. Los climogramas o climodiagramas 


Son un tipo de gráficos que combinan líneas (que expresan las temperaturas) y barras (que expresan las precipitaciones). Es esencial que el climograma especifique las unidades que se emplean en cada caso, que suelen ser grados centígrados y mm por m2. Si además conocemos los datos que dan lugar a esa representación, como en el ejemplo de la figura 14, podremos tener la precipitación media mensual y la temperatura media mensual y además la amplitud térmica anual, es decir, la diferencia de temperatura entre el mes más cálido y el más frío. Con ello es posible realizar un comentario más amplio. Un mapa con los climogramas de España realizado por Isaac Buzo se pueden encontrar en: http://www.arcgis.com/apps/MapTour/index.html?appid=0b8ddc2885324daabaf0d0cf75c44dee

[image: Climograma_Napoles_Italia]
Figura 14. Climograma de Nápoles (Italia). Fuente: Educaplus.org
El comentario del climograma está explicado por el profesor Isaac Buzo aquí: https://www.slideshare.net/isaacbuzo/comentario-de-un-climograma , con esas herramientas puedes comentar el climograma de la figura 14.

[image: ]2Una aplicación didáctica para enseñar estos contenidos está disponible en http://www.isaacbuzo.com/recurso-didactico/tipos-de-clima-de-espana/


3.3.5. El mapa del tiempo 

En España la Agencia Estatal de Meteorología ofrece mapas del tiempo en superficie y en altura (Figura 15). Para su comentario es necesario que el estudiante previamente conozca al menos los conceptos de líneas isobaras, frentes…, que pasamos a definir brevemente.

Las líneas isobaras unen los puntos de igual presión, de estas líneas se deriva la existencia de los centros de acción: altas presiones o anticiclones (símbolo: A) ubicadas en las áreas cuya línea isobara supera los 1.015 milibares, que son las causantes de cielos despejados y tiempo estable. Y los ciclones o bajas presiones (símbolo: B), cuyas líneas isobaras tienen menos de 1.015 milibares de presión y se traducen en cielos nubosos y tiempo inestable. La dirección del viento siempre va de las altas a las bajas presiones paralelo a las líneas isobaras, debido a las fuerzas que actúan sobre él. Si esas líneas están muy próximas, lo que indica cambios importantes en la presión, originarán unos vientos de mayor velocidad que si están más separadas.

[image: ]
Figura 15. Mapa del tiempo en superficie. Fuente: AEMET. http://www.aemet.es/es/eltiempo/prediccion/mapa_frentes
La línea que marca el avance de una masa de aire y su dirección, siempre paralela a las líneas isobaras, como ya se ha señalado, se conoce con el nombre de frente, y puede ser un frente frío, si el aire es frío o más frío que el aire que la rodea, lo que se representa por triángulos en forma de picos. O de un frente cálido (representado por una línea con semicírculos), si se trata de una masa de aire cálida. El frente ocluido se representa por una línea que alterna triángulos y semicírculos y se produce cuando se mezclan las masas de aire de un frente frío y otro cálido, lo que supone que se inicia la estabilidad atmosférica, y por tanto, la lluvia cesa o es muy débil. En este caso, el aire frío (representado por una línea con triángulos), al ser más pesado que el cálido, queda debajo y levanta al aire caliente, generando estabilidad. El aire gira en dirección contraria a las agujas del reloj, en el hemisferio norte, y se dirige al ojo de la borrasca o baja presión (zona de convergencia de vientos).
Para el comentario e interpretación de un mapa del tiempo en superficie es esencial señalar la ubicación y las características de los centros de acción que se observan en el mapa (anticiclones y bajas presiones), situaciones de inestabilidad y vientos, que son las causas y consecuencias del tipo de tiempo representado, sabiendo que durante el año se producirán múltiples y distintas situaciones barométricas que condicionarán la sucesión de tipos de tiempo.
Las masas de aire son las generadoras de una determinada situación atmosférica (masa de aire tropical marino, tropical continental, polar continental, polar marítimo y gotas frías), cuyas consecuencias se pueden deducir del mapa del tiempo representado en cuanto a su localización e intensidad de las precipitaciones (regulares, intermitentes, intensivas…), su forma (lluvia, nieve, granizo…), la dirección e intensidad de los vientos y la nubosidad.
Al final del comentario se puede determinar el tipo de tiempo concreto y la estación del año de la que es característica esta situación. También es importante analizar qué incidencia puede tener en el medio físico, es decir, en los suelos, pendientes, vegetación, cursos fluviales, etc., así como en el medio humano (la atmósfera de las áreas urbanas) o sobre espacios industriales o cultivos e infraestructuras. Una explicación amplia del comentario del mapa del tiempo realizada por María José Aguilera Arilla, M.ª Pilar Borderías Uribeondo y M.ª Pilar González Yanci está disponible en Canal UNED:
 Tu navegador no soporta la etiqueta audio.
Conceptos de la dinámica atmosférica que ayudan a interpretar un mapa del tiempo realizado por el profesor José Miguel Santos Preciados y disponible en Canal UNED: https://contenidosdigitales.uned.es/fez/view/intecca:VideoCMAV-5a6f39e5b1111f6d438b4638

Tu navegador no implementa el elemento video.
Puedes consultar además los tipos de tiempo en España visto a través de sus mapas del profesor Isaac Buzo: http://www.isaacbuzo.com/recursos/tipos-de-tiempo-en-espana/


Pies de página
1- Este símbolo indica que se trata de una actividad a realizar que puede tener forma de juego.  ↩2- Este símbolo indica que se trata de una actividad a realizar que puede tener forma de juego.  ↩
	




        
		


          
          
	

        
        3.4. Los mapas en Geografía e Historia
Los mapas son representaciones de la realidad terrestre sobre una superficie generalmente plana, salvo que se trate de un globo terráqueo. Resultan de gran ayuda para preguntarnos e investigar sobre la naturaleza de los lugares y su relación con otros lugares, y para localizar los distintos lugares de la tierra (Lázaro y Morales, 2021). Sin embargo, estas representaciones nunca son perfectas, como muestra este vídeo de Vox titulado: Why all world maps are wrong (puedes cambiar la lengua en YouTube al español). Fuente: https://youtu.be/kIID5FDi2JQ Why all world maps are wrong


3.4.1. La representación de los datos en un mapa 

Es un hecho que exige algunas decisiones que resuelvan problemas que surgen a la hora de localizar el dato en la superficie terrestre que exige elegir el “sistema de geocodificación”, traspasar la superficie terrestre y el globo terráqueo (3D) a un plano (2D), exige entender el concepto de “proyección” y elegir la más adecuada en todo caso dentro de un elipsoide de referencia o “datum”. Estos contenidos están recogidos en el vídeo del MOOC "Herramientas TIG para profesores universitarios" disponible en UNED Abierta (es preciso darse de alta en https://iedra.uned.es/courses para acceder al mismo) 
Los geodatos en los mapas
Sistemas de geocodificación

El problema de localizar un dato en la superficie terrestre y compartir esa ubicación con otros exige el empleo de algún lenguaje universalmente admitido que exprese los atributos de ubicación. Geocodificar es el proceso de asignar coordenadas geográficas a los puntos de un mapa.
"La geocodificación es el proceso de transformar una descripción de una ubicación (por ejemplo, un par de coordenadas, una dirección o un nombre de un lugar) en una ubicación de la superficie de la Tierra". (https://desktop.arcgis.com/es/arcmap/10.3/guide-books/geocoding/what-is-geocoding.htm). 
Existen distintos sistemas de geocodificación que permiten compartir la identificación de los lugares en la superficie de la Tierra:

	Coordenadas geográficas: longitud y latitud, que miden ángulos. La latitud es la distancia angular entre el ecuador hacia el norte y hacia el sur (de 0º a 90º norte o de 0º a 90º sur). Y la longitud es la distancia angular entre el meridiano de Greenwich (meridiano cero) hacia el este o hacia el oeste (Figura 16).


[image: ]
Figura 16. Representación de la latitud y la longitud.
En grados decimales, el oeste y el sur se escriben con un menos delante, por ejemplo, La Paz (Bolivia): latitud: -16,489689° longitud: -68,119294°
Tabla 2. Diferentes formas de expresar longitud y latitud: ejemplo del Museo de la Ciudad de Bruselas en la Grand Place.

   	Forma de expresarlo 	Latitud 	Longitud 
    	 
Forma de expresarlo
 
 	 
Latitud
 
 	 
Longitud
 
 
  	 
Grados decimales
 
 	 
50,846948°
 
 	 
4,352692°
 
 
  	 
Grados, minutos, segundos
 
 	 
50°50'49,01"N
 
 	 
4°21'9,69"E
 
 
  	 
Grados, minutos decimales
 
 	 
50° 50,817'N
 
 	 
4° 21,162'E
 
 
  
Fuente: Elaborado por M.L. de Lázaro.
	UTM es la proyección Universal Transversal de Mercator. Las zonas de longitud o husos tienen seis grados (6º) de ancho y están numeradas del 01 al 60. Las zonas de latitud o bandas tienen ocho grados (8°) de altura y letras de C a X, omitiendo las letras "I" y "O". Las letras A, B, Y y Z son utilizadas en las regiones polares por el sistema de rejilla estereográfica polar universal. Siempre se escribe una referencia con el número de longitud primero, la letra de latitud y el este y el norte en metros después.

[image: ]
Figura 17. Mapamundi con las coordenadas UTM. 
Fuente: http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/e/ed/Utm-zones.jpg
[image: ]
Figura 18. Los husos y las bandas en las que se ubica España. Fuente: Elaborado por M.L. de Lázaro.
Esta aplicación permite hallar coordenadas UTM y la latitud y la longitud de un lugar en la tierra: http://www.mundivideo.com/coordenadas.htm
Ejemplo, Museo de la Villa de Bruselas: Huso 31 (longitud), banda U (latitud) E 595228,02 m (este), N: 5633676,94 m (norte): 31U 595228.02 5633676.94
	What3words se estableció en 2013 y define un cuadrado único de 3 x 3 m en la Tierra con 3 palabras. Es una manera fácil y sencilla de recordar ubicaciones y es particularmente útil en situaciones de emergencia y en áreas sin direcciones oficiales. Funciona en más de 20 idiomas. Más información sobre: https://map.what3words.com/ Puedes ver en la figura 19 las tres palabras asignadas a la entrada de la Facultad de Educación.

[image: ]
Figura 19. La entrada a la Facultad de Educación de la UNED.
[image: ]Busca tu centro educativo empleando what3words: https://map.what3words.com/
	Plus code de Google es una dirección formada por 6 o 7 letras y números y la ciudad o municipio. En muchos lugares no está disponible. Más información en: https://support.google.com/maps/answer/7047426?hl=es&authuser=0. Siguiendo con el ejemplo del Museo de la Villa de Bruselas: R9W3+Q3 Bruselas, Bélgica
	Otras formas de geocodificar: dirección postal de un edificio (calle y número, código postal, ciudad y país), que en el caso del museo citado sería: Plaza de la Gran Place 2, Bruselas (Bélgica). Y también la sección censal o la referencia catastral.

El datum y el sistema de proyección 
Las coordenadas geográficas también dependen del datum, es decir, de las mediciones que se realicen sobre la Tierra asociadas a un elipsoide concreto. En función del datum elegido pueden variar. Desde el año 2007 se establece en la UE el Sistema de Referencia Terrestre Europeo, por sus siglas en inglés, European Terrestrial Reference System 1989 (ETRS89), muy compatible con el habitual del GPS el World Geodetic System 1984 (WGS84). Mucha de la cartografía en línea y los globos en línea emplean el datum Web Mercator Auxiliary Sphere (Google Earth, ArcGIS Online, what3words). Si empleamos el visor Iberpix del IGN podemos comparar las coordenadas que puede tener una misma ubicación, por ejemplo, el kilómetro cero de la Puerta del Sol de Madrid, tradicional origen de las carreteras en España, en distintos datum (Figura 20).
[image: a_CAMBIAR_image25]
Figura 20. Las coordenadas geográficas y UTM del kilómetro cero ubicado en la Puerta del Sol en distintos datum (ETRS89 y WGS84). Fuente: Iberpix, IGN. https://www.ign.es/iberpix2/visor/
Las proyecciones nunca son una representación de la superficie terrestre perfecta. Los perfiles de Gedymin nos ratifican este hecho (Figura 21). Por tanto, habrá que elegir si se prefiere que la proyección distorsione las formas, las superficies o las distancias. Existen así las proyecciones que de forma genérica denominamos conformes, que respetan las formas, pero no el tamaño, y mantienen las direcciones y los ángulos, de gran utilidad en la navegación. Las que conservan el área se denominan equivalentes y son muy útiles en la elaboración de mapas temáticos. Las que conservan las distancias se conocen como equidistantes. 
[image: Gráfico, Diagrama Descripción generada automáticamente]
Figura 21. Los perfiles de Gedymin. 
Fuente: https://surveyinggroup.com/wp-content/uploads/2017/12/Gedymin-faces-Map-Projections.png


Se distinguen tres tipos de proyecciones atendiendo a la figura geométrica empleada para representar el globo terrestre en un plano (Figura 22). En ellas varía el lugar de la Tierra que es tangente a la representación que se realiza, teniendo una menor distorsión en esas áreas.


   	Nombre del tipo de proyección 	 Breve explicación
    	

Cilíndricas
[image: ]
 Respeta las direcciones (es conforme) por lo que se utiliza mucho en la navegación.
 	

La Tierra se proyecta sobre una superficie cilíndrica, la Ecuatorial fue ideada por Mercator.
 Los meridianos y los paralelos se cortan perpendicularmente.
 La distorsión aumenta hacia los polos y es mínima en el ecuador, si el cilindro es tangente al ecuador, que es lo más generalizado. Si el cilindro fuera tangente a otros puntos la distorsión aumentaría al alejarse de los puntos tangentes y estaríamos hablando de la proyección U.T.M. (Universal Transversal de Mercator) que es tangente al meridiano cero y al 180, aunque puede realizarse tangente a cualquier otro meridiano.
 
  	

Cónicas
[image: a_CAMBIAR_image28]
 También es una proyección conforme.
 	

Superpone un cono sobre el Polo, con tres variantes, la simple, la secante y la múltiple. La más importante es la cónica de Lambert. La tierra se inscribe en un cono, tangente o secante a la esfera.
 Los meridianos son líneas rectas que convergen en los polos.
 La distorsión, al igual que en el caso anterior aumenta al alejarse de los puntos tangentes o secantes. Sólo puede representar un hemisferio, al ser el mapa resultante un sector equidista de un punto de contacto central.
 
  	

Acimutal
 [image: Imagen que contiene Diagrama Descripción generada automáticamente]
 Se emplea en las cartas de navegación.
 	

Proyección plana o cenital, que se realiza a partir de un punto central, en este caso el polo. También se puede realizar con el punto central en el ecuador o en una latitud media.
 La proyección resultante es circular. Los paralelos aparecen como círculos concéntricos y los meridianos radiales desde el punto central.
 
  
Figura 22. Principales proyecciones cartográficas. Fuente: Elaboración propia.
Otros tipos de proyecciones que intentan paliar el problema de la distorsión de las superficies son las de Mollweide, la IV de Eckert, o la sinusoidal. La proyección homolosena u homalosenoidal, también llamada de Goode, es una combinación de proyecciones, para las zonas entre los 40º N y S se emplea la sinusoidal, y para las zonas entre esas latitudes y los polos, emplea la proyección homolográfica de Mollweide.
La proyección de Peters conserva las áreas, y por tanto los tamaños de los continentes, por ello ha sido muy popular por representar más fielmente el Sur. Sin embargo, no conserva las distancias y distorsiona las formas de los continentes. Tiene muchos errores.
La proyección de Robinson no tiene interrupciones espaciales al modo de la de Goode y conserva con más precisión que la anterior la superficie y la forma, aunque tiene distorsiones en la forma hacia los bordes del mapa. La mayoría de los libros de texto emplean esta proyección.
Puedes ampliar tus conocimientos sobre las proyecciones cartográficas en el Museo Virtual del Consejo Superior de Investigaciones Científicas: http://museovirtual.csic.es/salas/universo/astro4.htm
[image: ]1
 Existe una web dedicada a sondear la percepción de la población en relación al tamaño de los países, es un cuestionario que demuestra el grado de precisión en relación al tamaño de los países, puedes consultarla y que tus estudiantes disfruten con ella. Está en inglés. http://www.maps.ugent.be/?fbclid=IwAR3GcjVMbugzDsGuJdlMRmaEew0iSDrOWSZDoEWqz3a2qOvytJNaTQvc_LE
La escala del mapa 
Es la relación numérica entre la realidad territorial y su representación en el formato que corresponda (en papel o digital). El numerador indica la medida de la entidad en el mapa y el denominador es su correspondencia en la realidad. Así, el mapa topográfico escala 1:50.000 significa que a cada unidad que se mida en el mapa le corresponden 50.000 unidades de la realidad. Si medimos 1 mm equivaldría a 50.000 mm de la realidad (50 m), si bien se suelen hacer los cálculos en cm, así 1 cm en el mapa equivale a 500 m en la realidad.
[image: a_CAMBIAR_image32]
Figura 23. Distintas escalas representan distintas realidades. Fuente: Elaboración propia.
Un ejemplo, la distancia de Baeza a Úbeda (Jaén), dos ciudades Patrimonio Mundial que en línea recta son 8 km. Dados dos mapas con las medidas de distancia siguiente.
[image: ]¿Qué escala tendrá cada uno de los mapas de la figura 24?
   	a)[image: a_CAMBIAR_image34] 	b)[image: a_CAMBIAR_image35] 
  
Figura 24. Mapas topográficos para identificar la escala de cada uno.
La leyenda y los niveles de medida de los datos
La leyenda es la clave para interpretar el mapa. Debe especificar el título del mismo, el año de los datos y la fuente de los mismos. El tipo de mapa y la agrupación que se realice de los datos de las variables representados en él definirán la leyenda. Así podemos utilizar elementos numéricos, pictográficos, colores, tramas o bien compaginar todos ellos.
Los datos a representar se hacen más fácilmente visibles siguiendo los niveles de medida establecidos por Stevens, 1946 (Figura 25).


  
    	    Ratio

    	La    relación entre dos o más conjuntos de variables. El cero significa ausencia    de valor o de atributo, por ello no existen datos negativos.

  

  
    	Intervalo

    	La    distancia entre los datos numéricos adquiere distintos significados en función    del intervalo elegido: iguales intervalos, cuantiles, desviación estándar y    cortes naturales de Jenks. 

  

  
    	  Ordinal

    	 Los atributos se pueden ordenar, por ejemplo, los cursos de la E.S.O.: primero, segundo, tercero y    cuarto.

  

  
    	Nominal

    	Los atributos pueden ser nombrados o etiquetados    (tags), son excluyentes, por ejemplo, los tres estamentos del Antiguo    Régimen: 1. Rey; 2. nobleza y clero y 3. campesinos, artesanos, burgueses...

      Podemos calificar un elemento de alto, medio y bajo.

  



Figura 25. Escalas de medición de los datos. Fuente: Elaborado por M.L. de Lázaro.
Un ejemplo del resultado final que expresa distintos tipos de intervalos representados en un mapa del mundo se puede observar en la figura 26, que con los mismos datos de partida ofrece distintas representaciones cartográficas según el tipo de intervalo elegido, a pesar de que salvo la desviación típica, las demás leyendas tienen el mismo número de intervalos (6). Y si por añadidura calificamos como alto, medio y bajo los datos, siendo el medio los que están dentro del recuadro rojo en cada tipo de intervalo, observamos que los países incluidos en cada una de esas categorías (alto, medio y bajo), serían distintos, no coincidirían en su totalidad.
[image: ]
Figura 26. La variación del Producto Interior Bruto per cápita en dólares corrientes PPA de 2015 a 2017 en los países del mundo. Fuente: Elaborado por M.L. de Lázaro con QGIS empleando la base de datos del Fondo Monetario Internacional.
Para saber más sobre los intervalos de medida, las ventajas e inconvenientes de cada uno de ellos, se explica en detalle en el vídeo siguiente disponible en Canal UNED: https://canal.uned.es/video/5fb390a2b609232eeb210236.
 El Producto Interior Bruto en mapas en línea en un story map ¿Un indicador relacionado con los ODS? 
 y en otro de los vídeos disponible en el MOOC de UNED Abierta: "Herramientas TIG para profesores universitarios" https://www.youtube.com/watch?v=EHNbZZGkU0Y.
 DEMO: Escalas de Intervalo en ArcGIS Online (AGOL)
(en este segundo vídeo es posible acceder al mapa creado en este enlace: https://arcg.is/1aiqyr y seguir la actividad[image: ] , también es posible guardar este mapa en nuestro propio usuario de ArcGIS Online).
La orientación del mapa
La orientación, que se plasma en una flecha que indica el Norte y debe ir hacia donde esté el norte en el mapa en cuestión. Si se trata de un mapamundi no se debe poner la flecha con la orientación, porque no es constante en todos sus puntos.
Podemos distinguir: el norte geográfico, que apunta a la estrella polar y es, por tanto, invariable; y el norte magnético, que está marcado por la brújula y está situado al oeste del anterior. La diferencia entre el norte geográfico y el norte magnético se denomina declinación magnética. Así, para hallar el norte geográfico, si a la dirección del norte magnético se le añade la declinación magnética, que suele venir especificada en las cartas náuticas y en los mapas topográficos, se obtiene como resultado el norte magnético, que es sabido que varía cada año una media de 0,08 grados.


3.4.2. Tipos de mapas y cartografía en línea

Los tipos de mapas los agrupamos en mapas base, que sirven para integrar otra información en ellos, como son todas las capas del mapa topográfico, suele aglutinar los elementos que no varían con facilidad. También las fronteras de los mapas políticos. El segundo bloque serían los mapas temáticos. Los mapas históricos pueden estar en ambas categorías. 
Mapas base
Un mapa base es un mapa de referencia al que superponer otras capas para visualizar la información geográfica de forma más completa. Un mapa base puede estar compuesto de una o de varias capas y sus elementos o entidades no suelen variar a corto plazo, como sucede con los mapas físicos (ríos, lagos, montañas), las carreteras y las divisiones administrativas de los mapas políticos. Solo se puede emplear un mapa base a la vez. Es muy frecuente emplear como mapa base un mapa topográfico, el nacional o el de OpenStreetMap (OSM).
Esta sería la galería de los mapas base ofrecida por la plataforma de ArcGIS Online (Figura 27). Esta plataforma es de acceso gratuito para los centros escolares. Es necesario solicitarla a ESRI. Todas las instrucciones para ello están aquí: https://colegios.esri.es/
[image: a_CAMBIAR_image38]
Figura 27. Mapas base de la plataforma de ArcGIS Online (ESRI).
Es importante un conocimiento, “jugando”, de la cartografía de base, para ello se recomienda la aplicación Seterra (https://www.seterra.com/es/#quizzes), de gran eficiencia por la velocidad en la que se interactúa con la aplicación. Ofrece interesantes mapas en línea, y además tiene la opción de bajarlas al propio ordenador.
Mapas temáticos
Aportan información sobre algún contenido geográfico, centrándose en un tema específico (por ejemplo, población, vegetación o cultivos, etc.) o en varios temas al mismo tiempo (uso del suelo, silvicultura, industrial o urbano). Estos mapas cumplen con frecuencia una doble función, son al mismo tiempo, fuente de información y permiten visualizar los resultados de una investigación.
Algunos mapas incluyen de forma conjunta ambos tipos de información, la información de referencia (mapa base) y la temática, como señala, para la recopilación de mapas realizada para el COVID-19 Guallart (2020).
Existen diferentes tipos de mapas temáticos en función no sólo del tema a representar, sino del símbolo utilizado:
	Mapas de coropletas. Clasifica los valores de las variables dentro de un área (distritos censales, municipios, límites de países u otras divisiones administrativas) con colores o sombras cómo por ejemplo, la tasa de desempleo juvenil de la UE (2018), la población mundial por países, la distribución de la mortalidad infantil (Figura 28).

[image: prb-wpds2017-map-IMR]
Figura 28. Mapa de la mortalidad infantil en el mundo (2017). Fuente: Population Reference Bureau
	Mapas de isolíneas. Conectan puntos de igual valor, como la densidad de población (en este caso con un color entre intervalos de isolíneas -Figura 29-) y mapas de isocronas –para la variable tiempo-; mapas de isobaras -para la presión atmosférica- o isoyetas -para lluvia-. (http://www.geography-site.co.uk/pages/skills/fieldwork/stats/isolines.html).

[image: countries_density_1918]
Figura 29. Mapa de densidad de población en habitantes por milla cuadrada. Fuente: Anuario de los dominios británicos de 1918), editado por Edward Salmon y James Worsfold. Londres: Eagle, Star and British Dominions Insurance Co. 
Este mapa se puede considerar como un mapa histórico, aunque la distribución de la población no difiere mucho de la distribución actual.
	Mapas de puntos. Cada punto representa un valor constante. En el mapa J. Beaujeu Garnier, cada punto representa un millón de habitantes. En los casos de cólera, Londres 1854 (J. Snow), solo se representa la ubicación (figura 30). Investiga para qué sirvió en su día este mapa. Se pueden emplear otros símbolos distintos del punto para la misma finalidad.

[image: ]
Figura 30. Mapa de puntos. Casos de cólera en Londres (1854) recogidos por el Dr. J. Snow. Fuente: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Snow-cholera-map-1.jpg
	Mapas de círculos graduados u otras figuras graduadas, ya sean círculos, cuadrados, gráficos o símbolos realistas (mapas cualitativos), como un castillo, iglesia, cementerio, etc. Se representa un valor proporcional de la variable (Figura 31). 
                                                              [image: Mapa Descripción generada automáticamente]


Figura 31. Origen y destino de los turistas extranjeros. El origen en forma de círculos graduados con el porcentaje que corresponde a cada país, y el destino representado en el mapa de coropletas. Fuente: Atlas Nacional, IGN. http://atlasnacional.ign.es/images/1/1b/Espana_Origen-y-destino-de-los-turistas-extranjeros_2014_mapa_14301_spa.jpg Este mapa tiene además una versión interactiva en: https://interactivo-atlasnacional.ign.es/index.php#c=indicator&i=s14301.s14301&i2=c7445.c7445&t=A02&t2=A02&view=map10
	Mapas de flujos.  Muestran una dirección y un "sentido" con un grosor o una leyenda en función de la importancia del fenómeno a representar. Son muy útiles para representar movimiento, como el tráfico, el volumen comercial, el transporte o los fenómenos migratorios. Por ejemplo, el relacionado con el transporte en el mundo del Atlas Digital Escolar (Figura 32).

[image: a_CAMBIAR_image43]
Figura 32. Infraestructuras de transportes y comunicaciones. Fuente: Atlas Digital Escolar. https://arcg.is/0mPHHv0
	Cartogramas. Distorsionan el área de acuerdo con el valor de la variable. Por ejemplo, la población de la UE en 2008 (figura 33) o la colección de mapas elaborada por World Mapper: https://worldmapper.org/maps/ .
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Figura 33. Población en la Unión Europea (2018). Fuente: https://fr.wikipedia.org/wiki/Cartogramme#/media/Fichier:Eu_cartogram.png
Cartografía histórica
Podemos utilizar la cartografía para relatar hechos históricos pasados, por ejemplo, colaborando en la celebración iniciada en 2019 del V Centenario de la vuelta al mundo de Magallanes-Elcano (http://vcentenario.es) (figura 34). Se pueden consultar en línea algunos mapas existentes en su web, en este caso no se trata de mapas históricos, sino de mapas que de una u otra forma relatan un hecho histórico de formas diferentes, en un globo terráqueo:
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 Figura 34. Cartografía de la página oficial del V Centenario de la vuelta al mundo de Magallanes-Elcano (http://vcentenario.es). Elaborado por M.L. de Lázaro, Real Sociedad Geográfica.
La crónica de la expedición. Viaja con Pigafetta: http://vcentenario.es/la-cronica/la-expedicion/
¿Dónde están los mapas del siglo XVI en la actualidad? http://vcentenario.es/la-historia/el-mundo-hoy/cartografia/
No podemos terminar este apartado sin hacer referencia a la cartografía histórica, que muchas veces servía para exponer un hecho contemporáneo acaecido. Existen distintos repositorios que facilitan este tipo de cartografía, entre los que podemos citar:
 	 
Atlas Histórico de Canadá: http://www.historicalatlas.ca/website/hacolp/

	Biblioteca del Congreso. EE.UU. https://www.loc.gov/collections/cities-and-towns/about-this-collection/

	Biblioteca Nacional Marciana de Venecia: GeoWeb, Web cartográfica: http://geoweb.venezia.sbn.it/cms/en/

	Biblioteca pública de New York: mapas de acceso abierto:https://www.nypl.org/blog/2014/03/28/open-access-maps

	Biblioteca Nacional de España: listado de enlaces a cartografía y mapas: https://www.bne.es/es/colecciones/geografia-mapas, bibliografía española de cartografía: http://www2.bne.es/BEL_publico/prepBibliografia.do?tipoBib=CAR y Colección Geografía y Mapas: http://www.bne.es/es/Colecciones/GeografiaMapas/index.html

	David-Rumsey http://www.davidrumsey.com/

	Departamento de Geografía. Universidad Judía de Jerusalén. Mapas de las ciudades históricas. http://historic-cities.huji.ac.il/

	EURATLAS. Historia y Geografía de Europa y el Mundo. Mapas históricos: https://www.euratlas.com/index.html

	Gallica. Biblioteca Nacional de Francia. https://gallica.bnf.fr/services/engine/search/sru?version=1.2&operation=searchRetrieve&query=dc.type%20adj%20%22carte%22%20sortby%20indexationdate/sort.descending

	Henry Davis https://www.davidrumsey.com/

	The British Library. Con más de 30000 mapas y referencias georreferenciadas. http://www.bl.uk/georeferencer/georeferencingmap.html

	Universidad de Oviedo: http://www.etsimo.uniovi.es/links/carto.html

	Universidad de Texas. Mapas históricos. Colección Perry-Castañeda https://legacy.lib.utexas.edu/maps/map_sites/hist_sites.html


El comentar un mapa histórico exige la misma dinámica que para comentar otros mapas y gráficas, esto es empezar por observar y deducir la delimitación del área geográfica al que se refiere, el alcance temporal y el tema o los contenidos que se relatan explicando la leyenda y la estética del mapa, que responderá a su tiempo.
La cartografía en línea 
Las geotecnologías han cambiado la forma en la que se crean los mapas, habiendo pasado del mapa analógico tradicional a la cartografía en línea que fomenta el trabajo colaborativo en aplicaciones SIG Web (Figura 35), muchas de ellas ya señaladas a lo largo de este capítulo.
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Figura 35. Evolución de la cartografía. Fuente: Adaptado de Álvarez y Lázaro (2017) y De Miguel y Buzo (2020).
La cartografía en línea hace que existan iniciativas en la nube que permitan integrar estadísticas y cartografía, como por ejemplo el proyecto desarrollado en la Universidad Complutense y dirigido por la Dra. Mínguez, que da como resultado estos visores: https://www.ucm.es/geovacui/herramientas-de-visualizacion-de-estadisticas-territoriales- o en la enseñanza secundaria el mapa de los regímenes hidrológicos de España: https://atlas-escolar.maps.arcgis.com/apps/View/index.html?appid=399a3536e9cd4c2a9105bd0655f7a14a
De esta forma los SIG en la nube incrementan su importancia para fines docentes (De Lázaro, 2017), no sólo en la enseñanza universitaria (Mínguez, 2021; Martínez-Hernández et al., 2020), sino también en la enseñanza secundaria y en la formación de profesores (De Miguel y De Lázaro, 2020).


3.4.3. El trabajo en el aula con mapas y planos

El Mapa Topográfico Nacional
El Mapa Topográfico Nacional (MTN) es uno de los más empleados en las aulas de secundaria. Se inició a finales del s. XIX. Son hojas escala 1:50.000 que toman el nombre de la población de mayor tamaño entre las representadas. También existe la serie de 1:25.000. Está disponible en línea por hojas y como cartografía continua en los visores del IGN Iberpix, y CartoCiudad, y también en el SIG Nacional SignA.
Los MTN representan hechos naturales, como el relieve, empleando tintas hipsométricas. Suelen ser mapas de menor escala que los MTN que suelen emplear curvas de nivel de 20 en 20 m en la escala 1:50.000, aunque puede variar según la escala. Cada 100 m se dibuja la curva maestra. También se representa con un sombreado (Figura 36).
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Figura 36. Representación del relieve en los mapas topográficos.
Con ello se pueden observar las unidades de relieve, formas y localización, superficie que ocupan, subunidades, altitudes, desniveles, pendientes... y el discurrir de la escorrentía. El color azul claro se reserva para los ríos y lagos. También se cartografían acequias, canales, embalses, pozos… La vegetación viene explicada en la leyenda empleando distintos colores verdes. Los elementos humanos también se reflejan como usos del suelo, la agricultura (erial, prados, pasto, olivos, viñedos…), el parcelario se refleja con frecuencia -cuando se presenta en cuadrados regulares suele haber sufrido procesos de concentración parcelaria- y también aparecen cartografiadas las vías de transporte. Los asentamientos humanos se representan en rojo, se deduce por su disposición si el hábitat es concentrado, disperso o intercalar. Las actividades industriales y comerciales en un color rosado tirando a morado se ubican cerca de las grandes ciudades y de los grandes nudos de comunicaciones. Las infraestructuras de energía también se reflejan.
La toponimia es otro elemento importante en este tipo de mapas. Para su estudio resulta de gran utilidad el Diccionario Geográfico-Estadístico-Histórico de España y sus posesiones de Ultramar (1846-1850) de Pascual Madoz, disponible en la biblioteca virtual de Andalucía: http://www.juntadeandalucia.es/cultura/bibliotecavirtualandalucia/catalogo/consulta/registro.cmd?id=6353 
En España el Servicio Geográfico del Ejército y el Instituto Geográfico Nacional editan mapas topográficos.
Una ejemplo de comentario del Mapa Topográfico Nacional para docentes lo explica el profesor de secundaria Isaac Buzo en esta presentación: https://www.slideshare.net/isaacbuzo/comentario-del-mapa-topogrfico-presentation
[image: ]Los datos del relieve permiten realizar cortes topográficos, que serán más precisos si empleamos un modelo digital del terreno con mayor detalle. El corte topográfico se puede realizar a partir de un mapa tradicional en papel, como nos explica Jesús Fernández Feijoo (https://youtu.be/f841Dbk2DI8) en este tutorial:  Tutorial para levantar un perfil topográfico
También se puede realizar a partir de un mapa en línea con las herramientas que ofrece, tanto desde Google Maps, como desde Iberpix, como explica el profesor Rafael de Miguel en el vídeo siguiente: https://youtu.be/rT1zfgxQyGg


iberpix

Una actividad de gran interés para los estudiantes es estudiar la hoja de su entorno y compararla con imágenes aéreas actuales y antiguas. El comparador de imágenes del PNOA (https://www.ign.es/web/comparador_pnoa/index.html) y el comparador de mapas del IGN (https://www.ign.es/web/mapasantiguos/index.html), que como ya se ha señalado anteriormente, son recursos de gran potencial en educación. También la opción de navegar en 3D que se ofrece desde Iberpix (Figura 37) o con los anaglifos: https://www.ign.es/web/ign/portal/recursos-educativos/taller-vision3d .

[image: Iberpix 5.0]

Figura 37. Viso Iberpix. Fuente: https://www.ign.es/iberpix/visor/
Se puede consultar la obra GEODIDAC. Crespo, J.M. (Coord.); Guallart, C.; Mateo, R. y Rodríguez de Castro, A. (2020). Actividades de Geografía con visualizadores para ESO y Bachillerato. Utilización de Iberpix y el comparador De ortofotos del IGN. Instituto Geográfico Nacional, disponible en: https://www.ign.es/web/resources/acercaDe/libDigPub/actividades-geografia-IGN.pdf que ofrece ejemplos docentes basados en el visor de Iberpix.
Los planos urbanos
La abundante cartografía en línea facilita el comentario de los planos de las ciudades, éstos reflejan su devenir histórico. Existen múltiples modelos para comentar un mapa de una ciudad, incluso se puede contar con mapas antiguos de las mismas para documentar mejor el comentario de la parte más antigua de la ciudad. Proponemos el siguiente, si bien al final de este epígrafe se ofrece un listado de mapas comentados por docentes de enseñanza secundaria.
La localización precisa y exacta de una ciudad en el territorio supone una relación con el entorno, lo que nos introduce en el concepto de emplazamiento, que es el resultado de su historia. Así, las ciudades tienen un emplazamiento que responde a los motivos que determinaron la fundación de la ciudad, y va a condicionar el crecimiento posterior de las mismas. Por tanto, determinar el emplazamiento y la situación de la ciudad es el primer paso en el comentario de un plano. Las ciudades se emplazan cerca de un río, en un área de paso comercial y pueden tener o no un origen defensivo.
El largo proceso de urbanización que se produce conforma la historia de la ciudad, que puede estructurarse en tres áreas de crecimiento dentro de las mismas: el casco antiguo, el ensanche y la periferia.
Elementos a observar y explicar dentro del casco antiguo:
a) En el plano
	Observar si pervive la muralla rodeando el casco antiguo o si lo estuvo y el crecimiento urbano a partir de la segunda mitad del XIX motivó su derribo y qué uso tiene ese territorio, por ejemplo, rondas de circunvalación. Y si hubo muralla, explicar la función de la muralla: defensiva, fiscal (asegurar cobro de impuestos) o sanitaria (aislar la ciudad en caso de epidemia).
	Determinar el tipo de plano y sus modificaciones posteriores, si se trata de un plano irregular, en cuadrícula o radio-céntrico, y sus características en cuanto a trazado y anchura de calles y plazas. Y si posteriormente estas se han abierto, como sucede con las grandes plazas abiertas en las épocas renacentista y barroca, en el siglo XIX por la desamortización, o las grandes vías de la segunda mitad del XIX y primer tercio del XX, así como las innovaciones introducidas en el casco antiguo en los años sesenta o posteriores.

b) En la trama urbana
Que puede ser abierta, si se puede caminar entre las edificaciones o bien compacta o cerrada, con una progresiva densificación en relación con las transformaciones del siglo XIX y el crecimiento urbano. Aunque la edificación no se puede apreciar directamente en el plano, se puede deducir en parte (progresiva verticalización, deterioro y renovación).
c) Análisis de los usos del suelo.
Residenciales, comerciales, infraestructuras y equipamientos… con una frecuente multifuncionalidad y su evolución hacia usos terciarios, que son el soporte de las funciones urbanas. Señalar si existen edificios históricos destacados (catedral, palacios, lonjas, etc.).
Se debe concluir con una referencia a la importancia actual del casco antiguo, tanto en relación con los monumentos históricos y artísticos, como en relación con sus funciones, principalmente terciarias (CBD). Existen una serie de problemas frecuentes en los cascos antiguos en relación con el deterioro físico de calles y casas, el deterioro social (envejecimiento y marginalidad), la excesiva terciarización de sus actividades y el deterioro ambiental (saturación de gente, de tráfico, ruidos, contaminación), sus posibles soluciones y las políticas actuales de rehabilitación física y social (gentrificación).
No todas las ciudades crecieron desde mediados del siglo XIX, pero aquellas que lo hicieron y traspasaron la barrera de la muralla que tradicionalmente rodeaba a la ciudad, convertida en casco histórico, cuentan con un ensanche originado por razones diversas (crecimiento de la población, elección de la ciudad como capital provincial o comarcal e industrialización). Dentro del ensanche, en función de las personas que lo ocupan podemos distinguir distintas áreas:
	Ensanche burgués: con un tipo de plano en cuadrícula que responde al deseo de orden y regularidad y una trama en progresiva densificación derivada de la progresiva verticalización de la edificación. Los usos del suelo suelen pasar en estos barrios de residencial a terciario (oficinas).
	Barrios obrero-industriales donde reside el proletariado que trabaja en las industrias cercanas, con un plano frecuentemente irregular en manzana cerrado y usos del suelo residencial e industrial.
	Barrios ajardinados, que responden a ideas naturalistas e higienistas, de plano regular, trama más o menos densa, según sean burgueses o proletarios (casas baratas) y claro predominio del uso del suelo residencial.

Es importante terminar con los problemas que en ellos se plantean, como son el deterioro y falta de servicios de barrios proletarios, para lo que sería necesaria una dotación de servicios; y la disfuncionalidad, antigüedad, congestión y deterioro de las áreas industriales, que en muchos casos se ha paliado con una posible reutilización.
El crecimiento más reciente de las ciudades, más allá del ensanche, da lugar a lo que se conoce como periferia urbana, que se fragua no sólo por el crecimiento de la población, derivada de la industrialización y las migraciones campo-ciudad, sino por la tendencia a la residencia suburbana y a la descentralización económica actual. En estos bordes urbanos se plantea el problema de la delimitación campo-ciudad, y de la aparición de unas áreas residenciales diversificadas en las que alternan barrios de chabolas, vivienda unifamiliar, de promoción oficial, polígonos de promoción privada…). Para cada área residencial habría que buscar las causas de su creación, plano y trama; para las áreas industriales habría que observar si existen polígonos de los años cincuenta y sesenta, pequeños polígonos, o recientes parques empresariales y tecnológicos. Con ello es posible deducir los factores de localización que pueden motivar su creación, el tipo de plano y la trama, así como el origen y la existencia de las áreas de equipamientos (comercial, sanitario, educativo, administrativo) y de otros servicios e infraestructuras.
Por último, y como en los casos anteriores, se deben señalar los problemas y sus posibles soluciones, que se señalan entre paréntesis, por ejemplo, el chabolismo (erradicación, viviendas sociales), el deterioro y la falta de servicios de los barrios de promoción oficial y privada (rehabilitación y dotación).
También se puede hacer referencia a un marco contextual sobre la estructura urbana y el crecimiento de la ciudad, y una referencia, si procede, a las Smart Cities o ciudades inteligentes, para terminar con las referencias bibliográficas empleadas.


	FICHA – RESUMEN DE LOS ELEMENTOS A OBSERVAR EN UN PAISAJE URBANO
• Emplazamiento y situación: ………………………………………………………………


• Diferenciación y localización de los distintos sectores de la ciudad, que pueden coincidir con las distintas etapas del crecimiento de la misma y explicación para cada una de las zonas diferenciadas de:

CASCO ANTIGUO


a) Tipos de planos (ortogonal, radial o desordenado)

b) Trama urbana (tipologías edificatorias: unifamiliares o plurifamiliares; en manzana abierta o cerrada)
c) Usos del suelo (residencial, comercial, industrial, zonas verdes, otras infraestructuras y equipamientos)

ENSANCHE


a) Tipos de planos (ortogonal, radial o desordenado).
b) Trama urbana (tipologías edificatorias: unifamiliares o plurifamiliares; en manzana abierta o cerrada)
c) Usos del suelo (residencial, comercial, industrial, zonas verdes, otras infraestructuras y equipamientos)
 PERIFERIA


a) Tipos de planos (ortogonal, radial o desordenado)
b) Trama urbana (tipologías edificatorias: unifamiliares o plurifamiliares; en manzana abierta o cerrada)
c) Usos del suelo (residencial, comercial, industrial, zonas verdes, otras infraestructuras y equipamientos):
• Problemas actuales que se detectan en la ciudad
• Actuaciones sobre el paisaje urbano: renovación, rehabilitación
• Otros

Tabla 3. Ficha resumen para el comentario de un plano urbano. Fuente: De Lázaro y González (2005).Un ejemplo de plano comentado: Madrid
Madrid ha sufrido desde sus orígenes un proceso de transformación durante siglos que ha hecho que se convierta en la ciudad más grande de España (Figura 38), lo que se puede percibir en este vídeo sobre la evolución de Madrid a través de sus mapas editado por el Instituto Geográfico Nacional y el CNIG: https://youtu.be/WB7Sq21D3NI.  
Evolución del Mapa de Madrid a lo largo de los últimos 130 años
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Figura 38. El plano de Madrid en OpenStreetMap (OSM) https://www.openstreetmap.org/search?query=Madrid#map=14/40.4184/-3.6803
Surge probablemente en época musulmana en torno a la fortaleza de Mayrit, sobre una de las terrazas del río Manzanares.
Emplazamiento y situación

Se ubica junto al río Manzanares, de gran utilidad para el abastecimiento de la población, y en una zona elevada de difícil acceso (función estratégica). El río determinó que la ciudad se ampliase hacia el noreste en un primer momento.
Su situación geográfica, en el centro de la península ibérica y frente al sistema montañoso del Sistema Central, convirtió a Madrid en un punto estratégico facilitando las comunicaciones entre las diferentes ciudades, siendo punto de flexión en las relaciones norte-sur y este-oeste (función comercial).
Se aprecian en su plano diferentes tipos de morfologías que se pueden agrupar en tres sectores urbanos:
1.º) Casco antiguo: (hasta el siglo XVIII) de carácter irregular con ausencia de planificación (Figura 39).
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Figura 39. El casco antiguo de Madrid. Plano de 1762. Fuente: Real Academia de la Historia. https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/d/df/Madrid_-_Plano_de_1762.jpg
a) Análisis de la evolución del plano

El origen de Madrid se remonta a las plazas defensivas árabes que se ubican en la fortaleza de Maŷrit al menos desde el siglo IX para proteger la frontera norte de Toledo (función defensiva). Este emplazamiento primitivo de la alcazaba fue sustituido posteriormente por lo que hoy en día es el Palacio Real y la Catedral de la Almudena.
Se observa en su estructura cuatro momentos evolutivos.
	La ciudad musulmana, prácticamente desaparecida por la sobreimposición posterior del espacio edificado en épocas de gran crecimiento. Ocupaba el punto más alto de la ciudad y de más fácil defensa junto al río Manzanares, se caracterizó no sólo por sus dimensiones reducidas sino también por estar formada por un castillo (alcazaba) y una muralla de torres cuadradas, que fue ampliada en época cristiana. El cambio demográfico que se produjo al aumentar la presencia civil con respecto a la militar hizo que la población se extendiese más allá de los muros de la medina y en las colinas de San Andrés y Las Vistillas se formaron arrabales.
	El Madrid Bajomedieval (hasta fines del siglo XVI). Presenta un perfil circular, aunque no está bien señalado en el plano. El carácter circular de la muralla ha dejado una fuerte impronta en el viario, sin embargo, en el sector norte ha desaparecido englobado por edificaciones más recientes. El lugar central se corresponde aproximadamente con la actual Plaza Mayor.
	El Madrid de los Austrias (finales del siglo XVI y siglo XVII). El hecho de que en 1561 Felipe II decidiese trasladar la Corte a Madrid produjo importantes cambios y transformaciones en el aspecto de la villa pues era necesario dar cabida a la creciente población, así como llevar a cabo construcciones que mejorasen la calidad de vida de la nueva capital, que incluía la higiene. Así pues, surgieron calles y edificios destinados a embellecer la ciudad y a mostrar el poder real (Paseo del Prado o El Retiro). Su morfología es la más desordenada de todas, producto de un crecimiento caótico y muy rápido. Calles muy estrechas, quebradas, observándose puntos en los que confluyen varias calles, que son antiguas puertas de la segunda muralla, como ocurre en la Puerta del Sol, a la que acceden hasta once calles desde el interior del antiguo recinto amurallado, como desde los caminos que se encontrarían entonces extramuros.
	El Madrid de los Borbones (del siglo XVIII), básicamente obra de Carlos III, aparentemente es más ordenado que el anterior, aunque no demasiado regular. Manzanas muy grandes debido probablemente a la parcelación de antiguas huertas. Se aprecian en él importantes actuaciones posteriores de ampliación del viario: Paseo de la Castellana (antigua cañada de la Mesta), Gran Vía, Calle de Alcalá, etc. Se erige la Plaza Mayor, mandada por el rey Carlos III, sobre la plaza del Arrabal de origen árabe.

b) Análisis de la trama
Es cerrada y compacta, fruto del crecimiento de la ciudad durante siglos en el espacio intramuros. El plano de la ciudad es anárquico, propio de las ciudades medievales en donde predominan las calles estrechas, cortas y retorcidas a excepción de la calle Arenal y Mayor (ambas unen la Puerta del Sol con el Palacio Real). Las calles más importantes surgen del centro en forma radial hasta las puertas de la muralla. La edificación no se aprecia en el plano directamente, sin embargo, se sabe que en sus orígenes la ciudad se caracterizaba por sus construcciones y edificaciones de baja altura, pero debido al crecimiento demográfico, éstas experimentaron una verticalización.
c) Análisis de los usos del suelo

Los usos del suelo de la ciudad eran residenciales, comerciales y artesanales. Con el tiempo, el ámbito residencial ha disminuido por la falta de accesibilidad y los altos precios del suelo, así como por la terciarización del casco antiguo.
d) Importancia actual del casco antiguo

La función turística de Madrid es fundamental en la actualidad, ya que el interés tanto por monumentos históricos y artísticos, como por otros relacionados con el ocio (Gran Vía) aumenta considerablemente cada año.
e) Problemas actuales que afectan al casco antiguo y soluciones posibles
El principal problema del casco antiguo, como ocurre en otras ciudades, es el deterioro físico de las calles y de las casas. Junto con natural envejecimiento de la población y la localización de las clases marginales en el centro, ya que la gran mayoría prefiere trasladarse a otras zonas de la periferia con una mejor calidad de vida con respecto a la contaminación, tráfico o los ruidos propios del centro. Esto repercute directamente con la imagen de la capital, de ahí que desde los años 90 se esté llevando a cabo una política intensa de rehabilitación de edificios, peatonalización de calles y fomento del uso residencial (gentrificación).
2.º) El ensanche ortogonal del siglo XIX

a) Causas que determinan el ensanche urbano
A mediados del siglo XIX, Madrid como capital tenía unas necesidades de renovación. La elección como capital provincial hizo necesario agrandar las dimensiones de la ciudad y el embellecimiento de la misma, para situar a la ciudad como centro del poder político.
Hay que señalar que el crecimiento de la población hizo insostenible seguir construyendo dentro del recinto amurallado no sólo por la falta de espacio sino también por la higiene, ya que no existía una separación clara de espacios, así por ejemplo los cementerios se hallaban dentro del propio casco. El casco antiguo claramente delimitado por una serie de hitos: Zonas verdes (Parque del Retiro, Jardín del Moro, Casa de Campo) surgidos a expensas de la burguesía de la época que reclama espacios de recreo y otras infraestructuras que vienen de la mano de la industrialización: estaciones y vías del ferrocarril (hacía 1851) que llegan hasta las puertas de la ciudad, para ganar el máximo de accesibilidad, pero que posteriormente suponen un grave hándicap al crecimiento de la villa, como las de Príncipe Pío o del Norte y la de Atocha y una mejora de las infraestructuras de aguas, que hará que se cree el canal de Isabel II (1852).
La tendencia de crecimiento de la ciudad motivó la aprobación en 1860 del proyecto del ensanche. La función de la muralla era principalmente defensiva y fue derribada en el siglo XIX. En su lugar se construyeron una serie rondas como la de Atocha, la de Valencia y la de Toledo. La desaparición de la muralla dio lugar a la expansión planificada de nuevas áreas residenciales, los ensanches.
Algunos ejemplos de las construcciones más emblemáticas de la ciudad son la calle Bailén frente al Palacio Real en el siglo XIX. Es importante no olvidar la importancia que tuvo la desamortización de las propiedades religiosas que dejaron nuevos espacios para edificar.
b) Diferentes áreas que se pueden distinguir dentro de él
El crecimiento decimonónico de Madrid, en el marco de la Ley de ensanches, es impulsado financieramente por el Marqués de Salamanca, que dio nombre a uno de sus barrios. Se racionaliza la expansión urbana con unos criterios de ortogonalidad, que se plasman claramente en el plano. Sin embargo, este ensanche, por motivos económicos queda incompleto, sobre todo en sus sectores sur y este, donde la difícil topografía, el río Manzanares y la quiebra económica de la operación urbanística impiden su realización. De ahí que en la primera mitad del s. XX siga completándose el ensanche cuyo crecimiento se vuelve a frenar por la guerra civil y la autarquía económica. Si bien en la primera década del siglo XX queda terminada la Gran Vía, que es una vía de comunicación entre el ensanche y el casco antiguo.
La plaza de toros de las Ventas se presenta con su forma circular, como uno de los hitos que marca el límite de la ciudad a finales del siglo XIX.
Este ensanche da paso a la filosofía de las ciudades jardín y su antecedente en España: la Ciudad Lineal de Arturo Soria (en Canillejas) a fines del XIX (1882), que tampoco consigue sus objetivos pese a quedar como una de las aportaciones teóricas más importantes del urbanismo español.
Podemos distinguir así las áreas siguientes:
	Ensanche burgués, ubicado al norte del casco antiguo fue diseño de Carlos María de Castro con un plano ortogonal o en damero con calles largas, rectas y anchas que se cortan perpendicularmente, como por ejemplo las calles de Velázquez o Goya. Las edificaciones son cerradas en manzanas con patios interiores. Las que predominaban era de mediana altura y palacetes, ya que este ensanche se concibió para un uso residencial de la clase media-alta, pero ha evolucionado hacia una progresiva verticalización impulsada por la terciarización de la zona (sede de prestigiosas empresas y bancos).
	Barrios obrero-industriales, originados por el desarrollo de la industria, que atrae a la población del campo produciendo un aumento acelerado de la misma. El avance de los transportes permitió vivir alejado del centro de trabajo y provocó un rápido crecimiento urbano, de ahí que surgiesen otros ensanches con una planificación mucho más irregular. Éstos siguieron las principales vías de comunicación y englobaron núcleos urbanos y rurales ya existentes. La trama es cerrada. De este modo, surge la necesidad de construir viviendas para la población trabajadora, lo que da lugar a un urbanismo desordenado sin trazado urbano definido, por ejemplo, en los barrios de Fuencarral al norte, Hortaleza al este, Vallecas al sureste o Carabanchel al sur.
	Barrios ajardinados, impulsados por Arturo Soria, que diseñó la Ciudad Lineal a finales del siglo XIX, a pesar de que el proyecto se llevó a cabo solamente en un tramo. La finalidad era una calle ancha que rodearía la ciudad (40 km) y en donde el transporte público tomaría una gran importancia dado las dimensiones de la calle. Se trata de viviendas unifamiliares que respondían al lema “para cada familiar una casa, una huerta y un jardín”. De este modo se integra la naturaleza en la ciudad y se palían los problemas de higiene. El precio del suelo variaba en función de la cercanía de la vivienda con respecto a la calle principal (diferenciación entre las clases pudientes y las obreras).

c) Problemas actuales de estas zonas y posibles soluciones
Entre los principales problemas cabe destacar el deterioro y la falta de servicios de los barrios de proletarios debido a la antigüedad y desgaste de las infraestructuras. La solución propuesta es un plan de dotación de servicios y rehabilitación de la zona. Por otra parte, algunas áreas industriales han sido reutilizadas, ya que han dejado de ser útiles con respecto a la actividad que desarrollaban y se han renovado.
3.º) Madrid en la segunda mitad del siglo XX

El despegue económico originado por el Plan de Estabilización (1959), al igual que otras ciudades españolas, impulsó el crecimiento de Madrid, que todavía ofrece la imagen de una ciudad inacabada y bastante desorganizada, que crece carente de planeamiento y de una forma inorgánica. Absorbe en su crecimiento pequeños pueblos de los alrededores que quedan englobados inicialmente como zonas rururbanas (por ejemplo, Vallecas), pero que hoy se encuentran perfectamente integrados en la ciudad. La numerosa inmigración procedente del éxodo rural favorece la aparición de núcleos de chabolismo (Fuencarral y Carabanchel). Se observan grandes parcelas vacías (Chamartín) probablemente solares propiciados en cierta medida por la especulación del suelo urbano o bien se trata de zonas industriales.
Así, entre el éxodo rural y el baby boom la ciudad experimenta un crecimiento sin precedentes. Además, en los últimos años se han producido procesos de suburbanización (traslado de la población a la periferia urbana o municipios limítrofes en detrimento de la ciudad central) y desurbanización (proceso complementario al anterior caracterizado por la pérdida de población a favor de las periferias más alejadas, algunos autores lo llaman contraurbanización), que originan las ciudades dormitorio (Figura 40). Este vacío del centro urbano a favor de municipios cercanos responde al alto precio del suelo en el municipio madrileño y es posible gracias a las buenas conexiones, dando lugar a los movimientos pendulares. La vuelta al centro urbano o reurbanización se produce al hilo de renovaciones y rehabilitaciones y en parte está protagonizado por jóvenes con alto poder adquisitivo, a esto se denomina proceso de gentrificación.
[image: Ciclo urbano]
Figura 40. Estadios del ciclo de vida de un sistema urbano: La urbanización se produce cuando el crecimiento del núcleo domina el del anillo y con todo ello crece el conjunto del sistema urbano. La exurbanización se produce cuando el crecimiento del anillo domina al del núcleo y el sistema urbano sigue creciendo. La contraurbanización indica que el crecimiento del anillo domina al del núcleo y el sistema urbano sufre un declive, que será más acentuado en la reurbanización en el que el crecimiento del núcleo que domina al del anillo. 
Fuente: Adaptado de Clark (1996) y Berg et al. (1982).

	Procesos de urbanización (desarrollismo): El Plan de Urgencia Social para Madrid (1957) crea barriadas enteras de viviendas sociales en San Blas, Entrevías, o Palomeras. Barrios de bloques y torres con trama abierta y de diferentes niveles entre 1950 y 1970 como Aluche o La Concepción.
	Procesos de suburbanización y desurbanización, desde los años setenta, tras la promulgación del área metropolitana de Madrid (1964). Con ellos se pretendió descentralizar el crecimiento y favorecer el crecimiento de los municipios limítrofes, como Alcorcón, Móstoles, Getafe, o Leganés. Para ello fue necesario desarrollar el eje de comunicaciones, surgiendo así la configuración de una red concéntrica de autovías urbanas y aparece, entre otras infraestructuras, la M-30, que inaugurada en 1974, no se termina hasta la década de 1980.

a) Análisis de la trama urbana
El plano de Madrid no es homogéneo como corresponde habitualmente a los de las grandes ciudades que tienen una cierta antigüedad. En él se entremezclan diferentes tipos de planos, lo que le da al mismo ese aspecto complejo y heterogéneo. Tradicionalmente se ha definido su crecimiento como en mancha de aceite, se trata de un crecimiento a saltos cuyo desarrollo reciente ha hecho crecer a numerosos municipios colindantes, algunos de los cuales forman un continuo urbano con el municipio de Madrid, como sucede por ejemplo con Coslada.
Algunos intentos de regularización no consiguen recomponer la trama urbana: el gran eje viario norte-sur de la Castellana queda incompleto, aunque será abierto, comenzando por la desaparición del Hipódromo y la construcción de los Nuevos Ministerios, para albergar la gestión del Estado, y su prolongación en la creación del CBD de AZCA, acrónimo de la Asociación Mixta de Compensación de la Manzana A, que sería después el distrito financiero y de negocios inaugurado en los años setenta. El arroyo del Abroñigal, que rodea a la ciudad se convierte con su cubrición y entubamiento en el primer gran cinturón de circunvalación de Madrid (la M-30).
b) Diferenciación de áreas en función del ciclo de vida urbano

La mejora de las comunicaciones metropolitanas permite la expansión superficial de Madrid que trasciende los límites municipales hasta municipios más alejados (segunda corona).
Esta expansión motivó la absorción por la ciudad de Madrid de pequeños asentamientos urbanos como Canillejas, Carabanchel o Vallecas, si bien otros mantuvieron su autonomía municipal (Leganés o Pozuelo) a pesar de su continuidad espacial con el municipio madrileño. Con todo ello se produce una urbanización dispersa al tiempo que se consolida la ciudad central (reurbanización).
c) Diferenciación de áreas en función de la tipología edificatoria

Encontramos viviendas unifamiliares para grupos medios acomodados (barrios con trama abierta y plano ortogonal), torres y bloques para clase medias (plano en damero y trama abierta y cerrada) y chabolas para las clases más desfavorecidas (plano irregular y trama cerrada en su mayoría).
d) Diferenciación de áreas en función del uso del suelo que se deriva de la actividad económica

Se distinguen los polígonos industriales directamente relacionados con el desarrollismo económico y localizados principalmente en la zona sur, SE de Madrid, a pesar de que los vientos predominantes proceden de esta área agudizando así los problemas de contaminación de la ciudad. Los polígonos del interior de la ciudad han sido trasladados y se ha empleado su suelo para oficinas y/o viviendas (ej. Arganzuela). Los espacios nuevos industriales son de mayor calidad, destacan los parques industriales y empresariales ubicados en el sector norte y noreste (plano ortogonal y trama abierta principalmente). El corredor del Este tradicionalmente ha tenido mucho suelo industrial, si bien, la entrada en la UE ha hecho que la mayoría de ellas se convirtieran en almacenes de las manufacturas producidas en otros países.
Las áreas de equipamiento y servicios buscan en la periferia un terreno más barato donde construir las mismas infraestructuras, pero a un precio más bajo, como pueden ser centros comerciales, escolares, sanitarios…
e) Problemas actuales de estas zonas y posibles soluciones

La ciudad padece problemas de tráfico y escasez de aparcamientos, densidad urbana, escasez de zonas verdes, etc. El chabolismo o el deterioro de los barrios obreros más antiguos, construidos a gran velocidad y en su mayor parte con una dotación insuficiente de servicios, se pretende solucionar en los ochenta con programas de rehabilitación y renovación urbana (ej. Palomeras).
Si bien sabemos que en las ciudades existen otros problemas, pero no se deducen del plano, como pueden ser los distintos tipos de contaminación, problema de residuos urbanos, altos precios de la vivienda, etc. La consecuencia inmediata de la degradación del espacio es la degradación de la población que vive en él. Ejemplos de ello son La Celsa y La Rosilla.
4.º) Las teorías de la estructura urbana en el crecimiento de Madrid

Existen varias teorías de la estructura urbana que pueden ayudar a explicar el crecimiento de Madrid:

a) Modelo de las zonas concéntricas, que se refleja en el crecimiento definido tradicionalmente como en mancha de aceite, supone un crecimiento alrededor del Central Business District (CBD) primero con una zona de transición (de bajo nivel económico e inmigrantes, con slums de marginalidad); después los barrios residenciales de trabajadores independientes; la zona residencial de clases altas; y la franja rururbana donde se producen los movimientos pendulares (Las Rozas o El Escorial). Este modelo fue adaptado a Madrid por Chueca Goitia (Figura 41).


[image: Modelo de Burgess adaptado a Madrid por Chueca Goitia ]
Figura 41. Elaboración propia adaptando el modelo para Madrid definido por Chueca Goitia (1985).
b) El modelo sectorial de Hoyt. La ciudad se expande en forma de sectores, en función de ejes derivados de las rentas, lo que en Madrid se traduce por ejemplo en el eje residencial de rentas más elevadas en torno a la carretera de A Coruña (A-6), o el eje más industrial en torno a la A-2 o carretera de Barcelona, conocida como el corredor del Henares, etc.

c) En el modelo polinuclear de Harris y Ullman el crecimiento se organiza alrededor de distintos núcleos, el CBD principal en torno a la Puerta del Sol y un CBD de importancia económica secundaria ubicado en torno a AZCA (la Castellana). Otros CBD aparecen después, lo que nos irá aproximando a ver la ciudad como un mosaico urbano.

d) El modelo económico de valores del suelo se basa en la influencia del precio del suelo, como factor esencial en la organización y distribución de los usos del suelo en la ciudad, además del marco social, histórico-cultural y político. Así, zonas de reciente urbanización en barrios tradicionalmente marginales tendrán un valor del suelo inferior al de las zonas tradicionales de clases altas. También explica el crecimiento de la ciudad en extensión buscando precios de la vivienda más asequibles que los barrios más céntricos de las ciudades. Esta tendencia a buscar viviendas fuera de la gran ciudad se ha agudizado por los requisitos de la pandemia del COVID-19.

Enlaces Web de interés sobre Madrid

	Murallas, cercas y puertas. VdM. (http://www.unaventanadesdemadrid.com/murallas-cercas-y-puertas-de-madrid.html ).
	Madrid histórico, realizada por Dafysa-UAM. (http://www.madridhistorico.com/ )
	Monumentamadrid, con más de 2000 monumentos comentados por expertos, del Área de Gobierno de las Artes (Ayuntamiento de Madrid). (http://www.monumentamadrid.es/AM_Portada/AM_Portada_WEB/index2.htm ).
	Memoria de Madrid. Biblioteca Digital del Patrimonio Histórico del Ayuntamiento de Madrid (http://www.memoriademadrid.es/).
	El Madrid Medieval, de J.M. Castellanos Oñate (https://madrid-medieval.blogspot.com/p/inicio.html).
	Imágenes del viejo Madrid. 200 años de Madrid en fotos que llegan hasta 1969. (http://www.viejo-madrid.es).
	Cartografía Histórica de la Ciudad de Madrid, en el marco de un proyecto más amplio de la Universidad de Alcalá de Henares, recoge el trabajo de fin de carrera de Alfredo Pérez Camino (2007). (https://sites.google.com/site/cartografiahistoricademadrid/).

Planos urbanos comentados y compartidos en línea por profesores de enseñanza secundaria
	Valencia: http://geoperspectivas2bachiller.blogspot.com.es/2011/05/valencia-como-las-ciudades-con-una.html 
	Toledo: http://es.scribd.com/doc/29917990/COMENTARIO-PLANO-URBANO-TOLEDO
	Madrid: http://es.scribd.com/doc/29604833/COMENTARIO-PLANO-URBANO-MADRID
	Juan Martín Martín (slideshare en dos partes) ( http://www.slideshare.net/juanmartin1/el-plano-de-madrid-hasta-1860-1-parte y http://www.slideshare.net/juanmartin1/el-plano-de-madrid-desde-el-ensanche-al-s-xxi-2-parte )
	Otros planos: 
		https://www.profesorfrancisco.es/2009/11/comentario-de-un-plano-urbano.html

	Base de datos (planos comentados de Barcelona,Cuenca y Cádiz): https://cv4.ucm.es/moodle/mod/data/view.php?d=1581&mode=list&perpage=10&search=&sort=0&order=ASC&advanced=0&filter=1&advanced=1&f_6996=&f_6993=Plano&f_6995=&f_6991=&u_fn=&u_ln=
	Planos urbanos comentados a través de una obra de arte, realizados por A. Zárate (2020) Paisaje cerca de Toledo, 
https://canal.uned.es/video/61dd8c13b60923310b22ad95 
y Vista de Toledo desde la cruz de los Canónigos,
https://canal.uned.es/video/61e6ccbeb609231c88106952 
Paisaje cerca de ToledoGeografía y Pintura. Vista de Toledo. M.A. Zárate




Comentario didáctico de un mapa
Un mapa debe ser claro, lo que a veces es incompatible con introducir excesiva información en una cartografía temática; tener un objetivo o propósito definido; tener una relación clara entre lo representado y la realidad o el tema o los datos a representar. Igual que en otros tipos de representaciones, como las imágenes satélites, son también artificiales y su información es selectiva.
 	Observar y describir el mapa y sus parámetros

 
Enunciar el título (que es el tema que se trata en el mismo, con algún breve comentario a la leyenda, si procede), qué entendemos por el objeto que se representa, por ejemplo: tasa de paro, crecimiento de la población española…; y definición de los conceptos básicos que emplea en una segunda parte explicativa.
Tipo de mapa y símbolos que utiliza: pictóricos o símbolos, puntos proporcionales o no, líneas (mapas de isolíneas), flechas (mapas de flujos), tramas o colores (mapas de coropletas), etc. Si es relevante, se puede especificar la proyección cartográfica utilizada.
Tema o temas (indicador/es), a qué tipo de mapa nos enfrentamos y a qué escala, describiendo, si procede, la adecuación de ello a la realidad o tema que se representa. Es importante hacer una reflexión sobre la escala empleada y su adecuación al área territorial que comprende, lo que da pie a diferenciar claramente si se trata de un mapa o un plano. En este segundo caso, el detalle hace que no influya en el mismo la curvatura de la Tierra, y por tanto no sea necesario citar la proyección en la que está construido.
Ámbito territorial al que se refiere el gráfico (unidad territorial: municipio, provincia, CCAA, país, región…, si se representa una o son varias).
Tiempo, periodo temporal y, si procede, el año en el que se ha confeccionado, y el autor o editor del mismo.
Breve comentario sobre la fuente estadística utilizada: fiabilidad, si existen otras fuentes que puedan aportar información al tema objeto del mapa. Si es relevante, hablar sobre el autor del mapa y la teoría que defiende en el mismo.
 	Deducir y explicar los contenidos cartografiados

 
Definir los conceptos principales que se presentan o derivan del mismo, definiéndolos con precisión, describiendo su representación en el mapa, las diferencias territoriales que presentan y hablar de la tendencia general.
Explicar las características de los mismos y, si procede, realizar alguna referencia temporal, a sus causas y consecuencias del hecho representado y de su localización, y enmarcarlas en un contexto más amplio.
Profundizar sobre ellas, su contexto y las causas y las consecuencias de la realidad que en ellos se presenta de sus características (no quedarse en la mera descripción).
Conclusiones: ¿Cómo se prevé el futuro en el tema que nos ocupa?
Los mapas “hablan”
“Investigando nuestro pasado: Las calzadas romanas” https://geogeeks.maps.arcgis.com/apps/Cascade/index.html?appid=8a7c501d454f4caa970a77fe9124f679
“Pongamos que hablo, con mapas, de Madrid” https://geogeeks.maps.arcgis.com/apps/Cascade/index.html?appid=8b231feca657437e91b1d4d944445996
Itinerarios por el patrimonio urbano: Madrid: Murallas árabes: https://ucmadrid.maps.arcgis.com/apps/OnePane/basicviewer/index.html?appid=ca1d519370f24f2884656f5af9bbd677
Pasos para hacer una historia con mapas o story map. Es necesaria la licencia escolar de AGOL, que se puede gestionar a través del enlace siguiente:
Y seguir los pasos del vídeo disponible en Canal UNED procedente del citado MOOC "Herramientas TIG para profesores universitarios". ¿Qué es un story map? https://canal.uned.es/video/5f64698f5578f2636f23448c


5.1. ¿Qué es un story map?

 Algunos ejemplos de story maps creados: La apropiación de agua en el mundo https://arcg.is/1OH9uv , en este vídeo se muestra como se ha realizado: https://youtu.be/GjPt3oQX-Vs 
5.3. Crear el story map colaborativo "La apropiación de agua en el mundo" en StoryMaps de ESRI


Algunas preguntas finales para reflexionar
¿Mienten los mapas? 
En este vídeo puedes ver los problemas principales que se presentan en la cartografía: https://canal.uned.es/video/5f64698e5578f2636f234474?track_id=5f646a115578f264024c9752


https://canal.uned.es/iframe/5f64698e5578f2636f234474





¿Es necesario seguir representando el mundo o podemos acceder a los datos reales?
Lo único que representa la realidad es la fotografía (aérea, oblicua, etc.) y las imágenes satélites cuando se tratan adecuadamente, por ejemplo, la de la NASA del mundo de noche (Figura 42), representando las áreas que iluminan el cielo, y por tanto están urbanizadas y tienen luz eléctrica.
[image: a_CAMBIAR_image60]
Figura 42. El mundo de noche (2016). Fuente: NASA. http://earthobservatory.nasa.gov/Features/NightLights/page3.php. La misma imagen disponible en el propio globo terráqueo: https://earthobservatory.nasa.gov/images/90008/night-light-maps-open-up-new-applications
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1- Este símbolo indica que se trata de una actividad a realizar que puede tener forma de juego ↩
	




        
		


          
          
	

        
        3.5. Colaborar en los logros de los ODS
Queda todavía un reto, integrar los principios y valores del desarrollo sostenible en las asignaturas a impartir a través de un mejor conocimiento de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). Los recursos expuestos aquí (datos, gráficos y mapas) y su aplicación didáctica resultan vehículos esenciales para la integración de los ODS en la docencia y en el aprendizaje, ya que todos ellos pueden colaborar a un mejor conocimiento de los ODS mostrando evidencias claras sobre los mismos, que es el paso previo para la implicación y la colaboración en su consecución.
Las iniciativas cartográficas del siglo XXI se relacionan con los SIG en la nube o SIG Web, y favorecen un análisis territorial y una creación de mapas con gráficos y datos que pueden mostrar si ha habido mejora o no en los objetivos de sostenibilidad defendidos por los ODS. Estas competencias sociales (Murga-Menoyo y Bautista-Cerro, 2019) se enmarcan en las competencias en sostenibilidad (UNESCO): análisis crítico, reflexión sistémica, toma de decisiones colaborativa y sentido de responsabilidad hacia las generaciones presentes y futuras, teniendo como referencia la matriz realizada por la profesora Murga-Menoyo (2015), que ya ha sido aplicada en la docencia en la enseñanza secundaria con resultados muy satisfactorios (Álvarez Otero, 2020).
Es esencial difundir una cultura sobre el territorio y la sociedad que impulse valores de sostenibilidad en sus distintas dimensiones, la ambiental o ecológica y la socioeconómica, tanto desde la Geografía, como desde la Historia y desde la Historia del Arte.
Los trabajos concretos a realizar por los estudiantes, futuros profesores, deberán integrar la innovación educativa, la excelencia y una vertiente importante que se ocupe de la sostenibilidad impulsada por los ODS.

	




        
		


          
          
	

        
        3.6. Los juegos y las técnicas de simulación
Nos llevan a hablar de la gamificación en las aulas de secundaria y a responder a las siguientes cuestiones: ¿Aprenden los estudiantes jugando? ¿Es la gamificación una oportunidad para la cartografía? ¿Y para una mejor comprensión de la historia y un acercamiento a la historia del arte? 
La gamificación es una técnica de efectividad demostrada cuyo intensivo uso se inicia en la empresa y pasa a la educación cuando se emplea el juego para introducir el aprendizaje y “enganchar” así a los estudiantes con la finalidad de alcanzar los objetivos marcados. En los noventa se empieza a unir al videojuego. 
Hay que distinguir la gamificación o empleo del juego y de la experiencia de juego (Klock et al., 2020) en contextos ajenos al mismo (Sailer et al., 2020) de los serious games, ambos vocablos procedentes del mundo anglosajón. Estos últimos, surgen en un contexto docente con claros objetivos de aprendizaje frecuentemente vinculados a una materia concreta. También se conoce como aprendizaje basado en juegos (game-based learning). 
Sin embargo, se puede afirmar que el juego es tan antiguo como la propia cultura, y su aprovechamiento en la enseñanza tiene ya una trayectoria reconocida. Así, en España, la referencia obligada, según la profesora Marrón Gaite (1996), al tratar del origen de los juegos como recurso didáctico para la enseñanza de la Geografía es el padre Manjón en las Escuelas del "Ave María", fundadas por él en Granada en 1889. Fueron un ejemplo de innovación en muchos campos, pero también en el juego, así se consideran "la única asignatura hasta los cinco años; la principal de los 6 a los 9; la indispensable de los 10 a los 14; y la más saludable e higiénica hasta los 21 años; y el educador que de ella no se ocupe ni se preocupe   no sabe ni vale para educar" (Manjón, 1949). La experiencia en el juego en geografía, antes de la aparición de los juegos electrónicos, está ampliamente desarrollada por la citada profesora Marrón Gaite (1990, 1995, 2001, 2005). 
En la actualidad, el juego es una práctica cada vez está más extendida, no sólo en la enseñanza no universitaria, sino también en la enseñanza superior, y si hablamos de los juegos de simulación, también se emplean en la planificación (Mayer et al, 2013). De este modo se motiva al estudiante que recibe un refuerzo positivo a través de recompensas en distintos espacios, tanto virtuales como reales, como en la interacción de ambos. 
Los juegos que en la Sociedad de la Información actual permiten gamificar el aula tienen siempre tecnología, de ahí que se hable de la experiencia de usuario como un elemento importante en la gamificación (Labrador y Villegas, 2016). Los juegos, en función del soporte en el que funcionan pueden ser híbridos, alternando la tecnología y el espacio real, como sucede con los juegos de orientación al aire libre, por ejemplo, el desarrollado en el centro de Madrid por Gómez et al. (2021) y los de moda creciente como las escape rooms, que es posible llevarlas a cabo de forma virtual o real; o bien digitales (analógicos virtuales, en línea, de consola, en una Web, etc.). La mayoría de ellos emplean dispositivos móviles en línea u offline. De este modo Internet y los dispositivos móviles han enriquecido las opciones de gamificación con aplicaciones que permiten preguntas y respuestas a gran velocidad, como Socrative o Kahoot, defendidos por sus ventajas por Vallet-Bellmunt et al. (2019). 
Otras aplicaciones como Genially ofrecen la opción de gamificar la clase, se puede comprobar en algunos ejemplos de profesores, como los de Isaac Buzo dentro de los recursos didácticos que ofrece en su web. 
Para algunas actividades más mecánicas como el repaso de la localización de países y lugares del mundo el programa Seterra ofrece multitud de opciones. La profesora Gómez Trigueros y Ruiz Bañuls (2017) se ocupan de la gamificación en historia. También los museos emplean técnicas de gamificación (López-Martínez et al., 2020), entre las que podemos destacar la iniciativa de videojuegos del Museo del Prado https://www.museodelprado.es/actualidad/multimedia/videojuego-200-y-/69949937-9cbf-46a7-ce0b-f45e5c9724da.
Existe una gran unanimidad en las ventajas didácticas del juego, centradas principalmente en la diversión, motivación, y mejora del aprendizaje. Fomenta la pasión por aprender y la motivación (Kenny y McDaniel, 2011) intrínseca del alumnado, especialmente de los más jóvenes (Corchuelo-Rodriguez, 2018; Oliva, 2016). Está orientado al desarrollo de competencias (Jones, Sage y Hitchcock, 2019), impulsa la interactividad en las aulas, favorecen el aprendizaje activo y significativo, posibilitan la construcción de un proceso de enseñanza-aprendizaje activo, la capacidad para gestionar conflictos y dilemas, resolver problemas (Compeau et al., 1999), tomar decisiones técnicamente justificadas (Bonk y Dennen, 2005), ya que permiten realizar un riguroso análisis de las opciones posibles que llevará a una mejor comprensión de los problemas y de la planificación estratégica (Kirriemuir y McFarlane, 2004). También desarrollan el pensamiento crítico, la tolerancia, las capacidades de relacionarse y comunicarse (Barragán, de Aguinaga y Ávila, 2010). Permiten una aproximación holística a la realidad presentada y desarrollan habilidades sociales (Perrotta et al., 2013) de liderazgo y colaboración, y de respeto y aceptación de las normas del juego, elementos que educan en la convivencia. El alumnado asume los retos y ven el error como algo superable que puede ayudar a aprender. Incluso ayudan a interiorizar conocimientos multidisciplinarios (Mitchell y Savill-Smith, 2004), y la transdisciplinariedad se ve enriquecida por el juego.
Una conclusión clara de esta línea de trabajo relacionada con la didáctica y el juego es que evidencia la importancia de la tecnología y requiere de la competencia digital del profesorado (Durán et al., 2019; Marín et al., 2019). 
Sin embargo, evaluar la eficiencia de los juegos digitales y de las estrategias de gamificación continúa siendo un reto a cuyo debate han contribuido algunos autores como Mayer et al., 2013; Perrotta et al., 2013; Nah et al., 2014; Zamora-Polo et al., 2019, y más recientemente Contreras Espinosa (2016) que propone el modelo siguiente https://es.slideshare.net/RuthContreras/presentacion-ok-49063986: 
[image: Modelo evaluación gamificación (Contreras Espinosa, 2016). Fuente:  https://es.slideshare.net/RuthContreras/presentacion-ok-49063986]

Existen algunos juegos más tradicionales que persiguen desarrollar competencias, por ejemplo, este cuestionario para detectar ideas previas sobre el tamaño de los países, creado por la Universidad de Gante: http://maps.ugent.be/ 
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Recursos para "gamificar" tu clase 

EdiLim.https://intef.es/Noticias/edilim-materiales-de-aprendizaje-con-libros-interactivo/ 
Educación 3.0 (2 diciembre 2020). 27 herramientas de gamificación para clase que engancharán a tus alumnos. https://www.educaciontrespuntocero.com/recursos/herramientas-gamificacion-educacion/ 
Instituto Geográfico Nacional (IGN). Hay una parte dedicada a juegos dentro de los recursos educativos: https://www.ign.es/web/ign/portal/recursos-educativos 
INE. Juega con nosotros. https://www.ine.es/explica/explica_juegos.htm 
Instituto Nacional de Tecnologías Educativas y Formación del Profesorado (INTEF). https://intef.es/Noticias/observatorio-de-tecnologia-educativa-hexographer/ 
Juegos geográficos con mapas: https://world-geography-games.com/es/ 
Seterra: https://www.seterra.com/es
The Flipped Classroom. Tutorial sobre cómo preparar un Kahoot: https://www.theflippedclassroom.es/tutorial-como-preparar-un-kahoot/ 
@MyClassGame https://intef.es/Noticias/observatorio-myclassgame/ 
Blogs de profesores de Geografía e Historia con alguna sección dedicada a la gamificación 

Francisco Ayén que ha ejercicio en diversos IES de Alicante https://www.profesorfrancisco.es/search/label/Aprendizaje%20l%C3%BAdico 
Isaac Buzo http://www.isaacbuzo.com/recurso-didactico/ o las animaciones en flash siguientes: http://contenidos.educarex.es/sama/2010/csociales_geografia_historia/flash.html
José Luis Redondo https://recursosgeograficos.wpcomstaging.com/gamificacion-educativa/. 
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        Trabajos prácticos
1. ANÁLISIS Y COMENTARIO DE UN MAPA

Le proponemos que realice un trabajo práctico sobre el  análisis de uno de los mapas del Atlas Digital Escolar, así como de las  correspondientes actividades propuestas.


  Para ello, deberá entrar en la aplicación, cuyo enlace  está a continuación de este documento en el Plan de Trabajo de aLF: https://atlas-escolar.maps.arcgis.com/apps/MapJournal/index.html?appid=77ae3efc94174a2fb216abda32b564f4 

  Una vez elegido el mapa, deberá trabajar con él como  lo haría con sus alumnos en el aula. Para facilitar la tarea le recomendamos  que tenga en cuenta todas las orientaciones contempladas al respecto en el este  mismo tema, y siempre partiendo de las circunstancias concretas del caso  presentado y planteamientos didácticos propios del aprendizaje significativo. 
CONSIDERACIONES PREVIAS


La actividad deberá adecuarse a las exigencias de  contenidos y de competencias que se espera alcanzar en los niveles educativos  de Secundaria para la que usted prevea su aplicación: Enseñanza Secundaria  Obligatoria (ESO), Bachillerato y/o Formación profesional.

  La extensión máxima oscilará entre 20 y 25 páginas y  el trabajo será corregido y calificado por el profesor de Geografía que  interviene en el diseño de este tema.

  Se recomienda la realización del trabajo durante todo  el periodo del curso de manera que se tenga tiempo suficiente para resolverlo  con tranquilidad y poder acceder a materiales y fuentes de información  complementarias. Durante la elaboración de este trabajo, usted puede  contactarse con el equipo docente y con los tutores, siempre que se considere  necesario.

  La entrega del trabajo se efectuará a través de la  tarea correspondiente en la plataforma virtual.

  El trabajo incluirá una presentación previa en la que  se justificará el mapa elegido y su posible interés educativo en relación con alguno de los  Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), siempre en relación con los contenidos curriculares  de la Enseñanza Secundaria Obligatoria, Bachillerato y/o Formación Profesional.

ESQUEMA DE TRABAJO


Para facilitar  la realización de este trabajo, podrá seguir el esquema  que le indicamos a continuación y que tendrá de manera obligatoria los siguientes apartados:
a)  Justificación del mapa elegido


	Interés de conocimiento.
	Justificación dentro  del currículo, indicando nivel,  curso y tipo de enseñanza.
	Objetivos de conocimiento (conceptual, actitudinal y procedimental) que espera  que sus alumnos alcancen y capacidades que puedan ser desarrolladas a través  de esta actividad.

  	Condiciones de transversalidad, es decir, posible  relación con contenidos y competencias de otras asignaturas.
	Cronograma (tiempo  que los alumnos y el profesor  deberían emplear  para realizar está práctica en el aula y fuera de ella).


b) Materiales  de trabajo

	Recoger información gráfica,  estadística y documental que le aporte  información que añada  evidencias a la información presentada en el mapa en relación a los ODS.
	Posibles recortes de noticias de prensa referentes  al tema objeto de estudio del  mapa.
	Otra información documental y complementaria (vídeos, textos, artículos, forma de aplicarlo al aula por  otros profesores).
	Fotografías que muestren e ilustren los conceptos explicados a  través del mapa y su relación con la sostenibilidad.


c) Comentario  del mapa

Un mapa debe ser claro, lo que a veces es incompatible con introducir  excesiva información en una cartografía temática; tener un objetivo o propósito  definido; tener una relación clara entre lo representado y la realidad o el  tema o los datos a representar. Igual que en otros tipos de representaciones,  como las imágenes satélites, son también artificiales y su información es  selectiva. 

  Primera parte: Observar y describir el mapa y sus parámetros

  Enunciar el título (que es el tema que se trata en el mismo, con  algún breve comentario a la leyenda, si procede), qué entendemos por el objeto  que se representa, por ejemplo: tasa de paro, crecimiento de la población  española…; y definición de los conceptos básicos que emplea en una segunda  parte explicativa. 

  Tipo de mapa y símbolos  que utiliza: pictóricos o  símbolos, puntos proporcionales o no, líneas (mapas de isolíneas), flechas  (mapas de flujos), tramas o colores (mapas de coropletas), etc. Si es  relevante, se puede especificar la proyección cartográfica utilizada. 

  Tema o temas  (indicador/es), a qué tipo de mapa nos enfrentamos y a qué escala describiendo,  si procede, la adecuación de ello a la realidad o tema que se representa. Es  importante hacer una reflexión sobre la escala empleada y su adecuación  al área territorial que comprende, lo que da pie a diferenciar claramente si se  trata de un mapa o un plano. En este segundo caso el detalle hace que no  influya en el mismo la curvatura de la Tierra, y por tanto no sea necesario  citar la proyección en la que está construido. 

  Ámbito territorial al que se refiere  (unidad territorial: municipio, provincia, CCAA, país, región…, si se  representa una o son varias).

  Tiempo, periodo temporal y, si procede el año en el que se ha  confeccionado y el autor o editor del mismo. 

  Breve comentario sobre la fuente estadística utilizada: fiabilidad,  si existen otras fuentes que puedan aportar información al tema objeto del  mapa. Si es relevante, hablar sobre el autor del mapa y la teoría que defiende  en el mismo.

Segunda parte: Deducir y explicar los contenidos cartografiados

  Definir los conceptos principales que se presentan o  derivan del mismo, definiéndolos con precisión, describiendo su representación  en el mapa, las diferencias territoriales que presentan y hablar de la  tendencia general. 

  Explicar las características de los mismos y, si procede, realizar alguna  referencia temporal, a sus causas y consecuencias del hecho representado y de  su localización, y enmarcarlas en un contexto más amplio.

  Profundizar sobre ellas, su contexto y las causas y las consecuencias de la  realidad que en ellos se presenta de sus características (no quedarse en la  mera descripción).

  Conclusiones: ¿Cómo se prevé el futuro en el tema que nos ocupa?
d) Resultados  de aprendizaje a través de la realización de esta práctica. Desarrolle un  ejemplo para su medición.


(A modo de sugerencia, pero siempre  adecuados y adaptados al contenido del tema  del mapa propuesto por el alumno del Máster se indican los que se señalan a continuación. En todo caso, deberán ser convenientemente justificados en el trabajo del curso y puestos en relación  con los contenidos).

	Utilizar conceptos básicos de la Geografía para avanzar hacia un futuro sostenible.
	Leer e interpretar el mapa para relacionar y procesar  información sobre hechos sociales y medioambientales.
	Analizar y valorar el mapa en toda su complejidad para hacer compatibles aprovechamiento económico sostenible y conservación de valores patrimoniales.
	Obtener información sobre temas científicos, utilizando fotografías y fuentes  complementarias, incluidas las tecnologías de la información y la comunicación.
	Adoptar actitudes críticas  fundamentadas en el conocimiento para analizar,  individualmente y en grupo, las variables que intervienen en la organización del territorio y en el funcionamiento de la sociedad.
	Comprender la importancia de utilizar  los conocimientos proporcionados por la Geografía para participar en la necesaria  toma de decisiones en torno a problemas  locales y globales  a los que nos enfrentamos.
	Conocer y valorar las aportaciones de la Geografía  a la sociedad y la conservación del medio ambiente, con atención particular a los problemas a los que se enfrenta  hoy la humanidad y la necesidad de búsqueda y aplicación de soluciones, sujetas al principio  de precaución para avanzar hacia un futuro sostenible.
	Reconocer el carácter formativo  para el conjunto de la ciudadanía de la Geografía  como ciencia social y de la naturaleza, así como sus aportaciones al pensamiento humano a lo largo de la historia, al conocimiento del territorio, a su gestión  y ordenación.

¿Creamos un mapa? (ejercicio opcional dentro del trabajo) Pasos para hacer una historia con  mapas o story map. Es necesaria la licencia escolar de AGOL. ¿Qué es  un story map? https://youtu.be/cTGXi1o9wz0

  Guía sobre cómo hacerlos: : https://youtu.be/GjPt3oQX-Vs El resultado  final, si has seguido todos los pasos, se debe aproximar a este: https://arcg.is/1OH9uv 

  Aportar la URL  del mismo y los objetivos docentes a los que responde.
BIBLIOGRAFÍA  Y MATERIALES



  	Ver los materiales de este tema, especialmente el  epígrafe relacionado con los mapas. Puede consultar también el Atlas Digital  Escolar, que es un recurso pensado para el empleo en las aulas de secundaria: https://atlas-escolar.maps.arcgis.com/apps/MapJournal/index.html?appid=77ae3efc94174a2fb216abda32b564f4




 2. ANÁLISIS Y COMENTARIO DE UN PLANO

Le proponemos que realice un trabajo práctico sobre el  análisis del plano de una ciudad. Para ello, debe conseguir por ejemplo el  plano de la ciudad en la que usted reside o que mejor conoce. Si tuviera  dificultad para conseguirlo, le ofrecemos trabajar con alguno de los que se  adjuntan.


  Una  vez elegido el plano, deberá trabajar con él como lo haría con sus alumnos en  el aula. Para facilitar la tarea le recomendamos que tenga en cuenta todas las  orientaciones contempladas al respecto en el este mismo tema, así como la  bibliografía de referencia, y siempre partiendo de las circunstancias concretas  del caso presentado y planteamientos didácticos propios del aprendizaje  significativo.

CONSIDERACIONES PREVIAS

La  actividad deberá adecuarse a las exigencias de contenidos y de competencias que  se espera alcanzar en los niveles educativos de Secundaria para la que usted prevea  su aplicación: Enseñanza Secundaria Obligatoria (ESO), Bachillerato y/o  Formación profesional.

La  extensión máxima oscilará entre 20 y 25 páginas y el trabajo será corregido y  calificado por el profesor de Geografía que interviene en el diseño de este  tema.

Se  recomienda la realización del trabajo durante todo el periodo del curso de  manera que se tenga tiempo suficiente para resolverlo con tranquilidad y poder  acceder a materiales y fuentes de información complementarias. Durante la  elaboración de este trabajo, usted puede contactarse con el equipo docente y  con los tutores, siempre que se considere necesario.

La  entrega del trabajo se efectuará a través de la plataforma virtual.

El  trabajo incluirá una presentación previa en la que se justificará el plano  elegido y su posible interés educativo, siempre en relación con los contenidos  curriculares de la Enseñanza Secundaria Obligatoria, Bachillerato y/o Formación  Profesional

ESQUEMA DE TRABAJO

Para  facilitar la realización de este trabajo, podrá seguir el esquema que le  indicamos a continuación y que tendrá de manera obligatoria los siguientes  apartados:

a) Justificación del plano elegido 

	Interés para su conocimiento.

  	Justificación dentro del currículo, indicando nivel,  curso y tipo de enseñanza.

  	Objetivos de conocimiento que espera que sus alumnos  alcancen y capacidades que puedan ser desarrolladas a través de esta actividad.

  	Relación con contenidos y competencias de otras  asignaturas (elementos transversales a considerar).

  	Cronograma (tiempo que los alumnos y el profesor deberían  emplear para realizar esta práctica en el aula y fuera de ella).




 
b) Materiales de trabajo 

	Recoger información gráfica, estadística y documental que  le aporte información sobre el desarrollo urbanístico de la ciudad sobre la que  usted va a trabajar.

  	Mapa topográfico de la ciudad. En la página Web del  Instituto Geográfico Nacional puede acceder a toda la serie de mapas  topográficos y a muchos mapas históricos. Esto aportará información valiosa que  le ayudará a observar, comprender y explicar los elementos geográficos de  cualquier plano: emplazamiento y situación.

  	Posibles recortes de noticias de prensa, radio y televisión  referentes al desarrollo urbano de su ciudad, lo que le proporcionará  conocimientos sobre los factores que intervienen en la construcción del plano.

  	Otra información documental y complementaria que usted  pueda encontrar y que siempre encontrará disponible en los servicios  municipales de su localidad.

  	Fotografías que muestren paisajes urbanos de las  distintas zonas de la ciudad analizada y siempre en relación con la tipología  del plano.


c) Comentario del plano

Deberá de tener en cuenta los elementos señalados en el  tema sin que falten los siguientes:

	Factores  geográficos: emplazamiento y situación.

  	Elementos  estructurales: líneas de fijación y cinturones o franjas de expansión.

  	Factores económicos, sociales y políticos que intervienen  en la construcción del plano y en su desarrollo conforme se extiende y crece la  ciudad a través del tiempo.

  	Tipo o tipos de planos. Sabiendo que las ciudades ofrecen  una estructura compleja como resultado de su crecimiento a lo largo de siglos.  Por lo tanto, el plano de cualquier ciudad encierra tipologías distintas que  responden a diferentes momentos de la historia. Todo eso deberá ser comentado y  explicado por usted, como lo haría en el aula de Geografía con los alumnos.

  	Identificación en el plano de los siguientes elementos  morfológicos, siempre con atención especial a sus planos: núcleo fundacional,  ampliaciones barrocas (si las hay), ensanches del siglo XIX y principios del  XX, con sus distintas tipología: manzana cerrada y urbanizaciones  ciudad-jardín, barrios de crecimiento espontáneo, zonas y áreas residenciales  de los años 60 y 70, nuevos ensanches y tipologías recientes de viviendas  unifamiliares.

  	Señalar actuaciones significativas de intervención urbana  que hayan significado modificación del plano histórico: por ejemplo,  construcción de nuevas vías en la trama urbana en los siglos XIX y XX. En su  caso, explicar sus motivaciones y resultados, y acompañarlo con material  fotográfico.

  	Valorar la configuración del plano destacando valores  ambientales y patrimoniales. Debería ir acompañada esa valoración de un  comentario crítico que justifique su situación actual, ventajas e  inconvenientes. En definitiva, los problemas a los que la ciudad elegida se  enfrenta, con especial referencia a su funcionamiento actual, al plano en su  conjunto y a los planos que han ido acompañado el crecimiento de la ciudad  actual.



d) Resultados del aprendizaje a través de la realización de esta práctica

(A  modo de sugerencia, pero siempre adecuados y adaptados al contenido del tema propuesto  por el alumno del Master se indican los que se señalan a continuación. En todo  caso, deberán ser convenientemente justificados en el trabajo del curso y  puestos en relación con los contenidos).

	Utilizar  conceptos básicos de la Geografía para avanzar hacia un futuro sostenible.

  	Leer e interpretar el plano para relacionar y procesar  información sobre hechos sociales y medioambientales.

  	Analizar y valorar el plano en toda su complejidad para  hacer compatibles aprovechamiento económico sostenible y conservación de  valores patrimoniales.

  	Obtener información sobre temas científicos, utilizando  fotografías y fuentes complementarias, incluidas las tecnologías de la  información y la comunicación.

  	Adoptar actitudes críticas fundamentadas en el conocimiento  para analizar, individualmente y en grupo las variables que intervienen en la  organización del territorio y en el funcionamiento de la sociedad.

  	Comprender la importancia de utilizar los conocimientos  proporcionados por la Geografía para participar en la necesaria toma de  decisiones en torno a problemas locales y globales a los que nos enfrentamos.

  	Conocer y valorar las aportaciones de la Geografía a la  sociedad y la conservación del medio ambiente, con atención particular a los  problemas a los que se enfrenta hoy la humanidad y la necesidad de búsqueda y  aplicación de soluciones, sujetas al principio de precaución para avanzar hacia  un futuro sostenible.

  	Reconocer el carácter formativo para el conjunto de la  ciudadanía de la Geografía como ciencia social y de la naturaleza, así como sus  aportaciones al pensamiento humano a lo largo de la historia, al conocimiento  del territorio, a su gestión y ordenación.


Una buena  opción es tomar el mapa y una imagen del PNOA, que capture la mayor parte de la  ciudad a través del visor del IGN Iberpix (http://www.ign.es/iberpix2/visor/),  e incluso del comparador de imágenes (http://www.ign.es/web/comparador_pnoa/index.html),  por ejemplo:
[image: Pamplona (Fuente: PNOA, Iberpix, IGN)]



[image: Pamplona (Fuente: Comparador de ortofotos PNOA, IGN-CNING)]




 

	




        
		


          
          
	

        
        TEMA 4. CÓMO SE INVESTIGAN Y EXPLOTAN EN EL AULA LAS FUENTES MATERIALES Y ESCRITAS
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        4.0. Introducción 


Nube de palabras y palabras clave del tema




[image: Mapa de palabras tema 4]










Palabras clave: aprendizaje significativo, fuentes materiales, fuentes escritas, recursos locales, TIC.

Competencias de referencia en este tema

   	Máster 	UNED  	E.S.O. 
       	 	Conocer los desarrollos teórico-prácticos de la enseñanza y el aprendizaje de las materias correspondientes.

 	Transformar los currículos en programas de actividades y de trabajo.

 	Adquirir criterios de selección y elaboración de materiales educativos.

 	Fomentar un clima que facilite el aprendizaje y ponga en valor las aportaciones de los estudiantes.

 	Integrar la formación en comunicación audiovisual y multimedia en el proceso de enseñanza aprendizaje.

 	Conocer estrategias y técnicas de evaluación y entender la evaluación como un instrumento de regulación y estímulo al esfuerzo.

 
 	 	Gestionar y planificar la actividad profesional.

 	Desarrollar procesos cognitivos superiores.

 	Gestionar procesos de mejora, calidad e innovación.

 	Comunicarse de forma oral y escrita en todas las dimensiones de su actividad profesional con todo tipo de interlocutores.

 	Utilizar de forma eficaz y sostenible las herramientas y recursos de la sociedad del conocimiento.

	Trabajar en equipo.

	Promover actitudes acordes a los derechos humanos y los principios democráticos.


 
 		Competencia matemática.

 	Competencia en el conocimiento y la interacción con el mundo físico.

 	Tratamiento de la información y competencia digital.

 	Competencia social y ciudadana.

 	Competencia cultural y artística.

	Autonomía e iniciativa personal.


  
 
 
  


Objetivos / Resultados de aprendizaje

 	Reconocer huellas del pasado a través de la información que puede proporcionar un yacimiento arqueológico.

 	Identificar restos materiales del pasado o escritos procedentes del mismo y en soportes distintos según su antigüedad y el periodo de estudio considerado.

 	Conocer fuentes literarias para el estudio de acontecimientos históricos, de corrientes de pensamiento, comportamientos y tomas de decisión y relaciones existentes entre la sociedad y el medio.

 	Proporcionar una metodología para comentar textos y documentos de toda naturaleza en relación con los contenidos contemplados en el diseño curricular.

 

 



	




        
		


          
          
	

        
        4.1. Introducción
Las disciplinas de tipo científico y experimental en Educación Secundaria y Bachillerato, tales como la Física, la Química o las Matemáticas, han desarrollado una serie de estrategias que implican al estudiante en la construcción de su propio conocimiento: la observación, la experimentación y la adquisición del método científico forman parte de las propias competencias disciplinares y constituyen una parte inseparable del aprendizaje. El resultado es que no es habitual escuchar a un alumno calificar las disciplinas llamadas “científicas” como asignaturas que no hay que entender, sólo memorizar, alusiones que sí son frecuentes cuando se refieren a las Ciencias Sociales y, muy particularmente en la Educación Secundaria y Bachillerato, a la Historia. Este hecho se relaciona con la percepción muy común de la Historia como un producto acabado y estático contenido en un libro de texto que proporciona nociones muchas veces excesivamente esquematizadas que llegan a desmotivar al estudiante, pero también al docente, e incluso a desvirtuar el propio conocimiento histórico y la propia profesión del historiador.
Para evitar este tipo de opiniones tan frecuentes es imprescindible ofrecer al alumno las claves para que se acerque a esta disciplina entendida como el conocimiento científico del pasado, dotado de unos métodos y unas técnicas de investigación y verificación, y que incorpore en su propio proceso de aprendizaje las herramientas básicas del historiador: la investigación y la crítica, siempre orientadas bajo la supervisión del profesor y estructuradas a través de un diseño pedagógico que adecue los contenidos a las capacidades cognitivas del alumno. Como indica Joaquín Prats, la enseñanza de la Historia requiere introducirse en el método histórico (Prats 2001, 21). Esta perspectiva de búsqueda y análisis de las fuentes históricas ha adquirido cierto protagonismo en dos las últimas décadas, asumiéndose la necesidad de que los estudiantes adquieran ciertas capacidades para responder a cuestiones históricas (Gómez, Rodríguez, Mirete 2017, 230).
Tradicionalmente se ha considerado que las fuentes de la Historia son las fuentes escritas (primarias y secundarias) (Llopis y Gant 1997) y materiales (Bardavio Novi y González Marcén 2003). A ellos podrían añadirse las llamadas “fuentes orales”, forma de transmisión oral de la memoria histórica de las poblaciones, o incluso otras “fuentes audiovisuales” como fotografía, producciones cinematográficas o documentales, cada vez más utilizadas en Historia Contemporánea. En los últimos años, nuevas fuentes como los registros audiovisuales en la web cobran ya singular importancia en el estudio de las sociedades globalizadas (Bresciano 2015). Aunque no nos detendremos aquí en analizar la problemática específica de este registro, su empleo en determinadas unidades didácticas puede constituir una experiencia motivadora, como muestran trabajos ya llevados a cabo en algunos institutos de Educación Secundaria.
Las fuentes materiales y escritas, que constituyen el tema de este capítulo, se han incorporado a las aulas a través de algunas experiencias docentes, normalmente escasas por la falta de tiempo disponible dentro de las planificaciones. También forman parte de los libros de texto y del material específico de los docentes. Sin embargo, la mayor parte de las veces su uso didáctico parece quedar reducido a la mera ilustración de una teoría previamente expuesta, más que mostrarse como el auténtico pilar sobre el que se apoya el historiador para realizar su tarea de investigación del pasado (Valls Montes 2001).
En el siguiente capítulo se proporcionan algunas reflexiones y propuestas para explotar en las aulas las fuentes materiales y escritas, intentando maximizar su potencial en la enseñanza de las Ciencias Sociales y la Historia en ESO y Bachillerato. El objetivo último es que el estudiante adquiera un papel activo en su propio aprendizaje con la imprescindible guía del docente, que orienta el aprendizaje e introduce al estudiante en el conocimiento histórico y en las estrategias de su producción. Frente a un modelo didáctico tradicional, basado en la transmisión de unos contenidos repetitivamente, en aprender conceptos de memoria, en el libro de texto como referencia principal y en el docente como transmisor del conocimiento, se propone la incorporación de estrategias para lograr un aprendizaje significativo. Lejos de ser un aprendizaje conductista y memorístico, se concede protagonismo al alumno, que es considerado un agente activo capaz de contribuir a crear su propio conocimiento a partir de la información con la que trabaja.

	




        
		


          
          
	

        
        4.2. Las fuentes materiales 
 
Las fuentes materiales son una herramienta consustancial a la labor del historiador, como explica de manera brillante Lucien Fèbvre en su clásica Combates por la historia, de 1953 (cit. en Calaf Masachs 1994, 71).
 Indudablemente la Historia se hace con documentos escritos. Pero también puede hacerse, debe hacerse, sin documentos escritos si éstos no existen. Con todo lo que el ingenio del historiador puede permitirle utilizar para fabricar su miel, a falta de flores usuales. Por tanto, con palabras, con signos, con paisajes y con tejas, con formas de campo y malas hierbas (…) en una palabra: con todo lo que siendo del hombre depende del hombre, sirve al hombre, expresa al hombre, significa la presencia, la actividad, los gustos y las formas del ser del hombre…
 Frecuentemente, este tipo de documentación no escrita se considera sólo como complementaria o a utilizar en aquellas culturas en las que el texto escrito no existe o cuando éste se ha perdido. Sin embargo, las fuentes materiales constituyen una información de primera mano, puesto que, como señalan Bardovi y González Marcén, el mundo material –es decir, nosotros mismos y nuestro entorno- requiere y posibilita también un ejercicio de lectura, y su manejo ilustra formas de entender, de habitar y de actuar en el mundo (Bardavio Novi y González Marcén 2003, 15). Pero también y especialmente, como queremos destacar, porque iluminan zonas de sombra que la escritura no tuvo tradicionalmente intención de llenar: las fuentes materiales son imprescindibles en el estudio de temas que no han sido objeto de atención de los historiadores hasta los siglos XIX y XX, como la realidad socioeconómica de las clases más desfavorecidas, el trabajo artesanal o fabril, la construcción de los géneros u otros temas que la gran narrativa histórica tradicionalmente dejó fuera de sus márgenes.
 Sin embargo, y a pesar de todo su potencial, es frecuente que en nuestras aulas las fuentes materiales –o sus imágenes- sean utilizadas casi como una “ilustración” más en los manuales, que proporcionan fotografías de monumentos u objetos cuya relación con el texto es muchas veces de mera contigüidad física, como sucede también en ocasiones con la presencia de las obras de arte. Tampoco las experiencias didácticas organizadas alrededor de la observación directa de las fuentes (museos, monumentos, yacimientos o a través de materiales que puedan trabajarse en el centro educativo) forman generalmente parte de las actividades cotidianas del aula. Como señala Rafael Valls Montes refiriéndose en general a las imágenes (Valls Montes 2001, 30).
 
… En primer lugar, la identificación y catalogación de las imágenes reproducidas es habitualmente escasa o insuficiente. Una mínima contextualización de las mismas, que permitiría un análisis algo menos superficial, es prácticamente inexistente en la mayoría de los casos (…) Distintos estudios han mostrado la escasa atención, incluso nula consideración, que los alumnos otorgan a las imágenes presentes en los manuales. A los alumnos no se les ha enseñado a aprender de las imágenes y no las consideran fuentes serias de información. En algunas de estas investigaciones empíricas se ha llegado a establecer que un grupo importante de los alumnos no habían mirado ni siquiera las imágenes y que un 25 por ciento lo había hecho exclusivamente como distracción respecto de la lectura. También se comprobó que la gran mayoría de los alumnos no contemplaba tales imágenes con un mínimo de atención si no se les impulsaba explícitamente a hacerlo, especialmente a través de indicaciones escritas…
Carecemos de indicadores precisos para conocer el alcance de la utilización en el aula las fuentes materiales en la etapa de Educación Secundaria y Bachillerato (Saiz López, 2015). Pero la prueba fehaciente de que las fuentes materiales no han sido consideradas en toda su importancia es que, a diferencia del comentario de texto, no existe una metodología implantada en Secundaria para el uso y comentario de este tipo de fuentes, con lo que es frecuente caer en la mera descripción, sin que la fuente material se englobe en una experiencia estructurada que la dote de sentido histórico para el alumno. Para que se produzca un aprendizaje significativo es necesario que se analice el objeto en su materialidad y a la vez extraer su relación con la sociedad que lo ha producido y utilizado. En este sentido, la Arqueología, entendida como estudio del pasado, de todos los pasados, a través del estudio de su cultura material, ha desarrollado durante los últimos decenios una metodología que, adaptada al currículo y a las capacidades cognitivas del alumno de Secundaria, puede ser muy útil para el estudio de esta documentación (Zarzalejos, Guiral, San Nicolás 2010, 25-42).
4.2.1. ¿Qué fuentes materiales? 

 
Las fuentes materiales son múltiples, y todas ellas son susceptibles de entrar en el aula de una u otra manera, desde un abrigo paleolítico a una bolsa de basura producida en el día de ayer, y de constituir el eje de una estrategia de aprendizaje. Es decir, sirven para acercarse a un pasado remoto (prehistórico, protohistórico o clásico) pero también a cualquier pasado más próximo a nosotros.
 En la denominación de fuente material pueden caber:
 
 	Yacimientos arqueológicos de cualquier época: asentamientos, recintos funerarios, espacios religiosos, estructuras productivas o comerciales.

	Arquitectura de cualquier época: La arquitectura ofrece también una fuente para el desarrollo de competencias disciplinares, puesto que la edificación religiosa, industrial y civil constituye un elemento básico en la caracterización de las distintas sociedades y es una parte esencial del legado cultural y patrimonial que se ha transmitido y debe ser conocido, difundido y respetado.

	Cultura material de cualquier época: La investigación ha dado este nombre a todos los restos materiales procedentes de la actividad humana (recipientes de cocina y almacenamiento, vestidos, objetos para el ocio, elementos de prácticas religiosas privadas, instrumentos de oficios…) monedas y epígrafes.

 
Dependiendo de la ubicación del centro y de nuestras posibilidades, podemos acercarnos a todas estas fuentes a través de visitas a museos, conjuntos arqueológicos, edificios o yacimientos. El aprovechamiento del entorno local y de sus diferentes recursos será siempre un punto en el que incidir.
Sin embargo, pueden diseñarse interesantes actividades con materiales dentro del aula. Una actividad ya diseñada (Bardavio Novi y González Marcén 2003, 206-211) y que puede resultar muy sorprendente y hacer reflexionar sobre el sentido de las fuentes materiales para la investigación es la preparación ex profeso por el docente de una bolsa de basura en la que introduzca diferentes elementos, por ejemplo: un envase de leche para bebé, envases de yogur, cuchillas de afeitar desechables, una barra de labios terminada, una caja de parches de nicotina, un periódico con anuncios señalados en rojo en la sección de búsqueda de empleo… e intentar extraer deducciones acerca de las personas que habitan esta casa. A partir de esta actividad los alumnos asimilan de manera intuitiva las posibilidades del trabajo con este tipo de restos en el aula.
En nuestra sociedad digitalizada es además muy importante destacar que las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) han multiplicado las posibilidades en el aula y en también pueden transformar el trabajo con las fuentes materiales, gracias al potencial de las infografía, las reconstrucciones virtuales y diferentes aplicaciones multimedia. Desde una terminal de Internet se puede acceder a distintas páginas web que contienen contenidos cada vez más complejos y aplicaciones más perfectas que permiten acercarse sin moverse del aula a piezas, yacimientos, procesos constructivos e incluso a la evolución de un territorio a través del estudio de las fuentes materiales. Estas aplicaciones pueden convertirse en el centro de actividades didácticas diseñadas por el docente según sus necesidades específicas. (vid. algunas experiencias docentes en http://www.educacontic.es/ ).
Podríamos por ejemplo acercarnos a la web del yacimiento o parque arqueológico de una antigua ciudad histórica, y conocerla en el aula a través de una visita virtual (vid. por ejemplo https://cultura.castillalamancha.es/patrimonio/parques-arqueologicos). Podríamos visitar un museo y analizar algunas de sus piezas más significativas a través de una visión en 3D, como ya permiten algunas instituciones (https://www.realacademiabellasartessanfernando.com/es/museo/obras-en-3d). Una buena experiencia sería acercarnos a la web de la excavación de un yacimiento. Por ejemplo, un túmulo neolítico, y plantear una actividad que nos ayude a conocer los comportamientos sociales y las creencias funerarias de este periodo histórico mediante los restos materiales encontrados en la tumba: número y condición de personas enterradas, restos del ajuar funerario… El análisis de las fuentes materiales no es, no obstante, privativo de la Antigüedad, sino que puede aplicarse a otras épocas más recientes. Pueden visitarse webs de casas-museos, para acercarse a las condiciones de vida de un momento, mediante el análisis de los planos de los edificios y de los restos muebles. En el aula puede encontrarse además un enorme potencial a la explotación de las webs de vestigios de arqueología industrial de diferentes épocas (industrias pesadas, fábricas textiles, industrias alimentarias, áreas de extracción y transformación mineras, talleres…). La materialidad permite una comprensión más inmediata de las condiciones de vida y trabajo de una época, y las TIC multiplican nuestras posibilidades en este sentido.




4.2.2. Saber ver, aprender a mirar: el ejemplo de la ficha documental

Existen varios conceptos que hay que transmitir al alumno a la hora de enfrentarse a las denominadas “fuentes materiales”. Se trata fundamentalmente de cuatro ideas.
Las “fuentes materiales” son restos del pasado (objetos, monumentos, yacimientos arqueológicos) producto de la actividad humana.
 	Todas las fuentes materiales tienen un “contexto”, es decir, una datación y una serie de circunstancias que rodean su nacimiento y su uso a lo largo del tiempo.

 	El objeto no viene sólo determinado por su morfología, su función en la sociedad, es decir, por su uso práctico, sino también por el valor afectivo, comunicativo o de prestigio que la propia sociedad le concedió, es decir, por un valor no medible en términos materiales.

 	El análisis de estas fuentes materiales permite conocer la tecnología, las formas de vida, los usos de una sociedad e incluso en ocasiones, aspectos del universo simbólico y comunicativo de la colectividad que lo creó y utilizó (Bardavio Novi y González Marcén 2003, 54)

 
Para poder extraer el potencial significativo de un objeto, monumento o yacimiento, es imprescindible que el alumno aprenda a mirar los objetos con nuevos ojos. Para ello es necesario, al igual que en el comentario de texto, desarrollar un método de observación sistemática y seguir las pautas de una investigación guiada. Hay que recordar que no es el fin del trabajo del aula llevar a cabo estudios de carácter estético o tipológico, sino introducir el registro material en una problemática de carácter histórico. Por ello se han desarrollado para el aula en secundaria diferentes métodos de observación y análisis de estas fuentes materiales, uno de los cuales, la ficha documental, presentamos aquí.
El que aquí proponemos como modelo básico de análisis de un objeto está  articulado en torno a cinco grandes grupos de cuestiones: características  físicas, diseño, fabricación, función y valor. Para ello, sobre el modelo  análisis previo sugerimos la elaboración de una ficha sintética (Figura 1) en la  que el alumno pueda plasmar todas sus observaciones acerca de una fuente  material (Durbin, Morris, Wilkinson 1990, 12).


	NOMBRE DEL OBJETO: 
CRONOLOGÍA:
CONTEXTO:

PROVENIENCIA Y UBICACIÓN ACTUAL:	

	CARACTERÍSTICAS FÍSICAS 	¿Qué forma tiene el objeto?

¿De qué material está hecho?

¿Tiene decoración?

¿Tiene algo escrito?

¿Cuándo se hizo, tenía un fin estético?

¿Está gastado o arreglado?  
	FABRICACIÓN 	¿Se elaboró manualmente?

¿Se elaboró de manera industrial?  
	FUNCIÓN 	¿Para qué uso fue diseñado?

¿Cuál es su uso en el presente?  
	 VALOR SOCIAL DEL OBJETO 	¿Cuál es el valor que le dieron las personas que lo utilizaron en el pasado?

¿Cuál es su valor hoy en día?

¿Tiene algún valor para ti? 


Figura 1. Propuesta de ficha documental para el tratamiento genérico de fuentes materiales.



4.2.3. Algunos casos prácticos: Un togado y una moneda romanas. 

El libro de A. Bardavio y P. González Marcén desarrolla una serie de experiencias de enorme utilidad para tratar las fuentes materiales en las aulas con alumnos de diferentes edades, por ejemplo, “Cómo se construyeron los megalitos”; “El vestido en la historia: meterse en la piel de otros”; “De artesanos a obreros: nuevos objetos, nuevas formas de vida”; “Vivir en el pasado: construir una cabaña neolítica”; “Crear un yacimiento arqueológico: excavando el pasado en el presente”; “Investigando en una bolsa de basura”. (Bardavio Novi y González Marcén 2003, 153-211). Todas ellas son muy interesantes por ejemplificar el uso de los materiales como fuente histórica desde épocas prehistóricas hasta nuestros días, y sobre todo, porque plantean una serie de estrategias de investigación completas que pueden orientar al docente en su planificación de este tipo de actividades y de su importancia en el aprendizaje significativo. En todas ellas se aplican dinámicas de experimentación en pequeños proyectos de investigación, utilizando fuentes materiales diversas para desarrollar en grupos.
En este trabajo vamos a plantear dos experiencias diferentes, diseñadas para los dos ciclos “Un togado romano. De la ciudad al museo” (ESO. 12-14 años) y “Una moneda romana de Augusta Emerita. Valor histórico y documental” (Bachillerato. 16-18 años). Ambas tienen como fin recurrir a casos a los que probablemente puedan acceder desde muchos puntos del territorio nacional acudiendo a los museos arqueológicos más cercanos (nacionales, provinciales, locales) u otras instituciones como centros de interpretación. El eje central de la práctica es la observación y el análisis del alumno sobre la pieza, pero este proceso de trabajo del alumno debe complementarse con el trabajo de explicación y orientación del profesor, y se enriquece notablemente con todos los recursos que tenga a su alcance, así como complementándola con otros tipos de fuentes (arte, audiovisuales, dramatizaciones…). Ambas actividades podrían realizarse también en último caso dentro del aula, gracias a los recursos que ofrecen Internet y las plataformas digitales de vídeo etc.
Un togado romano. De la ciudad al museo

 
Consideraciones previas para el docente y planteamiento general de la actividad 
 
Nuestros museos arqueológicos exhiben frecuentemente una tipología escultórica -togados romanos (Figura 2)- que es enormemente útil para plantear una serie de conceptos al alumno acerca de la vida cívica en época romana y la importancia de la ciudad como centro neurálgico de la civilización romana, que el mundo actual ha heredado. La visita a un museo en el que se pueda observar una de estas piezas (o el trabajo sobre un togado en una web de un museo) permite plantear al alumno diversas interrogantes acerca de su construcción, función y su valor en la vida de las ciudades romanas de la península Ibérica.
 
El trabajo previo en el aula 
 
La actividad propiamente dicha tiene una primera fase de desarrollo en el aula en la que el docente contextualice esta tipología de objetos de manera que muestre al alumno mediante imágenes la gran abundancia de este tipo de escultura en nuestros museos (mediante una presentación en PowerPoint con imágenes de distintos togados en fuentes escultóricas o iconográficas, por ejemplo), señalando la importancia de la vestimenta como elemento visual que distingue a los ciudadanos romanos de aquellos que no lo son, por ejemplo, esclavos. 
El docente podría explicar cuál es el contexto en el que se ubicaban estas esculturas, principalmente en el foro romano, que es el centro de la vida pública en las ciudades romanas. Aquí puede mostrar también algunas de las magníficas reconstrucciones de conjuntos forales que existen y plantear al alumno su semejanza con nuestras modernas plazas. Igualmente es necesario que se explique de dónde proviene este togado, si se conoce su ubicación original, si se encontró en alguna excavación conocida, si pertenece a alguna ciudad romana cerca de la localidad del alumno, destacando la importancia del Patrimonio cultural e histórico. La explicación puede completarse poniendo algún fragmento de alguna película o serie en las que se muestre a senadores o magistrados utilizando este tipo de toga en espacios públicos (senado, foros).
 
La visita al museo
 
Durante la visita al museo es necesario que los alumnos observen la escultura togada y rellenen la ficha con los campos mencionados con anterioridad u otros que el profesor considere de importancia. Por ello es necesario que el docente se haya documentado previamente para ayudar al alumno en su labor de investigación acerca de esta tipología escultórica. Para ello existe gran cantidad de documentación a su alcance. Como recomendación general puede anotarse que el alumnado se siente frecuentemente atraído en la comprensión de los procesos técnicos de elaboración de las piezas. Por ello, resulta especialmente interesante explicar la ejecución por partes del togado, si se encuentran piezas en las que su estado actual permita ver que la elaboración se llevaba a cabo por separado, uniendo las extremidades y la cabeza mediante pernos al resto del cuerpo. Si no es este el caso, pueden llevarse materiales fotocopiados o un PowerPoint en el que los alumnos puedan ver el despiece de estas obras. 
 
El trabajo del alumno
 
Todas estas actividades deben confluir en un mejor entendimiento del alumno del fenómeno de la escultura pública en época romana. El fenómeno del aprendizaje conlleva un proceso de reelaboración personal en el que se ordenen las ideas y se reelaboren e interioricen los conocimientos adquiridos. La escritura constituye una herramienta básica en este sentido. Por tanto, sería conveniente que el alumno de manera individual realice una pequeña exposición pautada (no más de un folio) resaltando los conceptos que ha aprendido, y que entregue al profesor la ficha realizada sobre el objeto. De esta manera también el docente podrá valorar el éxito de su actividad, así como corregir eventuales errores o carencias para experiencias sucesivas.
La actividad puede completarse si se intenta confeccionar una toga, para lo cual existen diversos materiales en Internet (http://www.howtomakeatoga.info/) y se explica la manera en la que se coloca este vestido, comparándola con las esculturas togadas (Figura 3).
Con esta actividad de carácter simple pueden alcanzarse competencias disciplinares tales como la caracterización de elementos de la civilización romana en el campo de lo político, como riqueza de la vida ciudadana y el conocimiento del legado artístico de Roma, pues se entra en contacto con la estatuaria de carácter público.
En cuanto a las competencias metodológicas, gracias a esta actividad se manejan fuentes arqueológicas e iconográficas, y se manejan términos básicos del vocabulario histórico relativo a la civilización clásica (municipio, colonia, foro, toga, senador, magistrado).
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Figuras 2 y 3. Escultura togada masculina procedente de Cartagena y esquema de confección y vestimenta de una toga. Fuente: http://www.fashion- era.com/images/all_greeks_romans/largetoga.jpg
Una moneda de Augusta Emerita. Valor histórico y documental
 
Consideraciones previas para el docente y planteamiento general de la actividad.
 
La numismática de cualquier época tiene un gran potencial para generar experiencias educativas que motiven la interpretación y argumentación histórica (Gómez Carrasco, Prieto Prieto 2016). La moneda es un documento que tiene un valor económico, puesto que sirve para llevar a cabo transacciones comerciales, pero también tiene valor político, pues es acuñada por un poder para circular en un territorio y para transmitir a sus ciudadanos determinadas ideas o conceptos. Por esta razón para el historiador tiene un gran valor documental. El contacto con la numismática permite plantear varios problemas al alumno de Bachillerato, que está capacitado para asumir interrogantes históricos e intentar responderlos mediante el trabajo de documentación y reflexión. Para acercarnos a algunas de ellas, en la web aparecen ya grandes repertorios con motores para facilitar búsquedas por cualquier tipo de término (http://www.coinarchives.com/; http://www.numismatics.org/; http://www.tesorillo.com/)
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Figura 4. Denario de Augusto acuñado en Augusta Emerita (Mérida). Fuente:https://www.imperio-numismatico.com/gallery/Monedas-Romanas-Imperiales/AUGUSTO/Denario-de-Emerita-Augusta-pic_1958.htm
 
El trabajo previo en el aula 
 
La actividad propiamente dicha tiene una primera fase de desarrollo en el aula en la que el docente contextualice esta tipología de objetos de manera que proporcione al alumno une vocabulario específico acerca de la moneda: numismática, leyenda, anverso, reverso, cuño, cospel, ley (Borrás Gualis, Fatás Cabeza 1999); explique la importancia de la moneda como documento histórico de todas las épocas, que nos permite extraer conclusiones acerca del poder político que la emite: nos informa sobre qué persona está en el poder; muestre las características del proceso productivo de las monedas en época antigua, en el que las monedas se elaboran por acuñación y no mediante fundición como en época moderna (existe material gráfico impreso pero también numerosas simulaciones grabadas en vídeo del proceso de acuñación). También podría destacarse la transformación del territorio del Imperio romano por medio de políticas coherentes de colonización y fundación de ciudades en las provincias como Hispania, así como la importancia del símbolo de la puerta romana para la ciudad de Mérida. Puede también mostrarse dónde se encuentra la ciudad romana de Augusta Emerita y su importancia dentro de la organización romana de la provincia Lusitania. 
 
La visita al museo
 
La visita a cualquier museo o centro de interpretación debe organizarse en correspondencia con el equipo de difusión del mismo, que nos puede sugerir las posibilidades de trabajo que tenemos. La observación autóptica de las piezas es siempre la opción más adecuada y el trabajo directo con los materiales antiguos simulando el trabajo del arqueólogo puede resultar al alumno muy sugestivo (Martínez Maganto 2007). 
Así, además de rellenar la ficha modelo o una semejante, se podría intentar llevar a cabo una transcripción de la leyenda de la moneda. Mediante el diálogo con sus alumnos, podría clarificar todos los conceptos y valores que pueden deducirse del análisis de esta moneda o de otras relacionadas. 
 
El trabajo del alumno
 
El trabajo autónomo del alumno de Bachillerato supone una parte esencial de la cualquier actividad que se lleve a cabo. En esta ocasión, es conveniente que el alumno reflexione acerca del sentido de esta moneda como documento histórico dentro del proceso de implantación del dominio romano sobre la península Ibérica, con los problemas metodológicos que ello genera. Por ello podría completarse mediante un cuestionario que incluyera preguntas como las siguientes:
	¿Qué conceptos trata de transmitir esta moneda? ¿Cuál es su valor material?
	¿Qué otras ciudades fundó Augusto en este momento en la península Ibérica? 

Con esta actividad pueden alcanzarse competencias disciplinares tales como la comprensión del proceso de asentamiento del dominio romano en la península Ibérica mediante la implantación de las ciudades como cabeceras administrativas del territorio, y la asimilación de conceptos esenciales para la historia de Roma como los de romanización y colonización. 
En cuanto a las competencias metodológicas, gracias a esta actividad se manejan fuentes arqueológicas, y el alumno entra en contacto con el método del arqueólogo, mediante el trabajo directo con los materiales y el estudio biográfico y de manejo de términos historiográficos complejos.
El análisis de las fuentes materiales ofrece múltiples posibilidades y pueden diseñarse actividades transversales que a partir de un hilo conductor abarquen épocas diferentes. Por ejemplo, pueden estudiarse piezas de cocina de distintas épocas (desde el neolítico hasta nuestros días), y que los alumnos investiguen acerca de los distintos métodos de elaboración, preparación, consumo de alimentos, etc. Lo mismo puede hacerse a partir del estudio de distintos soportes escritos (tablillas de cera, epígrafes, manuscritos medievales, textos impresos, textos digitales) o heráldica (Carmona Ruiz, 2008). 
Es importante destacar que el ámbito local nos ofrece excelentes posibilidades para ensayar este método, en todos los campos y épocas: a través del estudio de todo tipo de piezas provenientes de museos locales y centros de interpretación, con yacimientos arqueológicos y en general con todos los edificios del entorno del alumno. En todos los casos debe ofrecerse a la consideración del alumnado una pieza/monumento en torno a la cual se plantean una serie de cuestiones a las que hay que dar solución. El hecho de obligar al alumnado a manejar tanto circunstancias y procesos generales (“Historia”) como particulares (“Historia” en el ámbito local) es un recurso idóneo y motivador para el tratamiento de habilidades propias de la enseñanza de la historia como la causalidad múltiple en fenómenos complejos. Los parques arqueológicos y algunos museos ofrecen ya al docente fichas didácticas o cuadernos de actividades con desarrollos creados para cada uno de los niveles educativos. Los talleres y actividades organizadas por los departamentos de difusión y acción cultural de los museos pueden ser también un recurso óptimo para estructurar experiencias educativas.



	




        
		


          
          
	

        
        4.3. Las fuentes escritas 
Las fuentes escritas, tanto primarias como secundarias, son la base del trabajo del historiador y constituyen una parte imprescindible del trabajo del alumno en su trayectoria de aprendizaje y de adquisición de las competencias disciplinares. A través de las fuentes escritas el alumno:
 	entabla un contacto directo con el pasado, con su vocabulario y sus modos de expresión, así como con sus protagonistas;

 	es capaz de interiorizar el vocabulario histórico y tomar conciencia de la importancia de las relaciones, a veces contradictorias, entre las distintas fuentes de información;

 	adquiere la noción de causalidad histórica;

 	adquiere las herramientas para un pensamiento crítico que le será útil no sólo en su formación en ESO y Bachillerato, sino durante toda su vida.

 
Por esta razón, el comentario de texto es una herramienta esencial, cuya importancia no ha pasado nunca inadvertida en las aulas y que han recogido todas las corrientes educativas y psicopedagógicas. Sin embargo, en muchas ocasiones, y como han señalado algunos autores, las selecciones de textos para comentar en clase ofrecen al alumno tan sólo ejemplos seleccionados para convencerle de la veracidad de la teoría expuesta o para narrar aspectos anecdóticos (Zaragoza 1989). El problema radica en:
 	 
establecer un diseño pedagógico correcto de las unidades en las que se integren los textos, el comentario, el control y la evaluación;
 
 	 dotar al alumno de los recursos necesarios para afrontar el análisis del texto de una manera no superficial, evitando que el texto se convierta en un pretexto para exponer conceptos adquiridos con anterioridad en el aula.
 

 
Como el oficio del historiador, el uso de estos documentos es casi imprescindible, es muy frecuente que los libros de historia incluyan apéndices con textos específicos acerca de temas muy concretos. Pero, además, existen numerosísimas páginas web (por ejemplo, http://www.claseshistoria.com/, http://www.clasicasusal.es/portal_recursos/, www.perseus.tufts.edu/hopper/; http://ficus.pntic.mec.es/jals0026/textos_historicos.php) en las que se muestran selecciones de textos, así como una enorme cantidad de materiales impresos que reúnen textos por épocas o por materias.
4.3.1. Los conceptos básicos: fuentes primarias y secundarias y naturaleza del texto 

Para iniciar al alumno al comentario del texto resulta indispensable, en primer lugar, explicar los conceptos de fuentes primarias y secundarias de la Historia. Entendemos las primeras como aquellos documentos generados coetáneamente al hecho histórico, por protagonistas o testigos de los hechos hablan de aquello que han visto o vivido directamente. Frente a ellas, las fuentes secundarias se escriben con posterioridad a éste y normalmente constituyen análisis, interpretaciones o críticas de determinado evento o periodo. No es, por lo tanto, el fruto de un testimonio directo sino de una investigación sobre el pasado. Las fuentes secundarias son, pues, documentos históricos elaborados a partir de la investigación con fuentes primarias y con posterioridad a los hechos.
Pera además es necesario producir un conjunto de herramientas lingüísticas y cognitivas útiles para analizar las fuentes históricas. En este sentido, resulta de gran utilidad explicar mediante ejemplos que se refieran a un mismo fenómeno la incontestable importancia de la autoría de los textos y su distinta naturaleza, así como conceptualizar previamente cómo se generan y cuáles son sus fines (jurídicos, administrativos, personales, periodísticos, literarios, religiosos, filosóficos, narraciones históricas, etc.), que inevitablemente están mediatizados por la interpretación o intencionalidad del autor.
Una recomendación útil con este objetivo podría ser que el docente procediera a la explicación seguida de una ejemplificación muy práctica de estos conceptos imprescindibles para el comentario de texto en una clase, de manera independiente del desarrollo del currículo. Proponemos algunos ejemplos que pueden servir de orientación al docente.
Cuando nos enfrentamos a niveles de ESO, los textos deben ser sencillos y mostrar claramente la diferencia entre los hechos narrados por los protagonistas de la historia (fuentes primarias) y los analistas de ésta (fuentes secundarias). El recurso a textos adecuados es sin duda la clave del éxito para que se interioricen estas diferencias. Por ello, es recomendable que el docente busque textos en los que el alumno pueda distinguir claramente la implicación del personaje y la distancia emocional que adquiere con el hecho histórico, que se expresa claramente a través del lenguaje. Un buen ejemplo para ilustrar ambas ideas podría ser cotejar dos textos alusivos al empleo de niños dentro de las minas de carbón en Inglaterra debido a la demanda producida por la Revolución Industrial.
 En las minas de Cornwall se ocupan 19.000 hombres y 11.000 mujeres y niños, en parte bajo tierra y en parte sobre la superficie. En las minas trabajan solamente hombres y muchachos de 12 años para arriba. La condición material de estos obreros aparece, según el Ch. E. Rept., casi insoportable…
 
Federico Engels, La situación de la clase obrera en Inglaterra, 1845.
 Trabajo en el pozo de Gawber. No es muy cansado, pero trabajo sin luz y paso miedo. Voy a las cuatro y a veces a las tres y media de la mañana, y salgo a las cinco y media de la tarde. No me duermo nunca. A veces canto cuando hay luz, pero no en la oscuridad, entonces no me atrevo a cantar. No me gusta estar en el pozo. Estoy medio dormida a veces cuando voy por la mañana. Voy a escuela los domingos y aprendo a leer ...
 
Declaraciones de la niña Sarah Gooder, de ocho años de edad. Testimonio. Comisión Ashley para el estudio de la situación en las minas, 1842.
 
En este sentido, consideramos que es necesario dejar que en primer lugar el alumno lea el texto sin prejuicios acerca de su autor, condición social o profesional y que se acerque él a través del lenguaje. Existen numerosos textos en los que esta dicotomía fuente primaria/secundaria se observa claramente, y en los que también se distingue el tipo de texto al que nos estamos enfrentando. Posteriormente, por supuesto, es necesario que el profesor explique quién es el autor del texto y cuáles son sus circunstancias, y a qué tipo de texto nos enfrentamos.
Como experiencia puede resultar muy útil trabajar con pares de textos como los anteriores, es decir, referidos a un mismo fenómeno desde textos de naturalezas distintas, y extraer las características de cada uno de los textos (persona del narrador, tipo de lenguaje, concisión, implicación emocional).
Para el Bachillerato es también de gran utilidad establecer una comparación entre fuente primarias y secundarias, aunque los textos pueden tener mayor complejidad conceptual, para la adquisición de nuevas y más completas competencias. Es conveniente introducir textos de naturaleza analítica (histórica, sociológica) para que el alumno identifique la importancia del papel de la visión del autor sobre el hecho, con el fin de poder concienciarle de la importancia de la ideología en la interpretación de un texto. Este tipo de textos inciden en un fenómeno en el que es necesario ahondar en este nivel de la formación del alumno, la causalidad múltiple, que ponen de manifiesto los análisis de los historiadores, sociólogos, politólogos, etc. Por último, hay que destacar que es también necesario mostrar el contraste entre el carácter de los documentos públicos y su efecto sobre las vidas privadas de individuos concretos. Esto puede ser muy motivador para el alumnado, y generar empatía histórica y conciencia crítica, competencias metodológicas que debe adquirir el alumno en este nivel académico.
Con el fin de lograr algunos de estos fines, podríamos seleccionar varias fuentes primarias acerca de hechos concretos, por ejemplo, un fragmento del decreto de expulsión de los moriscos de la península en 1609, contraponiéndolo con la reflexión que hace un historiador español sobre el mismo fenómeno en el año 2008.
 Por tan largo discurso de años he procurado la conversión de los moriscos de este reino de Valencia y del de Castilla y los edictos (…) y diligencias que se han hecho para convertirlos a nuestra fe y lo poco que todo ello ha aprovechado (…) He resuelto que se saquen todos los moriscos de este reino y que se echen en Berbería. Y para que se ejecute lo que S. M. manda, hemos mandado publicar el bando siguiente: Primeramente, que todos los moriscos de este reino, así hombres como mujeres con sus hijos, dentro de tres días (…) salgan de él y vayan a embarcarse a la parte donde el comisario les ordenare, llevando consigo de sus haciendas los muebles, los que pudieran en sus personas, para embarcarse en las galeras y navíos que están aprestados para pasarlos en Berbería, adonde los desembarcarán sin que reciban mal tratamiento ni molestia en sus personas. Y el que no lo cumpliere incurra en pena de vida, que se ejecutará irremisiblemente.
 
Felipe III. Valencia a veinte y dos días del mes de septiembre de 1609
 Es cierto que tan buen legado difícilmente puede consolar de la brutalidad de la limpieza étnica que supuso la deportación de los moriscos (…) de las tierras de la monarquía hispánica en 1609-1614 (…) La caída del último estado musulmán en el occidente europeo rompió o como poco inhibió seriamente el plurisecular puente cultural y político del viejo continente con el mundo árabe al sur.
 
Manuel Barrios Aguilera, La convivencia negada. Historia de los moriscos del Reino de Granada, 2008.
 
También podría ser útil comparar los acuerdos a los que llegaron los representantes de Estados Unidos, Unión Soviética e Inglaterra en la conferencia de 1945 en Potsdam con algunas narraciones privadas sobre la entrada del ejército ruso en la ciudad de Berlín recogidas en ensayos de algunos autores contemporáneos. 
 1. Según lo establecido en el acuerdo de control en Alemania, la autoridad suprema en Alemania se ejerce, según las instrucciones de sus respectivos estados, por los comandantes jefes de las fuerzas armadas de los Estados Unidos de América, el Reino Unido, la Unión de Repúblicas Socialistas Soviéticas y la República francesa, cada una en su zona de ocupación y también conjuntamente en los asuntos que atañen a Alemania como conjunto, según su potestad como miembros de las Fuerzas Aliadas (…)
 3. Los objetivos que guiarán la actuación de las Fuerzas Aliadas en la ocupación de Berlín serán:
 (i). El desarme total y la desmilitarización de Alemania, así como la eliminación o la toma de control de toda la industria alemana que pueda ser utilizada con fines militares.
 (ii) Concienciar al pueblo alemán de que ha sufrido una derrota militar total y de la imposibilidad de huir de su responsabilidad sobre los hechos, puesto que su guerra implacable y la fanática resistencia Nazi han destruido la economía alemana y han hecho inevitables el caos y el sufrimiento…
 
Acuerdos de la Conferencia de Potsdam, 17 de julio-2 de agosto de 1945.
 Vivimos tiempos extraños. Estamos viviendo el proceso de creación de la historia, cosas que un día podremos leer en los manuales. Con todo, mientras los vivimos, la historia acaba disolviéndose en preocupaciones de segundo orden. La historia es muy pesada. Mañana iré a buscar ortigas e intentaré encontrar carbón.
 
Anónimo. Diario de una mujer. Berlín 1945. Recogido en A. Beevor (2003), Berlín. La caída: 1945.
 


4.3.2. El ejercicio del comentario de texto 

La finalidad del comentario del texto histórico es introducirnos en la comprensión de un fenómeno o hecho histórico determinado a través del propio texto, relacionándolo con los conocimientos previamente adquiridos sobre un tema. Es por ello esencial que la elección del texto sea adecuada a los niveles que el docente persigue a dos niveles: tanto en el mensaje que comunica el texto como en su grado de dificultad, convenientemente adaptado al aula. 
Aunque existen diferentes métodos para desarrollar esta herramienta, como se puede ver en la abundante bibliografía existente (Abilio Rabanal, Lara 1997; Llopis, Gant 1997) la mayor parte de ellos coinciden esencialmente en conferir al comentario una estructuración que permita tratar de modo sistemático el texto en su globalidad. Se exponen aquí una serie de líneas maestras que pueden servir como orientación.
 
Lectura previa
 
Todos los autores subrayan la importancia de llevar a cabo una lectura previa del texto, que puede resultar conveniente llevar a cabo de manera colectiva. En esta fase, el docente puede aclarar algunos términos que es posible que resulten complejos para el alumno y sin cuya comprensión no podrá llevarse a cabo esta actividad. También puede completarse esta primera fase con la elaboración de un sencillo esquema o mapa conceptual en el que se extraigan: el tema del que se trata, la idea principal y las secundarias, y se jerarquicen gráficamente.
 
Clasificación
 
En este apartado se pretende presentar de manera sencilla el documento. Para ello deben abordarse una serie de cuestiones básicas.
	Determinar la autoría y fecha del texto. Es necesario que el alumno se informe acerca del autor y su relación con la circunstancia o proceso narrado, para que pueda comprender cuál es su acercamiento al mismo. Es importante transmitir al alumno que algunos documentos no tienen autor personal (leyes, decretos) pero sí son refrendados por poderes públicos (parlamento, senado, cortes) que garantizan estas disposiciones.
	Razonar si se trata de una fuente primaria o secundaria y en qué circunstancias se escribe.
	Determinar la naturaleza del texto: autobiografías, biografías, cartas, constituciones, censos, decretos, diarios personales, discursos, informes técnicos, narraciones históricas, leyes, tratados, etc., y consiguientemente, el tipo de público al que va dirigido.
	Contextualizar el texto en un momento y circunstancia histórica, relacionándolo con sus antecedentes. 

	Análisis del texto.

 
En este apartado deben aclararse todos los términos, conceptos, lugares, personas e instituciones que aparezcan, y reflejarse el entendimiento profundo del texto por parte del alumno. 
	Se trata de determinar los conceptos o ideas que aparecen en el texto, los personajes o instituciones citadas, o los hechos históricos o circunstancias a los que se aluda. Existen numerosos diccionarios biográficos y recursos online con los que el docente puede familiarizar al estudiante. En el comentario es también muy útil el uso del atlas histórico, con el fin de que el alumno ubique espacial y cronológicamente los hechos a los que se refiere el texto.
	Analizar y aclarar los conceptos, referencias o alusiones poco claras en el texto.
	Analizar de forma ordenada el contenido del texto mediante el aislamiento de los conceptos básicos que expone, y la jerarquización de las ideas.
	Es también importante que se aclaren todos los términos, no necesariamente históricos sino de uso, mediante el recurso al diccionario, de manera que el comentario suponga también el incremento de las competencias lingüísticas y, sobre todo, que sirva para que el alumno adquiera el hábito de consultarlo.

	Comentario
 
El comentario es la parte más extensa y la que tiene también que ser más exhaustiva. En ella se intenta comprender a través del texto una realidad histórica. Es también la parte en la que el alumno encuentra más problemas, puesto que la mayor dificultad a la que se enfrenta no es identificar las ideas claves en el texto, sino llevar a cabo el análisis de éstas con cierta profundidad y sin caer en errores frecuentes (ver epígrafe siguiente). Por eso hay que ejercitar al alumno en la práctica de un comentario en el que texto y contexto se interrelacionen de manera equilibrada, de manera que lo particular y lo general aparezcan imbricados.
El comentario puede llevarse a cabo a través de una metodología expositiva, o, como se hace actualmente en muchos de los libros de texto, de manera pautada. Se elija la forma que se elija, a todos los niveles, pero especialmente en ESO, es muy importante establecer una metodología de análisis ordenada y explícita. En los primeros comentarios puede hacerse incluso párrafo por párrafo, pero si se ha llevado a cabo una cuidadosa lectura previa en la que se hayan clarificado las ideas de texto, siempre será de mayor utilidad que el alumno las exponga de manera jerarquizada, utilizando el esquema realizado en la lectura previa. Puede ser de mucha utilidad también que se indique al alumno que transcriba entre comillas o paréntesis la frase concreta en la que aparece la idea a la que se refiere.
Si se elige un análisis de tipo expositivo, es necesario que el alumno:
	Identifique con claridad el contexto general en el que surge el texto y sus antecedentes.
	Reflexione acerca de por qué se afirman determinadas ideas o nociones, y con qué fin se exponen, y si es posible, a qué tendencia pertenecen.
	Plantee la proyección futura que tendrán las afirmaciones del texto.

Para todo ello tendrán que recurrir a unos conocimientos previos acerca del tema que el docente les habrá proporcionado. La dificultad consiste justo en esto, en determinar cómo algunos aspectos concretos de la realidad se enmarcan en dinámicas históricas más amplias y de mayor recorrido.
El comentario también puede ser pautado por el profesor, siguiendo una serie de preguntas que considere de importancia para que el alumno extraiga todo su potencial al texto. En este caso el docente puede realizar un cuestionario en el que, de manera directa, se pregunte al alumno acerca de la relación entre las afirmaciones del texto y el contexto histórico general. Se aconseja este método para introducir a los alumnos a los primeros comentarios, principalmente en los niveles de ESO. Esta herramienta del historiador requiere su práctica y es posible que en las primeras ocasiones el alumno no sepa cómo afrontarlo.
 
Valoración crítica del texto
 
Este apartado se sugiere para ser llevado a cabo en los niveles de Bachillerato, en los que el alumno está más preparado para:
	Valorar la importancia del texto en la propia construcción de nuestro saber histórico.
	Adscribir al autor en corrientes de pensamiento o tendencias sociopolíticas o económicas que puedan determinar la presencia de sesgos en el texto.
	Cotejar el texto con el de otros autores o documentos coetáneos.
	Desvelar posibles lagunas u omisiones que presente voluntaria o involuntariamente el autor, y su trascendencia histórica.



4.3.3. Algunos errores frecuentes a la hora de llevar a cabo comentario de texto 

F. Lara Peinado y M.A. Rabanal Alonso describieron en una obra ya clásica (Lara Peinado y Rabanal Alonso 1997) los errores más frecuentes a la hora de desarrollar un comentario de texto. Estas advertencias continúan siendo muy útiles para el docente, puesto que se trata de tendencias muy frecuentes cuando no se maneja con soltura esta metodología compleja.
 	Digresión o disertación. Consiste en utilizar el texto como simple pretexto para contar lo que se sabe de algún tema que aparece en el texto, sin hacer referencias al mismo, es decir, casi recurriendo a nuestros conocimientos previos exclusivamente. 

 	Paráfrasis. Es un error muy frecuente que consiste en contar lo mismo que el texto sin añadir elementos para su interpretación o explicación.

 	Precipitación. Caer en la precipitación y la falta de orden es un error común si no se desarrolla una metodología de trabajo. Si no se ha llevado a cabo una ordenación previa es fácil que se caiga en la repetición constante de las ideas, sin hilo conductor, o sin conclusiones válidas.

 	Estilismo. Aunque probablemente sea el menos frecuente hoy en día, se denomina así a este error en el que se cae si uno se centra en análisis de tipo formal, más semejantes a los literarios. 

 	Énfasis. Consiste en extraer del texto afirmaciones superiores a las que verdaderamente figuran dentro de él, desvirtuando el conocimiento histórico y cayendo en la simplificación.

 	Personalismo. Es frecuente que en los primeros comentarios los alumnos tiendan a emitir excesivos juicios personales acerca de su opinión sobre el texto, y a aparecer demasiado en el comentario bajo formas como “yo opino”, “yo creo”, “para mí”. Es importante transmitir al alumno que en un comentario de texto puede valorarse la fiabilidad o la objetividad del autor y del propio documento, pero no considerar buenos o malos los hechos a los que alude y emitir opiniones sobre ellos.

 


4.3.4. Otras posibilidades para el diseño de actividades a partir de las fuentes textuales 

El comentario de texto sensu stricto no es la única actividad que puede realizarse a partir de las fuentes textuales con alumnos. Existe la posibilidad simplemente de proporcionar un texto con una serie de preguntas para que el alumno reflexione acerca de él, investigando a través de distintos materiales. Por ejemplo, un cuestionario guiado sobre un texto.
 El día siete de los idus de abril, jueves, fue de nuevo prestado homenaje al conde. En primer lugar, hicieron el homenaje de la siguiente manera: el conde preguntó si quería hacerse por entero vasallo suyo y él respondió “Si quiero”, y juntando sus manos el conde las apretó entre las suyas al mismo tiempo que quedaron ligados uno a otro por medio de un beso. En segundo lugar, el que había prestado vasallaje hizo juramento de fidelidad en estos términos “Yo prometo en mi fidelidad ser fiel de ahora en adelante al conde Guillermo y guardarle mi homenaje por entero y protegerle contra todos de buena fe y sin engaños” Y en tercer lugar juró sobre las reliquias de los santos (…) por medio de este pacto se habían prometido protección, rendido vasallaje y prestado juramento.
 
Robert Boutruche, Señorío y feudalismo. Los vínculos de la dependencia, 1959.
 
 	¿Qué actos se realizan para que un noble se convierta en vasallo de otro?

 
 	¿Qué promete uno de los nobles a otro?

 
 	¿Qué términos de este texto no conocías? Búscalos en el diccionario.

 
En el aula puede ser también muy interesante confrontar dos textos que proporcionen dos versiones distintas del mismo hecho o concepto. Esta actividad tiene como fin que el alumno incorpore determinados conceptos o competencias disciplinares, pero también, particularmente en la etapa del Bachillerato, desarrollar su conciencia crítica y poner a su disposición las herramientas para interiorizar la historia como una disciplina inacabada y compleja, susceptible de ser observada desde distintas ópticas.


El fascismo niega que el número, por el solo hecho de ser número pueda dirigir las sociedades humanas, niega que este número pueda gobernar gracias a una consulta periódica. Afirma la desigualdad indeleble, fecunda y bienhechora de los hombres, que no es posible nivelar gracias a un hecho mecánico y exterior como el sufragio universal. Se puede definir a los regímenes democráticos como aquellos que dan al pueblo, de tiempo en tiempo, la ilusión de la soberanía (...). El fascismo rechaza de la democracia la absurda mezcla convencional de igualdad política, el hábito de la irresponsabilidad colectiva, el mito de la felicidad y del progreso indefinido.

Benito Mussolini. La doctrina del fascismo, 1932.
Sostenemos como evidentes estas verdades: que todos los hombres son creados iguales; que son dotados por su Creador de ciertos derechos inalienables; que entre éstos están la vida, la libertad y la búsqueda de la felicidad; que para garantizar estos derechos se instituyen entre los hombres los gobiernos, que derivan sus poderes legítimos del consentimiento de los gobernados; que cuando quiera que una forma de gobierno se haga destructora de estos principios, el pueblo tiene el derecho a reformarla o abolirla e instituir un nuevo gobierno que se funde en dichos principios, y a organizar sus poderes en la forma que a su juicio ofrecerá las mayores probabilidades de alcanzar su seguridad y felicidad.

Declaración de independencia de los Estados Unidos, 1776.
A partir de ambos textos puede realizarse un ejercicio comparativo guiado por el profesor, como por ejemplo podría ser este.
 	Búsqueda de la biografía de los personajes que los escribieron y determinación de su contexto histórico.

 	¿Qué opinan cada uno de ellos del concepto de democracia?

 	¿Has observado que utilizan una serie de términos comunes? ¿Qué opinan ambos autores sobre ellos?

 	¿Qué otros autores o políticos hablaron sobre el régimen democrático?

 
A modo de conclusión, podemos afirmar que el trabajo del alumno con las herramientas del historiador se ha demostrado imprescindible para que el alumno interiorice los nuevos conocimientos de forma eficiente y perdurable. Es labor del docente proporcionar las herramientas necesarias para ello, entre ellas el uso de las fuentes textuales, mediante el comentario de texto o el comentario pautado y el trabajo con las fuentes materiales, organizando estos elementos del proceso de enseñanza en experiencias estructuradas con el fin de producir conocimiento histórico y reforzar el pensamiento crítico y la capacidad de análisis. 
El diseño de una actividad educativa puede naturalmente conllevar el uso de fuentes de distinta naturaleza, tal y como hacen los historiadores y otros estudiosos del ámbito de las Ciencias Sociales en el ejercicio de su investigación. Esta actividad exige la coordinación de perspectivas diferentes en el aula, e implica la transversalidad en los contenidos, movilizando competencias de índole distinta. Por el reducido tiempo del que dispone el docente, es posible que no pueda llevar a cabo muchas de ellas en el aula, pero su ejercicio supondrá sin duda una experiencia motivadora para los alumnos, iniciándoles de manera adecuada al nivel educativo en el método de la investigación histórica.
El uso de fuentes textuales y materiales en el aula permite al docente la puesta en práctica de estrategias de aprendizaje significativo que facilitan al estudiante la adquisición de las distintas competencias básicas, metodológicas y disciplinares del currículo. 
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        Trabajos prácticos
Diseñar una experiencia estructurada de aprendizaje que incluya varios tipos de fuentes (materiales y escritas principalmente, aunque también pueden incluirse otras de carácter artístico, cartográfico, oral, si el alumno lo considera necesario) relacionados con el temario de Secundaria o Bachillerato. Puede para ello aprovechar los recursos locales (museos, centros de interpretación, yacimientos, edificios, archivos) que ofrece el territorio de cada uno de los alumnos o hacer uso de recursos online. 

Diseñar una experiencia estructurada de aprendizaje mediante la selección de varias fuentes escritas primarias y/o secundarias acerca de hechos históricos concretos, relacionados con el temario de Secundaria o Bachillerato, en los que se presenten conceptos u opiniones diferentes o complementarias sobre un mismo fenómeno. A partir de ellas, se puede guiar al estudiante en un trabajo autónomo de contextualización sobre los textos y sus autores y proponer una serie de comentarios de texto pautados con el fin de que los estudiantes interioricen los diferentes tipos de fuentes textuales al alcance del historiador.  

	




        
		


          
          
	

        
        TEMA 5. ANÁLISIS DE UNA OBRA DE ARTE
Por Inmaculada Vivas Sainz

	




        
		


          
          
	

        
        5.0. Introducción 






Nube de palabras y palabras clave
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Palabras clave: comentario, obra de arte, métodos, corrientes artísticas, arte en contexto. 

Competencias de referencia en este tema

   	Máster 	UNED  	E.S.O. 
       	 	Conocer los desarrollos teórico-prácticos de la enseñanza y el aprendizaje de las materias correspondientes.

 	Transformar los currículos en programas de actividades y de trabajo.

 	Adquirir criterios de selección y elaboración de materiales educativos.

 	Fomentar un clima que facilite el aprendizaje y ponga en valor las aportaciones de los estudiantes.

 	Integrar la formación en comunicación audiovisual y multimedia en el proceso de enseñanza aprendizaje.

 	Conocer estrategias y técnicas de evaluación y entender la evaluación como un instrumento de regulación y estímulo al esfuerzo.

 
 	 	Gestionar y planificar la actividad profesional.

 	Desarrollar procesos cognitivos superiores.

 	Gestionar procesos de mejora, calidad e innovación.

 	Comunicarse de forma oral y escrita en todas las dimensiones de su actividad profesional con todo tipo de interlocutores.

 	Utilizar de forma eficaz y sostenible las herramientas y recursos de la sociedad del conocimiento.

	Trabajar en equipo.

	Promover actitudes acordes a los derechos humanos y los principios democráticos.


 
 		Competencia matemática.

 	Competencia en el conocimiento y la interacción con el mundo físico.

 	Tratamiento de la información y competencia digital.

 	Competencia social y ciudadana.

 	Competencia cultural y artística.

	Autonomía e iniciativa personal.


 
 
  


Objetivos / Resultados de aprendizaje

 	Conocer los elementos formales que permiten su clasificación dentro de un periodo u otro de la historia del arte.

 	Identificar el contexto social, político y económico que justifica su existencia y tipología dentro de un periodo de la historia.

 	Considerar las variables estéticas y corrientes ideológicas o de pensamiento que se hacen presentes a través de la obra analizada.

 	Conocer los recursos que permiten analizar los elementos formales del cuadro para adscribirlo a periodo u otro de la historia del arte.

 	Identificar el contexto social, político y económico que hizo posible la obra que se comenta.

 	Entender las variables estéticas y corrientes ideológicas o de pensamiento que se hacen presentes a través de la obra analizada.

 
Objetivos 
Los objetivos fundamentales de este tema van dirigidos al estudiante de este máster, y futuro docente, quien más allá de haber logrado un conocimiento adecuado de la Historia del Arte durante su formación universitaria, se tendrá que enfrentar a la tarea de cómo transmitir ese bagaje. Por tanto, los objetivos pueden sintetizarse en los siguientes:
 	Conocer las manifestaciones artísticas de un modo riguroso, de manera que el docente pueda explicarla al alumnado, teniendo en cuenta sus edades y niveles.

 	Ser capaz de analizar una obra de arte utilizando alguna o algunas de las metodologías existentes, que permiten contemplarlas desde distintos parámetros que la especifican en el tiempo, lugar, situación, simbología, intencionalidad, etc., y mostrar al alumnado las maneras de aproximarse al arte, con lo que ganará en comprensión de esa obra.

 	Realizar una investigación preliminar de las obras de arte, planteando algunas posibles hipótesis de trabajo, que el futuro docente podrá sintetizar y transmitir al alumnado, en especial a aquellos de los últimos niveles.

 
Los dos primeros objetivos serán parte central de este capítulo, ya que resulta más complejo desarrollar el tercero, teniendo en cuenta las limitaciones de tiempo que el docente suele tener cuando se enfrenta a la tarea de explicar y transmitir los amplios temarios de Secundaria y Bachillerato.
Resultados de aprendizaje

Los resultados de aprendizaje que se enumeran a continuación son los que el estudiante de este máster debería alcanzar, con mayor o menor grado de profundidad, y que servirán para constatar si será capaz de acercar la obra de arte a sus potenciales alumnos:
	Conoce los elementos formales de una obra de arte que le permite clasificarla en un periodo, estilo, movimiento de la Historia del Arte, etc. y los transmite de modo sencillo al alumno.
	Es capaz de explicar el contexto histórico, social, económico, político e ideológico en el que apareció la obra de arte, para poder entender las motivaciones de su simbología.

	Maneja distintos métodos de comentario de las obras de arte y muestra al alumnado las ventajas e inconvenientes de utilizar dichos métodos.

	Sabe descifrar las corrientes ideológicas y de pensamiento que se hacen patentes a través de la obra de arte, teniendo en cuenta que una obra puede surgir en un contexto pero que exprese más de lo que dicho contexto permite, pues en ocasiones la obra de arte se adelanta a su tiempo y muestra gustos, pensamiento e ideología de tiempos futuros (lo que en ocasiones hace que califiquemos una obra como visionaria).


 



	




        
		


          
          
	

        
        5.1. La importancia del análisis de una obra de arte
El análisis de una obra de arte es una cuestión que puede parecer compleja para aquellos con poca experiencia, pero que puede abordarse de manera satisfactoria con un adecuado aporte teórico. En ocasiones, al intentar explicar a los alumnos del Grado en Historia del Arte de la UNED cómo deben realizar un comentario de una obra de arte, me he visto a mí misma en la tesitura de tratar de sintetizar una cuestión que requiere años de práctica, y para la cual además podemos emplear métodos muy distintos.
Los historiadores del arte, críticos, teóricos, etc. suelen aplicar una serie de métodos diversos a la hora de realizar un comentario de una obra de arte. Es decir, cuando contemplan esa obra tratan de comprenderla. Analizarla, explicarla, y también admirarla.
Por supuesto existen otros modos más sencillos de aproximación a una obra, como por ejemplo a través de una ficha catalográfica (como la que encontraremos en la base de datos de un museo y disponible en ocasiones online), que comprende los datos esenciales de la misma. La web de los grandes museos del mundo, tales como el Musée du Louvre de París, el British Museum de Londres, el Museo del Prado en Madrid, o el Metropolitan Museum de Nueva York tienen excelentes plataformas en las que es posible conocer de buena parte de sus colecciones a través de las fichas de catalogación e imágenes de las mismas, incluso visitas virtuales de una sala o de una obra concreta. En un museo, al contemplar una pieza encontraremos con frecuencia una pequeña cartela que describe elementos precisos como título, datación, técnica, materia, estilo/cultura, número de inventario, lugar de procedencia, etc. Es cierto que nos proporciona una información sintética y detallada, pero en esa ficha catalográfica no es suficiente para captar la importancia de la obra, el valor del artista, los condicionamientos sociales de su época, su originalidad, su simbolismo o su mensaje. Para comprenderla de modo completo será necesario analizar la obra de arte en sus múltiples facetas.
La verdadera comprensión de las manifestaciones artísticas solo puede ser factible con unos conocimientos mínimos, y en ocasiones los estudiantes de Enseñanza Secundaria no poseen un bagaje cultural amplio. Por ello el docente debe esforzarse en guiar a los alumnos a desentrañar una obra de arte, para que puedan comprender su importancia en el contexto de la historia de la humanidad, y en última instancia para desarrollar su propio gusto estético. Progresivamente los alumnos disfrutarán cada vez más y mejor con las complejidades estéticas y artísticas de las obras, que les provocarán sentimientos dispares y les despertarán respuestas muy gratificantes.
Uno de los objetivos del docente de historia del arte es el de fomentar el bagaje cultural de su alumnado, teniendo en cuenta que durante la etapa de la enseñanza secundaria calan de modo especial algunos valores culturales, sencillos y racionales que durarán toda la vida, y que servirán de base para forjar la personalidad de cada individuo.
En cierto modo, se trata de “inocular” a los estudiantes el gusto por la ciencia o el arte, por lo racional y lo sensible, con el objetivo de entusiasmar la mente y la voluntad de sus alumnos para que ellos por sí mismos y libremente caminen por senderos plenos de interés y gratificación.
A lo largo de este capítulo, se abordarán de modo sintético una serie de métodos y modos y maneras de explicar, comentar y analizar una obra de arte tratando de que hable con toda su carga de “artisticidad”. Cada obra de arte encierra un conjunto de símbolos, significados, intenciones, mensajes, etc., que en cierto modo la hacen única y puede resultar complejo entenderla por completo y adscribirla totalmente a un estilo. En la exposición de los distintos métodos existentes para el comentario de una obra de arte se seguirá un planteamiento práctico y muy sintético, pues probablemente el estudiante de este máster y futuro docente ya conoce muchas de las metodologías y modos de analizar una obra de arte.
Es importante tener en cuenta el contexto histórico de la obra de arte, que habrá determinado las motivaciones de la obra, el público al que va enfocado, el mensaje que lleva implícito, etc. Por otro lado, muchas obras, en especial las de las sociedades anteriores a la Edad Moderna, fueron creadas con una finalidad claramente religiosa más que con un verdadero valor estético, lo que condiciona su naturaleza.
Mucho más complejo, si cabe, resulta abordar el análisis de obras de arte antiguo (o en ocasiones de arte medieval), en las que están presentes una serie de particularidades a tener en cuenta. En primer lugar, en las que desconocemos qué autores las crearon y sus condiciones particulares, resultando muy complejo en ocasiones adscribir obras a un autor concreto, dejándolas en esa vaya clasificación de “autor anónimo”. Con mucha frecuencia en las obras de arte antiguas, es difícil apreciar la originalidad propia de un artista, pues suelen ser el resultado de un trabajo de taller en el que podemos identificar varias “manos”, sin que podamos concretar la autoría concreta. Por otro lado, en ocasiones el historiador del arte antiguo se enfrenta con la problemática de considerar una pieza como verdadera obra de arte, por ejemplo, en sociedades desarrolladas como la cultura egipcia faraónica, en las que no existe un verdadero concepto de arte ni una figura de artista similar a la de nuestra sociedad occidental. Además, cuando abordamos el análisis de una obra de arte antiguo, partimos de un primer hándicap: carece de un verdadero título. Por ejemplo, en el Museo del Louvre de París se conserva una de las piezas más conocidas del arte egipcio (Figura 1), una pequeña escultura en piedra caliza policromada que representa a un escriba en la característica postura sedente (Museé du Louvre, E3023). El título que se otorga a esta obra es el de Escriba sentado o Escriba sentado del Louvre pero en realidad se trata de una escultura funeraria que fue depositada en una tumba de un funcionario de la época del Reino Antiguo egipcio, del que desconocemos hasta su nombre, y por supuesto el autor de la escultura. Por tanto, el título es más bien una convención que empleamos para referirnos a esta pieza faraónica. Esto puede hacerse extensivo a muchísimas otras piezas de arte antiguo, como por ejemplo el Discóbolo, la denominación convencional de una conocida escultura atribuida al griego Mirón de Eléuteras, creada hacia el 450 a. C. pero de la que ni siquiera conservamos la obra original, que nos llegado a través de las copias romanas.
[image: a_CAMBIAR_image1]
Figura 1. Escriba sentado del Louvre, IV/V Dinastía, hallada en Saqqara (Egipto). Fuente: https://www.louvre.fr/oeuvre-notices/le-scribe-accroupi
Conocer y comprender las manifestaciones artísticas es una cuestión fundamental para el estudiante, y así lo reconoce la actual legislación en materia educativa. Según el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, la materia de Historia del Arte tiene como objetivo el estudio de la obra de arte como resultado de la inteligencia, la creatividad y la actuación del ser humano a lo largo del tiempo. De este modo, el conocimiento que aporta esta materia al alumnado tiene un valor social y cultural incuestionable, puesto que la obra de arte es un testimonio que permite conocer la mentalidad, la cultura y la evolución de las diferentes sociedades. Dicho conocimiento, además, consolida valores y actitudes fundamentales a través de la valoración del patrimonio y su conservación para la transmisión de un valioso legado a las generaciones futuras.
Sin embargo, en el actual sistema educativo la materia de Historia del Arte no aparece de manera específica hasta 2.º de Bachillerato, en concreto como materia troncal de opción para la modalidad de Humanidades y Ciencias Sociales. En la etapa previa al Bachillerato, el estudio de la obra de arte se encuadra dentro de las Ciencias Sociales, teniendo una representación mucho menor en cuanto a contenidos. Además, el análisis de la obra de arte tiene gran importancia al ser una parte fundamental en la prueba de Evaluación del Bachillerato para el Acceso a la Universidad (EBAU/EVAU). El alumnado de ese segundo curso de Bachillerato, con una edad comprendida entre los 17-18 años y pese a haber tenido contacto con el arte en los niveles iniciales de la ESO, presenta algunas carencias la hora de realizar un comentario como son: la ausencia de vocabulario artístico, dificultades en la percepción de los aspectos técnicos, morfológicos y estilísticos o dificultades para relacionar la creación artística y su contexto histórico (Guillén, 2011, 15-16).
A la hora de enfrentarse a una manifestación artística, ya sea una pintura, escultura, arquitectura y todas las demás llamadas decorativas (o de otro tipo tal como cerámica, vidrio, tejidos, tapices, cine, fotografía, orfebrería, comic, treet-art, etc.), podemos adoptar distintos tipos de metodologías. Se pretende que los futuros profesores de Secundaria y Bachillerato conozcan los fundamentos teóricos de esas metodologías y los pasos concretos para su aplicación al análisis y comentario de una obra de arte (Viñuales, 1986).

	




        
		


          
          
	

        
        5.2. Metodologías de enfoque formalista: elementos formales
Al contemplar una obra de arte se “ponen en funcionamiento” varios de nuestros sentidos y aunque prima el componente visual, también influyen otros elementos como el sonido ambiental (pensemos por ejemplo en la música clásica que escuchamos en una sala de exposiciones), nuestras propias experiencias personales o nuestro estado de ánimo.
Ese ámbito de las formas visuales es un componente imprescindible para el análisis y comentario de las manifestaciones artísticas, y por ello el llamado “Método formalista” tiene una amplísima aplicación en las artes plásticas. Los orígenes de esta metodología pueden encontrarse en las ideas de Kant con afirmaciones como “placer nacido de la reflexión sobre la forma de las cosas”, con el objetivo de liberar a la obra de arte de contenidos extra-estéticos, atendiendo solamente a las relaciones formales de la obra en sí, es decir, a la coherencia y unidad que la propia forma confiere. Kant no desciende a la obra concreta de arte, pero los seguidores de la escuela formalista tratarán de aplicar esta teoría buscando lo específicamente estético.
Posteriormente Herbart propuso que la belleza artística reside en las relaciones formales que descubrimos en sonidos, formas, colores, etc. Más tarde, la Escuela de Viena, va a defender la estética de la “pura visualidad”, desarrollando esta teoría en Alemania a finales del XIX a través de autores como Fredler, von Mareés, von Hildebrand…, aplicándola especialmente a las artes plásticas. Muchos otros autores pueden citarse en esta corriente formalista, como por ejemplo, Riegl, Dvorak, Wickhoff, Schlosser y especialmente Wölfflin y Wörringer.
La importancia de los valores formales es fundamental para conformar la noción de estilo, escuela, tipo, tendencia, tan estimadas en los defensores de esta Escuela. En defensa de la metodología formalista tenemos que admitir que para una aproximación a la obra de arte o a la historia del arte en general esas nociones de estilo, escuela, corriente, tendencia, movimiento, etc. resultan valiosas para descubrir puntos de vista originales. De este modo, todas las relaciones de color, de forma, o las dicotomías entre formas que vuelan y formas que pesan, entre valores táctiles u ópticos, entre horizontal y vertical, entre clásico y barroco, entre cúpula y monarquía, torre y feudalismo, formas abiertas y formas cerradas, entre las edades formales (experimental, clásica, refinada, barroca…) ponen en manos del alumno unos instrumentos muy valiosos para una primera aproximación a la obra de arte.
A la hora de utilizar este método podemos seguir diferentes pasos y en orden diverso, pero aquí se muestra una posible secuencia de este método formalista:
 
	Primero fijamos el tema como valor formal que sirve de soporte a una composición.

	Distinguimos después algunas formalidades en cuanto al tratamiento según el espíritu que las determina (por ejemplo, un bodegón es más barroco que un desnudo).

	Después observamos el tipo de composición (plana, bidimensional, tridimensional o bien las diferentes clases de perspectiva: central, oblicua, ortogonal, etc.).

	Examinamos la posición de las figuras en el espacio o el tamaño, en primer plano, segundo, al fondo, a la derecha o a la izquierda o bien en el centro con mayor “pes”.

	Pasamos a analizar el movimiento-estatismo, la riqueza de volúmenes, retorcimientos, linealidad, etc.

	Prestamos atención al colorido, distinguiendo colores planos, esfumados, colores cálidos o fríos (los cálidos acercan, los fríos alejan)., así como su relación con la composición o con la simbología del tema, etc.

	Igualmente importante es tener en cuenta la iluminación: claridad-oscuridad, clases de luz y su interferencia en los volúmenes, en su pesantez, en su alejamiento o acercamiento.

	Hecho esto podemos empezar a pensar la obra de acuerdo con unas categorías (lineal, cerrada, abierta, oscuridad pictórica, o bien situarla en experimental, clásica, barroca, etc.).

	Por último, intentaremos relacionar estas formas con modelos culturales (absolutismo, feudalismo, burguesía, capitalismo, federalismo, centralismo, civilización urbana, rural, campesina, etc.).


 
Al aproximarnos a una obra de arte desde ese método formalista, siguiendo todos esos instrumentos o con algunos de estos criterios (clásico-barroco, caliente-frío, horizontal-vertical, formas que pesan-formas que vuelan, etc., etc.), podremos interpretar dicha obra desde ángulos muchas veces novedosos y gratificantes. En buena medida podremos interpretar la Historia del Arte como un conjunto de constantes, de estilos, de formas que van y vienen, en uno de cuyos momentos insertamos tal obra o colocamos tal periodo o movimiento.
Por otro lado, es necesario detallar la segunda metodología de tipo formalista, denominada Gestalt o Escuela de la Forma. El término Gestalt proviene del alemán y fue introducido por primera vez por Christian von Ehrenfels. No tiene una traducción única, aunque se entiende generalmente como forma, pero también podría traducirse como figura, configuración, e incluso, como estructura o creación. La psicología de la forma o de la estructura o más sencillamente, la Gestalt, es otra de las concepciones teóricas que en su aplicación práctica se ha ocupado del arte de manera preferente. La Escuela, fundada por Krüger, Von Ehrenfels, Wertheimer, y otros, que perfeccionaron más tarde Kofka, Köhler, Kart…, aunque debemos bucear sus raíces en la Escuela de Viena y también en la teoría de la Einfühlung (empatía) y en otros autores como Lipps o el mismo Wörringer, inicia lo que más adelante conoceremos como Gestalt.
 

A continuación, siguiendo a Arnheim, detallaremos el procedimiento gestaltiano aplicado al análisis de la obra de arte (Arnheim, 1993), prestando atención a una serie de categorías:
	Equilibrio: La percepción humana tiende a equilibrar las tensiones visuales (izquierda-derecha, alto-bajo, cuadrado-redondo…), acomodando la visión a la estructura más bella tradicional más fácil de percibir.

	Forma: La forma es captada por la percepción que la organiza en módulos o ideas para conseguir un sentido, o mejor para dotar de sentido al caos informativo.

	Desarrollo: Es lo que entendemos por composición. La composición obedece a unas leyes que hay que entender para distribuir las figuras en planos, tamaños, situación, etc.

	Espacio: El espacio es fundamental para analizar la obra de arte. Por lo cual hay que entender de perspectivas, inversión de figuras, primeros planos, fondos, etc.

	Luz: En pintura la luz es fundamental aunque también es de suma importancia en el resto de las artes plásticas. Con la luz se puede jugar a iluminar de manera que se distorsionen las figuras, se perfilen los contornos, se simulen los espacios, etc.

	Color: El color está presente en todos los objetos y nosotros no vemos nada sin color. Lo mismo que con la luz, el color se presta a juegos visuales de todo tipo ademas de simbologías. Los colores cálidos o los fríos, el efecto Doppler, la postimagen, etc. son sólo unos pocos de los criterios que podemos aplicar a la obra de arte basándonos en el color.

	Movimiento: El movimiento se puede simular en arte utilizando la psicología de la percepción, con la que podemos figurar el reposo, el estatismo, el dinamismo, la tensión-relajación que han dado origen a la clasificación de estilos (así: barroco = dinamismo; clásico = reposo).

	Tensión: La tensión es fundamental en muchas obras de arte hasta llegar a veces a una concordancia oppositorum que comunica a la obra concreta un peso específico.

	Expresión: Sin expresión no hay arte. Aquí como en una síntesis se conjuntan todas las demás categorías o puntos analíticos para que la obra de arte comunique toda su intencionalidad, todo su simbolismo, toda su concepción del entorno.


Todas categorías mencionadas son de necesaria aplicación desde la perspectiva de la Escuela de la Gestalt, con el objetivo de obtener un buen conocimiento de la obra de arte y gratificación al contemplarla.

	




        
		


          
          
	

        
        5.3. Metodología de enfoque iconológico: elementos simbólicos
La Iconología es otra valiosa metodología para comentar una obra de arte, destacando la figura de Cassirer, uno de los filósofos más destacados de la Escuela Neokantiana de Marburgo, como teórico de las formas simbólicas en las que se apoya este método. En esta interpretación la función simbólica de las formas da su verdadera significación a los signos, que ya no son abstractos y subjetivos, sino íntimamente enlazados con un contenido vivido y experimental. Es decir, para Cassirer el hombre vive inmerso en un universo simbólico del cual el lenguaje, el mito, el arte, la religión forman parte; mejor dicho, estos elementos constituyen la “red simbólica” de la experiencia humana. De aquí que el hombre se halle de tal modo envuelto por formas lingüísticas, imágenes artísticas, símbolos míticos, ritos religiosos… que no tiene posibilidad de ver o conocer cosa alguna salvo a través de la interposición de esos medios artificiales. En una palabra: el hombre es un “animal simbólico”.
Podemos mencionar a diversos autores defensores del método simbólico-iconológico, por ejemplo, Mäle, Klein o Chastel, pero los verdaderos creadores del método aplicado al arte son Warburg y Saxo. Sin embargo, el investigador más conocido en este método, y quien lo ha expuesto de manera muy acertada es Erwin Panofsky, probablemente el autor más conocido en este método. En su aplicación del método iconológico Panofsky sigue tres niveles de análisis: la descripción preiconográfica, el análisis iconográfico y la interpretación iconológica.
 	En el primer nivel debemos captar el fenómeno, es decir, el asunto primario de la obra de arte, la descripción de lo que aparece o parece a los sentidos.

 	Una vez comprendido el asunto indagaremos más profundamente sobre los motivos que normalmente son portadores de otros significados. Se trata del ámbito de las alegorías, las historias, los signos literarios, etc.

 	El tercer nivel es más complejo, pues es el mundo de las ideas, los principios y los conceptos que están en la base de una auténtica interpretación. Para ello hay conocer bien las épocas, los signos culturales y simbólicos, la psicología el folklore, la literatura o bien los mitos, las religiones, los dogmas, las liturgias, etc. Así, por poner un ejemplo sencillo, digamos que, en la famosa escultura de Mena, titulada San Francisco de Asís tenemos: nivel preiconográfico: parece un monje. Nivel iconográfico: se trata de San Francisco de Asís. Nivel iconológico: Representa el espíritu franciscano primitivo.

 

	




        
		


          
          
	

        
        5.4. La fenomenología y el estructuralismo: elementos significantes y significativos.
Tenemos que destacar las corrientes de la Fenomenología y el Estructuralismo como dos metodologías que se interesan especialmente por el signo y su significado.
5.4.1. Fenomenología

Podemos remontarnos a filósofos como Brentano, Kant, Hegel, etc. para explicar el concepto de fenomenología, pero probablemente el sentido dado por Peirce, Stump o Husserl es más preciso. El concepto husserliano abre la escuela fenomenológica propiamente dicha a la que se adscriben, aunque desde distintos puntos de vista, Heidegger, Hartmann, Scheler, Merleau-Ponty etc. Esta escuela propone dejar en suspenso (“reducción fenomenológica”) todas las evidencias, los prejuicios naturales o culturales, todo lo normativo, etc. e interesarse por la intencionalidad de la conciencia, de modo que nos lega una serie de principios que son fundamentales para la percepción del objeto y por ello interesantes para la interpretación de la obra de arte. Así, por ejemplo, han producido opiniones tales como: “No hay sujeto sin objeto ni este sin aquel” o “La conciencia es siempre conciencia de”. La inmanencia y la trascendencia no tienen ningún sentido en la percepción del objeto, todo depende de la intencionalidad.
La aplicación de estos principios de la fenomenología al arte provoca consecuencias interesantes. Por ejemplo, el hecho de que la obra de arte es inefable, que se decanta en un núcleo de posibilidades imposibles de captar enteramente, que el sujeto completa la obra de arte e incluso que la recrea, que los valores expresivos y significativos son los más importantes, pero contando con los valores presentativos, o que la percepción percibe unitariamente dirigida desde la intención de modo que sólo conocemos lo que sabemos, etc.
En este tipo de comentario de la Fenomenología de una manifestación artística, prestaremos atención primero a la Materia:
 	Materia como materia (material concreto: ya sea barro, escayola, mármol, metal, madera, etc. con las posibilidades que encierran los materiales de por sí).

 	Materia como sensible (textura, consistencia, tersura, dureza, elasticidad, etc. con todas las posibilidades de estas cualidades).

 
El segundo paso se centra en la Forma, de acuerdo con dos tipos de factores:
 
	Factores presentativos: Unos espaciales (color, forma, composición, iluminación, situación, equilibrio, etc.).

	Otros temporales (ámbito, sociedad, conjunción de elementos, temporalidad, duración, etc.).


 
Por último, pasamos a los factores significativos: Miméticos, Expresivos, Sugerentes:
 
	Miméticos: aquí nos referimos a la iconografía (dibujos esgrafiados, punteados, relieves, formas geométricas o naturalistas…).

	Expresivos (aspecto, afectos, referencias, simbolismos…).

	Sugerentes. Estos son los más difíciles de captar pues es necesario organizar todos los anteriores en un complejo de significados y en un todo orgánico cargado de posibilidades donde el artista y el espectador se encuentran en un plus ontológico.




5.4.2. Estructuralismo

La noción de estructura estaba ya presente de modo importante en la Escuela de la Gestalt, que había impuesto un principio totalmente estructuralista. Sus ideas se sintetizan en expresiones como: “El todo es más que la suma de las partes”. Es decir, en toda obra de arte subyace una estructura que relaciona las partes entre sí, y las dota de un plus de significado que no poseen cada una por su cuenta, sino solo unidas en un todo que las supera.
 
Podemos diferenciar dos sentidos en el término “estructural”:
 
 	Estructural en sentido amplio. Es toda forma de organización directamente perceptible en la realidad (organización de una empresa, organigrama de un ministerio, etc.).

 	Estructural en sentido restringido es todo ordenamiento en los lenguajes o signos humanos, que produce una significación que no puede ser descubierta directamente sino mediante una serie de pruebas que reconstruyen a posteriori los signos.

 
Es estos dos sentidos se aplica el análisis estructural a la obra de arte, de modo que se van a reconstruir los signos a través de las relaciones entre las partes del conjunto de donde este último adquiere un significado superior a todas las partes a las que dota de un sentido más pleno.
 
Por tanto, si se desea seguir el estructuralismo, tenemos dos vías metódicas:
 
	Primera vía:

		Mensaje lingüístico: las leyendas, el asunto, la anécdota.

	Mensaje literal (denotación): los elementos con los que se trata el asunto (figuras, formas, color…).

	Mensaje simbólico (connotación): exaltación de la iglesia, nacionalismos, clasicismo, citas del pasado, voluntad artística…




 
	Segunda vía:

		Tema central (por ejemplo, en La Libertad guiando al pueblo de Delacroix, el tema central es la idea de que la libertad subyace a toda idea revolucionaria).

	Unidades centrales: (quién y a quién va dirigida la información). Así: la libertad es una mujer con la bandera francesa y un fusil, medio desnuda, sin formalismos. Hombres de varias clases sociales, cadáveres que ilustran la falta de libertad…

	Unidades de información: Detalles sueltos que agrupados comunican un sentido al conjunto. Así, la bandera, el gorro frigio, los fusiles, el humo, la ciudad, los muertos semidesnudos…




 
A su vez, esa información habrá que analizarla en tres grados:
 	Información positiva: todo el mundo sigue a la libertad.

 	Información neutra. El hecho de la bandera francesa no añade nada al concepto central, más bien neutraliza la universalidad de la libertad al concretarla en Francia.

 	Información negativa. No se sabe nada de lo que ocurrirá después, ni se dice ni se indica.

 
Posteriormente a estos análisis hay que proceder a una síntesis para que la obra de arte no se atomice en trozos y significados sueltos.



	




        
		


          
          
	

        
        5.5. Elementos históricos y sociales
5.5.1. Historicismo

Una de las metodologías más interesantes es sin duda el historicismo, por cuanto estamos hablando de historia del arte. Por historicismo podemos entender una serie de corrientes que coinciden en recalcar el carácter histórico del hombre y hasta de la misma naturaleza. Más concretamente el historicismo es hijo de la Ilustración, deudor del positivismo, del afán de catalogación y documentación y de una interpretación del hombre como una historia de la cultura o una historia del espíritu.
Con estos presupuestos los historiadores actuales tratan de integrar en una explicación histórica lo documental, lo científico, lo social, la crítica de arte y el análisis de la obra. De manera que la interrelación con otras metodologías se hace imprescindible y de esta manera la mayoría de los historiadores actuales se aplican a este tipo de interpretación e investigación que podríamos llamar itinerante, porque recorre varios métodos, o también historiográfica y también hermenéutica. Destacan por citar algunos: Tapié, Blunt, Nieto, Argan, Chastel, Bottineau, Goldmann y un largo etcétera. 
La metodología actual, historiográfica, hermenéutica o interpretativa, procede de la siguiente manera:
 	En primer lugar se pregunta por la naturaleza específica de la obra de arte, por el lenguaje artístico, por la presentación de la obra y por la estructura.

 	El segundo paso lo da como historiador valorando la documentación y datación, las fuentes literarias, artísticas, los tratados, etc. que se relacionen con la obra o con un periodo.

 	Pasará después al conocimiento del artista y su obra completa. Aquí puede entrar el psicoanálisis. Pero especialmente las relaciones de semejanza, la evolución, innovaciones, localización dentro de un estilo o periodo histórico. Del mismo modo se interesará por el medio geográfico, religioso, ideológico, social…, así como de comitentes, mecenas, destinatarios. Y en este examen sociológico entrarán los encargos, honorarios, ventas, exposiciones, marchantes. Y en un último dato los textos, manifiestos, juicios de valor, caminos de penetración, revivals…

 	En otra vertiente se analizarán los factores materiales (piedra, madera, metal, lienzo, tabla…) y las técnicas, muy importantes para precisar tiempos y espacios, costumbres y usos, es decir para relacionar la obra con el medio donde surge.

 	Otro análisis se ocupará de los factores miméticos o icónicos donde entra un examen sobre temática, imagen, simbología, alegorías, etc.

 
Una vez realizados estos exámenes, debe pasar adelante a los factores presentativos del conjunto para lo que debe recurrir a otras metodologías como estructuralismo, gestalt, formalismo, semiótica, etc.
Por último, esta investigación deberá plasmarse en una unidad de criterio entre historia y arte, llevando a término una exposición coherente y rigurosa.


5.5.2. Sociología del arte

Es evidente que en casi todos los métodos de análisis e investigación de la obra de arte recurrimos en mayor o menor medida a factores sociales. Aunque la Sociología del Arte es en cierto modo una disciplina con límites todavía difusos, es muy necesaria para interpretar un sinfín de modos y maneras de la obra de arte sin las cuales no entenderíamos muchas de las motivaciones e incluso significados de la misma.
En la aplicación de metodología de la Sociología del Arte seguiremos las siguientes fases, atendiendo a diversos elementos:
1.º.- Elementos lingüísticos.
 
	Temáticos.- Especificaremos primero el género de la obra: pintura, escultura, cerámica, orfebrería… Incluso concretaremos un poco más: por ejemplo el tipo de escultura (ecuestre, sedente…), el tipo de templo (períptero, in antis…), la tipología de forma cerámica (ánfora, hidria, plato…), el tipo de tema (bodegón, paisaje, religioso…). Incluso dentro del tema más general se puede concretar la iconografía: caminos de penetración, antecedentes, la edad (si el tema es nuevo), la simbología e incluso iconología.

	Técnicos.- Materiales (madera, piedra, mármol, bronce); soportes (tabla, muro, papel…).

	Elementos arquitectónicos (muros, columnas, capiteles, cubiertas…).

	Procedimientos (policromado, esgrafiado, esfumado, biselado, vidriado…).

	Formales.- Especialidad (tipos de planos y perspectiva, tamaño, superposición, etc.).

	Composición (diagonal, cíclica, triangular, distribución de masas y volúmenes, color, tensión lumínica…).

	Dentro del color y la luz aún debemos precisar más (contraste, gama, intensidad… saturación, convencionalidad, surrealismo…).

	Estructura (relación con la realidad, verosimilitud, oposición natura-cultura…).


 
2.º.- Relación de estos elementos con lenguajes anteriores o posteriores.
 	Se comparan con otros lenguajes de la época.

 	Si existen elementos formales y qué significan.

 	Se valora el realismo o el simbolismo y por qué.

 	Otros valores como la imitación, simetría, recuerdo, proporción…

 
3.º.- Vinculación socio-histórica.
 	Valorar datos que puedan influir en la obra (por ejemplo, el Concilio de Trento y su influencia en la representación de imágenes).

	La industrialización y sus problemas reflejados en el arte.

	Pasividad o no ante los problemas sociales.

	Documentación de la época (información que nos dan los interiores holandeses a través de su pintura, por ejemplo).


4.º.- Conexiones entre significado y medio histórico. Por ejemplo: en una obra religiosa del siglo XVII es evidente el significado y el medio católico en el que nace.
 
Con este tipo de análisis que nos parece bastante completo se pueden comentar las obras de arte con una buena aproximación.



	




        
		


          
          
	

        
        5.6. Estudios de caso: aplicación de algunas metodologías
5.6.1. Estudio de caso del formalismo 

Como ejemplo en el que aplicar este método, hemos elegido la obra del pintor francés Claude Monet titulada Impresión, sol naciente (1872). En la actualidad se trata de un conocidísimo lienzo de uno de los grandes maestros del impresionismo francés (Figura 2), pero en su época la obra no fue aceptada por la crítica ni por el público. De hecho, el nombre de impresionismo proviene precisamente de este cuadro, ya que Monet, junto con Renoir, Pissarro y Sisley organizaron una exposición en 1874, que el crítico Louis Leroy calificó un poco despectivamente como Exposición de los impresionistas.
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 Figura 2. Impresión, sol naciente, Claude Monet, Musée Marmottan, París. Fuente: https://www.marmottan.fr/notice/4014/
 
Desde una perspectiva del formalismo, podemos decir en primer lugar que se representa un paisaje del puerto de Le Havre al amanecer.
Monet trata el tema distanciándose del paisaje tradicional y crea una obra que se asemeja más a una fotografía.
La composición es ligeramente asimétrica, ya que los reflejos del sol del amanecer anaranjados dividen el cuadro en dos partes desiguales. El encuadre esta realizado desde arriba, de modo que se reduce el cielo y se concede más protagonismo al agua y sus reflejos.
Sobre el agua se observan en primer plano tres botes de remos que se aproximan en una diagonal, el último pintado como una mera mancha de color. En el fondo, las embarcaciones del puerto apenas de dibujan, difusas en el ambiente de brumas.
El movimiento en la obra viene dado por el agua, un movimiento definido por pinceladas y el reflejo de los colores. En contraste, las figuras estáticas de los barcos anclados, y los muelles del puerto se reflejan como una masa.
Los colores predominantes son fríos (sobre todo grises, violetas y azules) que contrastan con pequeñas zonas cálidas anaranjadas del sol y sus reflejos, siendo sustituido el tradicional claro-oscuro por yuxtaposición de colores. Predomina claramente el color sobre la línea, con una pincelada suelta que insinúa los distintos motivos, con rasgos horizontales y verticales y algo redondeada en las nubes.
La obra se encuadra en un movimiento artístico que nace en la burguesía francesa de finales del siglo XIX, y es considerado como la primera creación impresionista.
A través de este sintético comentario formalista, hemos podido contemplar esta obra prestando atención a las formas del cuadro y al tratamiento de colores, luz, planos, etc. En resumen, el gran protagonista del cuadro es la luz. Como como se ha expuesto antes, se ejecuta con pinceladas sueltas y rápidas con el objetivo de captar el momento y los efectos de luz, en este caso los reflejos del sol naciente sobre el mar con esas manchas de color naranja con pinceladas horizontales, o tres botes difuminados por la atmósfera y el último una mancha azul. Monet crea una atmósfera llena de la húmeda neblina del amanecer que va a mitigar la luz anaranjada del sol y transforma toda la escena. Esta atmósfera hace que apenas se vislumbren los muelles del puerto, las barcas, y vemos ya como se inicia el proceso de disolución de las formas.


5.6.2. Estudio de caso del comentario simbolista

Como mencionamos previamente, el método Panofsky, uno de los más exitosos dentro del comentario simbolista, basa su descripción en tres fases:
	Pre-iconográfica: descripción física de las formas observadas.
	Iconográfica. Una descripción de los motivos a los que se aluden en la pieza.
	Iconológica: descripción de la intención del autor al realizar la pieza.

Como ejemplo al que aplicar este método, se elige en primer lugar una pieza de arte antiguo, en concreto mesopotámico, la Estela de Baal del rayo conservada en el Musée du Louvre. Se trata de una pieza encontrada en Ras Shamra, identificada como la ciudad de Ugarit, fechada hacia el siglo XV/XIII a. C. (Figura 3).
En el primer paso pre-iconográfico el método Panofsky reconocería que esta pieza, realizada en piedra, representa a un hombre erguido con el brazo alzado, en posición de ataque.
Un segundo nivel iconográfico, el dios representado es Baal, divinidad mesopotámica caracterizada por ser un joven guerrero con un casco con cuernos (en relación al toro), que suele aparecer sosteniendo en la mano derecha un garrote o maza y en la mano izquierda un relámpago que acaba en una punta de lanza. Pero en la está representado en la típica postura del faraón egipcio golpeando a sus enemigos, una iconografía muy habitual para representar a los reyes, por ejemplo, en las fachadas de los pilonos que daban acceso a los templos egipcios.
Finalmente, en un nivel iconológico se preguntaría por qué se decide representar una divinidad propia como un monarca extranjero. ¿Se trata de una evidencia de la admiración al arte egipcio? ¿Es una legitimación de la divinidad? ¿Es una imposición de los gustos de la clase alta?
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Figura 3. Estela de Baal au foudre, Musée du Louvre, París. 
Fuente: https://www.louvre.fr/en/oeuvre-notices/stela-depicting-storm-god-baal
Como segundo estudio de caso para aplicar el método Panofsky, se escoge una obra de arte contemporáneo, de Robert Smithson titulada Escollera espiral (Figura 4), que se encuadra en el movimiento llamado Land-Art. Pero en el caso de este autor, lo más curioso es que muchas de sus obras tuvieron un carácter efímero, es decir, se concibieron con la vocación de integrarse en el paisaje y perdurar, sino destinadas a desaparecer. El desprecio por la forma propio de muchos movimientos modernos (land-art, body-art, happening…), les lleva a enfrentarse directamente con la realidad exterior, lo que implica una “objetualidad” muy directa pues se trabaja con material de la propia naturaleza.
Por otra parte, este tipo de obras requiere un proceso también muy importante, ya que no sólo se tardan mucho en realizar, sino que se necesitan instrumentos costosos (como en este caso) o bien paciencia temporal de un largo proceso (como caminar por el desierto…). De aquí se deduce que el movimiento denominado Land-Art al que pertenece esta obra unifica dos tendencias muy actuales: objetualidad y procesualidad.
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Figura 4. Escollera espiral, Robert Smithson, 1969/1970, Gran Lago Salado de Utah, Estados Unidos. 
En una primera fase, podríamos decir que la obra representa una espiral creada en un entorno natural, se utiliza la concentración salina que produce el color rojizo en el agua estancada y la cristalización de los bordes junto a las piedras de la escollera. Smithson realiza en el Gran Lago Salado de Uta una de sus earthworks, esculturas que creaba en la naturaleza utilizando los materiales de ese entorno. Esta obra llegó a ser una intervención que ocupaba cuatro hectáreas, aprovechando las condiciones y propiedades físicas del lugar.
En una segunda fase iconográfica, vemos que la simbología es clara: la forma de espiral siempre se ha relacionado con lo infinito y con lo eterno, al ser una forma vinculada por ejemplo a las conchas marinas o a las galaxias. La espiral es una forma abierta (obra abierta, como dice Humberto Eco) con referencia a lo infinito. A la vez se relaciona con el concepto de progresión, tomado de la geometría, pero también de las ciencias naturales (crecimiento natural), lo que sugiere una utilización de la naturaleza, pero sin dañarla ni manipularla. La diferencia radica en que los procesos naturales son funcionales mientras que en esta obra son puramente artísticos, sin ninguna función fuera del arte.
Además, descubrimos otro simbolismo en la alusión a las leyendas de torbellinos y remolinos de los lagos a los que se refiere la espiral con toda la carga de misterio y esoterismo. También encontramos otro simbolismo entre estas “edificaciones o construcciones” artísticas con las construcciones prehistóricas (túmulos, palafitos, menhires) relacionando este arte actual con los albores del arte primitivo negador de cánones y academicismos.
Por último, destacaremos que Smithson con esta obra quería demostrar que la decadencia del arte y de nuestra civilización era inevitable, solo era cuestión de tiempo. Y más ella de esa pretensión, también quería reivindicar que esa decadencia podía tener un fuerte atractivo estético, algo que todo el mundo es capaz de comprobar al observar unas viejas ruinas arqueológicas y sentir cierta nostalgia.


5.6.3. Estudio de caso del comentario fenomenológico

Para ver cómo podría aplicarse la propuesta de la fenomenología al arte, analizaremos la famosa obra de Salvador Dalí, La persistencia de la memoria (1931), que también se conoce como Los relojes blandos. Em ella vemos fórmulas del Surrealismo, tales como la presencia de horizontes lejanos, la minuciosidad en el dibujo, color preciso, el detalle en la iluminación y las sombras, etc.
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Figura 5. La persistencia de la memoria, Salvador Dalí, 1931, MoMA, Nueva York. Fuente: https://www.moma.org/collection/works/79018
La obra es un lienzo de pequeñas dimensiones, en los que la pintura al óleo adquiere gran plasticidad. Este cuadro de Salvador Dalí nos presenta al fondo un paisaje marino (típico del Cadaqués daliniano, con el cabo Creus y su costa escarpada). Ese paisaje es lo que queda o perdura de realidad en esta escena onírica, un elemento natural exacto en medio de todas las figuraciones y representaciones surreales.
En primer plano hay una escena insólita: una figura informe yace durmiendo o inerte sobre la arena (que algunos han interpretado como un autorretrato del pintor) y unos relojes que se derriten sobre ella y sobre otros elementos del cuadro. El espacio también se relativiza por medio de luces contrarias, pues la luz es un elemento característico de la obra de Dalí.
Por último, cabe analizar los factores significativos. De acuerdo con diversas teorías, esos relojes blandos simbolizan la relatividad del tiempo. Sin embargo, Dalí afirmó que su inspiración para este lienzo fue el queso camembert de fusión bajo el sol. Los componentes oníricos son fundamentales en el cuadro: la secuencia de esos impactantes relojes derretidos en un paisaje marino son la representación de un sueño que el pintor había tenido, y la criatura inerte en medio del cuadro sería la cara del propio soñador. La interpretación general es que la pintura, que representa a muchos relojes de fusión, es un rechazo del tiempo como una influencia sólida y determinista. Al parecer, los relojes que se derriten son un símbolo inconsciente de la relatividad del espacio y el tiempo.
Sin duda Dalí pretende provocar al espectador con esta obra, cuestionando el concepto del tiempo. Para el pintor el tiempo real es el tiempo del inconsciente, y la memoria es solo una forma de marcar el paso del tiempo, una forma interna y subjetiva. El cuadro parece decirnos que el tiempo de la memoria no es el mismo que el de un reloj común: un momento que ha sucedido hace mucho puede ser recordado como algo reciente, mientras que el día anterior puede dar la impresión de haber ocurrido mucho tiempo atrás.
En definitiva, La persistencia de la memoria es una visión subjetiva de la temporalidad y de sus implicaciones, sea en la propia obra de arte o en los recuerdos.


5.6.3. Estudio de caso del comentario historicista

Como ejemplo de un comentario historicista o más bien historiográfico, proponemos la obra de Le dejeuner sur l`herbe, el Almuerzo sobre la hierba, de Edouard Manet (Figura 6).
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Figura 6. Le dejeuner sur l`herbe, Edouard Manet, 1863, Musée d’Orsay, París.
 Fuente: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/9/90/Edouard_Manet_-_Luncheon_on_the_Grass_-_Google_Art_Project.jpg
El lienzo fue rechazado por el jurado del Salón de 1863, y expuesta por Manet con el título Le Bain (El Baño) en el "Salón de los Rechazados" autorizado ese año por Napoléon III, convirtiéndose en la principal atracción por ser objeto de burlas y fuente de escándalo. Tanto público como crítica se mostraron indignados por lo absurdo de la temática: el cuadro representa a una mujer joven desnuda, sentada sobre la hierba, que conversa en un bosque con dos señores perfectamente vestidos. El tema del lienzo fue considerado inmoral, e incluso rozando en lo pornográfico.
Sin embargo, la intención del pintor no parece haber sido esa, teniendo en cuenta que Manet está aún inmerso en las poéticas del Romanticismo. Desde luego la obra tiene precedentes temáticos claros, como el cuadro de Courbet Les demoiselles des bord de la Seine. Manet reivindica en el Almuerzo sobre la hierba el legado de los maestros antiguos, que son un referente en el arte, como son Tiziano y Rafael. Lo hace inspirándose en dos obras del Musée du Louvre: en primer lugar El Concierto campestre de Tiziano (por entonces atribuido a Giorgione) es la obra le brinda el tema. Y en segundo, la disposición de los protagonistas está influida por un grabado de Rafael, El juicio de Paris”. Pero en el Almuerzo sobre la hierba, resulta chocante la presencia de una mujer desnuda en la hierba en medio de hombres vestidos, un detalle sorprendente que no está justificado por cuestiones mitológicas o alegóricas. Desde la perspectiva de sus contemporáneos, se trata una obra que les resulta casi obscena.
Desde el punto de vista histórico, cabe señalar que Manet no es un artista comprometido. No es político, no defiende causas sociales, pertenece a la alta burguesía y a la sociedad francesa refinada, viaja y es amigo de literatos como Baudelaire y Mallarmé. Tampoco podemos decir que como pintor sea revolucionario, pues oscila entre una ambigua lealtad a lo académico y al nuevo realismo. En realidad, se formó con Couture (académico) y estudió los clásicos en el Louvre (Tiziano, Velásquez, Goya, Frans Hals e incluso Courbet).
Por otro lado, resulta atípico para la época el tratamiento del color, que surge en zonas planas, sin claroscuro ni relieve, por la violenta oposición de los tonos. No aplica aun la ley de los contrastes simultáneos, sino que recurre a la cantidad de luz que forma un todo con la calidad de los colores. Los colores fríos (en telas y hojas) contrastan con los cálidos (en el pan, sombrero y rojo de las frutas). El blanco y el negro son sólo timbres de color semejantes. Estos “acordes” Manet los ha aprendido de Reynols (negro, gris y amarillo), los negros de Frans Hals. Manet no utiliza los habituales degradés sino que emplea contrastes abruptos entre sombra y luz. La crítica incluso reprocha al pintor la "manía de ver por manchas".
Destaca la pincelada suelta, que da la sensación de boceto, quizás tomada de Velázquez, y las trasparencias de Gainsborough. En definitiva, Manet elige los colores según las reglas pictóricas, no según la apariencia de realidad. Los personajes no parecen perfectamente integrados en este decorado del bosque (que da la sensación de estar más esbozado que pintado), y en ese decorado se ignora la perspectiva y la profundidad está ausente, como se aprecia en la figura de la mujer al fondo. Con el Almuerzo sobre la hierba, Manet no está respetando ninguna de las convenciones admitidas, sino que más bien impone una libertad nueva con respecto al tema y a los modos tradicionales de representación.
Otras cuestiones históricas son importantes de señala en esta obra de Manet. Por ejemplo, el paisaje tiene influencias de la pintura holandesa del siglo XVII o también de la inglesa del XVIII. Utiliza una especie de perspectiva central con telones (árboles) a los lados. Tres entrantes de luz iluminan las partes importantes, mientras los árboles, la hierba y el agua están tratados como velos trasparentes que se superponen, y sobre esa trasparencia destacan las figuras rotundamente. Es pues una obra plein aire al gusto de los artistas impresionistas.
Por otra parte, destacaremos cómo Manet juega trasformar las divinidades en hombres de su tiempo (de ahí una parte del escándalo), esto es, trasforma una imagen histórica en moderna o actual hasta el punto de que tres de las figuras en realidad contemporáneas y conocidas: Victoire Menrend (modelo), Eugene Manet (su hermano) y Ferdinand Leenhoff (escultor y futuro cuñado).
Formalmente no existe volumen y por lo mismo no hay vacío, ya que las figuras no están en un espacio que las envuelva. No están “dentro” sino “con” el ambiente. No existe continente ni contenido. La composición del cuadro es triangular y plana (brazo y codo de Victoire (Victorine), y también el color le ayuda a contrastar (la planta del pie de Victorine con el zapato de Ferdinad o bien la mano y el brazo del mismo Ferdinand…). Además hay otro triángulo cuyo vértice es Eugene Manet. Y aún hay otro triángulo más amplio que envuelve todas las figuras y cuyo vértice es el camachuelo (símbolo de promiscuidad en su tiempo). Aparte de estos triángulos planos hay otros que se repiten en profundidad colaborando con la perspectiva. Así podemos observar un primer plano concebido a modo de friso, otro más lejano y aun otros más alejados al fondo.
Paradójicamente, aunque el cuadro fue tildado de érotico, apenas hay elementos de este ámbito: solamente existen dos concesiones: el mencionado camachuelo y los miembros entrelazados, pero ambos son solo símbolos o como mucho son insinuaciones.
En resumen, Le dejeuner sur l`herbe de Manet es una compleja obra, interesante desde un enfoque historicista, que nos permite conocer las corrientes artísticas del final del siglo XIX, y la importancia del autor. Sin embargo, la manifestación artística no es únicamente una fuente material de valor histórico sino puede transmitir lo inefable: la sensibilidad y la psicología de la época, y por ello resulta tan importante situarse frente a la obra y ser capaz de captar sus vibraciones, es decir, de sentir la obra de arte y percibir el gozo estético.
Para poner un contrapunto a las obras analizadas hasta ahora en estas páginas, proponemos un ejemplo de arquitectura que resultará instructivo desde el punto de vista del método historicista: la Aljafería de Zaragoza. Se trata de uno de los edificios más singulares de la ciudad, quizás solo superado por la basílica del Pilar, importante para analizar diversos estilos artísticos de la época tardomedieval, con muestras de arte islámico y también de los estilos mudéjares y gótico isabelino de Aragón. Las numerosas reformas, intervenciones y restauraciones que ha sufrido el edificio a lo largo de los siglos nos permitirán considerar esta arquitectura como un concepto mutable que evoluciona a lo largo de los siglos.
Es un de los ejemplos de arquitectura civil mejor conservados de época islámica, destacando que sus restos más antiguos corresponden a las primeras plantas de la llamada Torre del Trovador, de la primera mitad del siglo X y que, según podrían coincidir con la estancia en el valle del Ebro del primer califa cordobés Abderramán III. Posteriormente, con la desintegración del Califato de Córdoba, y la proclamación de la Taifa de Sarakusta (primero de facto, en 1018, y en 1031 de iure, tras la caída de Córdoba), queda al mando de la Taifa la dinastía de los Tuyibíes, que en el 1038 es sustituida por la dinastía de los Hudíes, que gobiernarán la Taifa desde la Zuda. Es en particular el tercer monarca hudí, Abu Jafar Al-Muktadir, con el que comienza la construcción del conjunto que hoy se conoce como Palacio de la Aljafería, que, precisamente, recibe su nombre del monarca.
Una de las particularidades de este conjunto es que fue concebido como lugar de retiro y descanso, en su origen llamado Palacio de la Alegría, siendo la sede palaciega ubicada extramuros de la ciudad (la sede principal continuaba siendo el palacio de la Zuda). Su aspecto exterior es sobrio, destacando su carácter defensivo y palaciego. El palacio tiene planta aproximadamente cuadrangular y una disposición tripartita, articulada en torno a un gran patio central longitudinal, que terminaba en una zona porticada con gran riqueza decorativa, y en un salón de recepciones (Salón del trono o salón dorado), donde se pretendía impresionar al visitante. La zona de jardines tiene también un destacado papel, como es habitual en el arte islámico, comprensible dado el carácter de descanso del palacio. Resulta también interesante el Oratorio o Pequeña Mezquita del palacio, cerca del salón de recepción, que reitera numerosos elementos de la Mezquita de Córdoba, aunque también cuenta con su propia originalidad (como los arcos entrecruzados que coronan el oratorio).
[image: a_CAMBIAR_image7]
Figura 7. Palacio de la Aljafería, Zaragoza. 
Parece que las obras de inicio del palacio están entre 1046 y 1065. El edificio de esta época, aunque es después ampliado y alterado, supone el único ejemplo arquitectónico que tenemos de la época de Taifas. Los materiales del palacio son más bien pobres, ladrillos adobe, etc., una pobreza que se enmascara con una rica decoración a base de yeserías que crean un ambiente de lujo.
El palacio dejó de ser residencia islámica con la conquista de Zaragoza por Alfonso I de Aragón y Pamplona, conocido como Alfonso el Batallador, en 1118. Desde esa fase pasa a manos de reyes de Aragón, que realizarían en el edificio continuas reformas y nuevas construcciones en el edificio. En época de Pedro IV de Aragón, el Ceremonioso, en la segunda mitad del siglo XIV, el monarca ordena la construcción de sus estancias adosadas al antiguo palacio islámico; más tarde Fernando el Católico junto a su esposa Isabel, mandan construir nuevas dependencias sobre lo que quedaba del palacio islámico. Este hecho podría interpretarse como un deseo de manifestar su supremacía sobre el pasado islámico. Paradójicamente, aunque estas dos fases nuevas dependencias son construidas por los reyes cristianos, su importancia reside en que fueron llevadas a cabo por alarifes musulmanes y con técnicas mudéjares. Por ello, la Aljafería es uno de los mejores ejemplos de la arquitectura mudéjar en Aragón y foco difusor de este arte, considerada por la UNESCO Patrimonio Mundial (2001).
Sabemos que, tras la época de los Reyes Católicos, el uso del palacio como residencia real va en declive, y por ello ve reducida su importancia. Así, en 1486, se convierte en sede del Santo Oficio de la Inquisición y la torre principal se usa como prisión. Por otro lado, durante el reinado de Felipe II, se inicia una nueva reforma encomendada al arquitecto italiano Tiburzio Spanocchi (ejecutada en 1592-1593). Entonces se construyen una serie de cuarteles adosados al lienzo de la muralla y también el imponente foso que hoy vemos. La Santa Inquisición abandona el edificio del palacio en el año 1706, de modo que se mantiene únicamente el uso como cuartel (hasta 1980).
Los siglos posteriores son un tanto nefastos para el monumento, ya que sufre reformas que destrozan y emparedan restos del palacio islámico y otras construcciones importantes. Además, durante la Guerra de Independencia padeció grandes desperfectos en los sitios de Zaragoza, y se destruyeron los baluartes de época de Felipe II y parte de la muralla islámica. Ya en 1862, durante el gobierno de Isabel II, el palacio pasa de ser un bien del Patrimonio real a ser del Ministerio de la Guerra, y se reafirma su carácter cuartelario con nuevas reformas.
Afortunadamente, a partir de 1866 comienza una progresiva, pero lenta, puesta en valor del edificio: se van a rescatar numerosas obras artísticas del Palacio, y en 1931, es declarado Monumento Nacional de Interés Histórico-Artístico. Ya a partir de 1947 se inician las labores de recuperación del edificio, bajo la dirección del arquitecto y restaurador Francisco Íñiguez Almech. En 1980, el Ayuntamiento de Zaragoza adquiere el Palacio y los terrenos circundantes, con el compromiso de restaurarlos, planteando la creación de un parque público a su alrededor. La Aljafería es sede de Cortes de Aragón desde 1984, con la consecuente adaptación del edificio a esta función. En 1998 se dan por terminadas la rehabilitación y restauraciones del edificio, con su apertura al público, de modo que conviven las funciones turísticas-culturales y gubernamentales.
En resumen, una aproximación historicista al palacio de la Aljafería nos permite ver la obra arquitectónica en distintos contextos históricos, ligada a los estilos de cada época (islámico, mudéjar, renacentista…) y además a los cambios de función (residencia real, sede de la Inquisición, fortín y acuartelamiento…). Además, desde una perspectiva más simbólica, el palacio es un símbolo del poder real, islámico en un primer momento, y cristiano después.


5.6.5. Estudio de caso del comentario hermenéutico

A continuación, proponemos como estudio de caso del método hermenéutico, interpretativo de una obra desde varios puntos de vista, la Composición en rojo, amarillo, azul y negro de Mondrian (1872-1944).
[image: Compositie in rood, geel en blauw]
Figura 8. Piet Mondrian, Composición, 1921, Kunstmuseum den Haag (La Haya). Fuente: https://www.kunstmuseum.nl/en/collection/composition-large-red-plane-yellow-black-gray-and-blue?origin=gm
Piet Mondrian es una de las figuras más importantes en el desarrollo del arte abstracto, aunque empezó su carrera en Holanda, como otros pintores de su época, atraído por los paisajes y pinturas más tradicionales. Llegó a la abstracción partiendo del Cubismo, y junto con otros compañeros holandeses fundó De Stijl, un movimiento artístico de vanguardia denominado Neoplasticismo. Pretendió expresar en su arte una realidad pura con un método no figurativo, sus pinturas no se refieren al mundo externo y reconocible.
Al aproximarnos a esta obra de Mondrian debemos tener en cuenta que el pintor realiza series de este tipo de composiciones similares, con variación de colores y tamaños. Es el conjunto de toda su obra el que lleva la carga demostrativa, los intentos, la experiencia y especialmente la idea del pintor de que la razón humana puede lograr la armonía. En París descubre la belleza de la línea recta y se interesa por los colores primarios, y por ello divide sus cuadros en cuadrados y rectángulos mediante trazos verticales y horizontales de distinto grosor. Como en una vidriera, las líneas sustituyen al plomo y los vidrios revelan el color puro, plano, sin perspectiva, sin ilusionismo, claro y sencillo, totalmente uniforme. Al quitar todas las imágenes de su lienzo, se restringe solamente a líneas rectas y colores básicos.
En esta obra, debemos considerar los elementos como parte de un todo: cada parte, cada color, cada figura geométrica no dice nada por sí sola. Necesita una relación, amoldarse a una estructura muy meditada, donde la pesantez, la brillantez, la cantidad sean mediatizadas y corregidas por la mente del artista hasta conseguir ese estado de equilibrio casi perfecto, una sensación de tranquilidad, de paz que sólo el orden puede conseguir. Si deseamos la paz del campo y hacemos lo contrario, vivir en la trepidante ciudad, sólo el arte muy pensado, muy ordenado y estructurado puede poner un poco de orden en el caos de nuestras vivencias, de nuestras sensaciones o de nuestras costumbres.
Las series que Mondrian va a realizar a lo largo de varios años, como el lienzo que comentamos, son un ejemplo de que su arte no problematiza, sino que relaja, no complica, aclara, no entenebrece, sino que muestra una claridad compositiva inaudita. Pero debajo de esta aparente facilidad corre la idea rectora, una idea casi misionera de acertar con algo válido para todos, para hermanar a la humanidad, para comunicarse sin complejidades.
El equilibrio es fundamental en su obra: la horizontalidad y la verticalidad que vemos en sus series representan los polos opuestos de la existencia: espiritual y material, femenino y masculino, positivo y negativo. De acuerdo con las ideas del autor, “su unión es la felicidad”. Podríamos decir que la obra de Mondrian nos sale al paso como la luz del sol, como un paraje perfectamente dispuesto o como una sinfonía armónicamente construida. Se percibe la obra directamente, pero reclama atención, como cuando oímos una música conocida y hacemos incluso el gesto de escuchar. Así hay que ver las obras de Mondrian, haciendo incluso el gesto físico de verlas con los ojos bien abiertos para que esos colores planos, puros, limpios, bien distribuidos cuantitativa y cualitativamente vayan inundándonos de razón contra la sinrazón, de orden contra el desorden del mundo, de paz contra lo oscuro de los espíritus. Mondrian pertenece a esos místicos que, como su compatriota Van Gogh, ven el mundo como una misión que cumplir, pero se quedan en la predicación. Sin embargo, es imposible no reconocer la importancia de este autor y el influjo que ha ejercido sobre el diseño, la publicidad y todo el arte posterior.
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        Trabajos prácticos

TRABAJO PRÁCTICO: ANÁLISIS Y COMENTARIO DE TRES OBRAS DE ARTE 

CONSIDERACIONES PREVIAS  

  El alumno que ha leído y estudiado los distintos métodos de  análisis y comentario de la obra de arte se ha fijado en los ejemplos que le  hemos puesto a su consideración y por lo mismo tiene suficiente información  para analizar y comentar obras artísticas. 

OBJETO DEL TRABAJO:  

  El  objeto de este trabajo en poner en práctica sus conocimientos, habilidades y  destrezas a través del comentario de tres obras de arte (una de  arquitectura, una pintura y una de escultura), y trasladar este análisis  enfocado a los alumnos de manera rigurosa y gratificante. Se recomienda especialmente  que las obras sean vistas directamente y no en fotografía, ya que el arte y  especialmente la pintura, pierden en reproducción. 

EXTENSIÓN:  

  El  trabajo debe tener un mínimo de 15 folios y un máximo de 20 pues en este  espacio se puede comentar y analizar las obras de arte bastante bien. 

ESQUEMA DE TRABAJO  

  a) Introducción

	Justificación. 
	 Interés de conocimiento.
	Justificación dentro  del currículo, indicando nivel,  curso y tipo de enseñanza.
	Objetivos de conocimiento que espera que sus alumnos  alcancen y capacidades que puedan ser desarrolladas a través  de esta actividad.
	Condiciones de transversalidad, es decir, posible relación  con contenidos y competencias de otras asignaturas.



b) Materiales de trabajo

	Las propias obras.
	
  Exposiciones que tengan relación con las obras. 
	
  Catálogos donde se puedan enmarcar las obras. 
	
  Bibliografía específica consultada. 
	
  Webgrafía utilizada. 



c) Comentario

  El  comentario puede realizarse siguiendo algún método concreto, historicismo,  iconología, sociología, formalismo, etc., o bien haciendo un recorrido  itinerante, comenzando, por ejemplo, con documentación histórica, se continúa por  iconografía de las obras, se sigue por las repercusiones sociales, religiosas, etc. 

  También  es muy interesante la exposición y los pasos que el profesor de bachillerato  daría para explicar esas obras a sus alumnos, en todos sus contextos,  históricos, etc., y por supuesto estéticos y estilísticos, de manera que les  resulte gratificante a la vez que científicamente riguroso. 

d) Bibliografía

  Se  recomienda consultar la bibliografía relevante de cada obra, y además aquella  relativa a la metodología de la historia del Arte citada en este epígrafe. 



	




        
		


          
          
	

        
        TEMA 6. LOS MEDIOS AUDIOVISUALES Y EL CINE EN EL AULA DE GEOGRAFÍA E HISTORIA
Por Ana María Rivera Medina



	




        
		


          
          
	

        
        6.0. Introducción 
[image: Plaqueta y rollo de película]
Luz, Cámara, Acción

    “El desafío del cine a la historia, de la cultura visual a la cultura escrita, se asemeja al desafío de la historia escrita a la tradición oral, al desafío de Heródoto y Tucídides a los narradores de leyendas históricas (…). Esto no implica abandonar nuestros conocimientos o que estos sean falsos, sino reconocer que existe más de una verdad histórica, o que la verdad que aporta el medio audiovisual puede ser diferente, pero no necesariamente antagónica, de la verdad escrita.” (ROSENSTONE, 2004 :4)




[image: Mapa de palabras tema 6]





Palabras clave: educación secundaria, cine; documentales, fotografía, materiales didácticos.



Competencias de referencia en este tema

   	Máster 	UNED  	E.S.O. 
       	 	Conocer los desarrollos teórico-prácticos de la enseñanza y el aprendizaje de las materias correspondientes.

 	Transformar los currículos en programas de actividades y de trabajo.

 	Adquirir criterios de selección y elaboración de materiales educativos.

 	Fomentar un clima que facilite el aprendizaje y ponga en valor las aportaciones de los estudiantes.

 	Integrar la formación en comunicación audiovisual y multimedia en el proceso de enseñanza aprendizaje.

 	Conocer estrategias y técnicas de evaluación y entender la evaluación como un instrumento de regulación y estímulo al esfuerzo.

 
 	 	Gestionar y planificar la actividad profesional.

 	Desarrollar procesos cognitivos superiores.

 	Gestionar procesos de mejora, calidad e innovación.

 	Comunicarse de forma oral y escrita en todas las dimensiones de su actividad profesional con todo tipo de interlocutores.

 	Utilizar de forma eficaz y sostenible las herramientas y recursos de la sociedad del conocimiento.

	Trabajar en equipo.

	Promover actitudes acordes a los derechos humanos y los principios democráticos.


 
 		Competencia matemática.

 	Competencia en el conocimiento y la interacción con el mundo físico.

 	Tratamiento de la información y competencia digital.

 	Competencia social y ciudadana.

 	Competencia cultural y artística.

	Autonomía e iniciativa personal.


 
 
  


Objetivos / Resultados de aprendizaje

 	 
Proporcionar información sobre distintos recursos audiovisuales existentes para las ciencias sociales y plantear la aplicación de casos concretos de su utilización en el aula.

	Conocer la forma de utilizar el cine en el aula como recurso de enseñanza/aprendizaje.

	Aportar claves de lectura de la imagen cinematográfica y de su lenguaje.

	Obtener información de fondos filmográficos adecuados a los contenidos de Ciencias Sociales en ESO y Bachillerato.








	




        
		


          
          
	

        
        6.1. Los medios audiovisuales como herramientas para el aprendizaje


Los medios audiovisuales revolucionaron la sociedad humana en su aparición paulatina durante el siglo XX. La combinación de audio y voz en un medio de comunicación masiva tuvo lugar por primera vez en el desarrollo del cine sonoro, alrededor de 1920. Este adelanto representó una renovación de las prácticas de filmación y concepción misma del cine y luego de la televisión, ya que brindaban una experiencia mucho más rica y semejante a la vida real a sus representaciones. Así los medios audiovisuales combinan tanto aspectos visuales (imágenes fijas o en movimiento) como sonoros. Se basan en la convivencia sincronizada de estos estímulos, ya sea que pretendan imitar la realidad o proponer una nueva, ficcional. Y su uso puede extenderse desde el aula a la sociedad o a contrario. Es más, en muchas ocasiones los medios audiovisuales han servido para “educar” en tiempos de crisis a grandes masas a través de la televisión o el cine mediante el formato de documentales educativos o formativos. La noción de educación “no formal” ya se ha establecido y comenzó a entenderse como una necesidad social en las estrategias de políticas públicas. De este modo los medios audiovisuales a la vez que informaban sobre diversas realidades estimulaban la gestión de recursos domésticos, familiares, personales o de grupo. En 1934 la BBC incorporó programas de temática social como Children’s Hour. 



La depresión de la década de 1930 había sumido en la pobreza a numerosas regiones del Reino Unido, especialmente en la zona de Manchester. La periodista Olive Shapley utilizó las camionetas de grabación móvil para recorrer la región y entrevistar a los vecinos en sus hogares, en la calle o en los centros de trabajo. Sus grabaciones eran vanguardistas, tanto desde el punto de vista técnico como del temático. Poco antes de la Segunda Guerra Mundial, la periodista produjo una emisión que llevó por título Miners’ Wives en la que se examinaba el estilo de vida de las mujeres en dos pueblos mineros, uno en el condado de Durham (Reino Unido) y otro cercano a Béthune (Francia). Durante la guerra, este programa fue traducido y difundido por el servicio francés de la BBC. El programa británico Woman’s Hour, que se emitió en 1946, estaba dirigido principalmente a las amas de casa. Esta transmisión, que al principio hizo hincapié en la función y las responsabilidades domésticas de las mujeres, evolucionó rápidamente hacia el examen de sus derechos políticos y sociales. En poco tiempo, Woman’s Hour abordó, por ejemplo, temas delicados y tabúes como la menopausia o las relaciones sexuales en el matrimonio. 



[image: Foto Olive Shapley. Fuente: BBC: History of the BBC. https://www.bbc.co.uk/sounds/play/p06cyp9x]
Fuente: BBC: History of the BBC. https://www.bbc.co.uk/sounds/play/p06cyp9x
En este último ámbito sirva como ejemplo la serie de documentales que durante la II Guerra Mundial y en las épocas posteriores la BBC ofreció a sus televidentes, especialmente al público femenino, curso de formación sobre la gestión de recursos nutricionales para el mantenimiento familiar como cultivos domésticos, medios de un mejor aprovechamiento de los alimentos, diversos recetarios con producto de fácil acceso y controlando los tiempos de cocción como medio de ahorro de energía. Otras campañas intentaron palear la hambruna y una mejor gestión de los recursos. Así, la denominada Jardineros de guerra o La campaña Dig For Victory estaba destinada a alimentar a una nación para luchar. El ejemplo de Mrs.T. And Her Cabbage Patch (1941) está disponible aquí: https://www.youtube.com/watch?v=C9xLQBUi6Ic&t=2s


YouTube video player



[image: Recogida del cultivo]
Figura. Recogida del Cultivo: cosechando las recompensas de su trabajo colectivo (1914).



[image: Empleadas de la tienda de Boots the Chemist cavando y desyerbando un campo de mangold en 1942]
Figura. Empleadas de la tienda de Boots the Chemist cavando y desyerbando un campo de acelgas en 1942.



En la España de comienzo de la segunda mitad del siglo XX, la formación impartida a través de medios audiovisuales marcó una gran diferencia con la desarrollada en el resto de Europa. La educación femenina en el franquismo se sustentó, por un lado, en los valores más rancios del siglo XIX y la interpretación católica más restrictiva; y, por otro lado, con algunas de las aportaciones del fascismo y del nazismo, tales como el cuidado del cuerpo a través de la educación física y una maternidad a la altura de las necesidades y expectativas del nuevo Estado. Ejemplo de ello fue la publicación de la Guía de la buena esposa 1(1953)  marcando una línea conservadora y circunscribiendo a la mujer en sus roles de ama de casa, madre y esposa. Por lo tanto, es evidente que no existió una estrategia formativa destinada a una mujer que participara en los avances industriales, en tareas colaborativas de reconstrucción sino simplemente como organizadoras de su ámbito doméstico y principalmente como madres, perdiendo una gran oportunidad planificar una formación colectiva que atendiera e integrara a los miembros de núcleo familiar en el mercado laboral.


[image: En clase de puericultura…. http://www.unedasturias.es/bibuned/mujeres/4.htm]
Figura. En clase de puericultura…
Fuente: http://www.unedasturias.es/bibuned/mujeres/4.htm


[image: Con los roles bien definidos desde el principio…. http://www.unedasturias.es/bibuned/mujeres/4.htm]
Figura. Con los roles bien definidos desde el principio. 
Fuente: http://www.unedasturias.es/bibuned/mujeres/4.htm



Habría que esperar más de treinta años para que en España los recursos audiovisuales estuvieran en el punto de mira de la innovación educativa desde la década de los 80, cuando se pone en marcha el proyecto Mercurio, auspiciado por el Ministerio de Educación y Ciencia2, como medio para la mejora de la enseñanza. Desde entonces ya se pensaba en los recursos audiovisuales, no sólo como un medio para el aprendizaje sino como un medio de expresión y creación a través de un nuevo lenguaje basado en la imagen y el sonido, estimulando la creatividad de docentes y alumnos. Pero además otras circunstancias   que   favorecieron   las   profundas   experimentaciones   y   cambios en la educación española fueron la pujanza de una sociedad joven y la   implantación   de   la   descentralización educativa en diecisiete Comunidades Autónomas.  Desde   la   propia   Administración   educativa (central   y   autonómica), se   impulsaron planes de introducción de los periódicos en el aula, el uso de las  nuevas  tecnologías  y  la  informática,  la  utilización  didáctica  de  los  medios  audiovisuales, lo que supuso unas enormes inversiones económicas y de recursos humanos y  materiales,  pues  dotaron  a  miles de escuelas de medios impresos, audiovisuales e informáticos. Pero también, y a la larga, supusieron un importante desembolso para las familias.  Todos los planes experimentales de la década confluyeron en la ley básica conocida como LOGSE).  La ley reconocía la importancia social de los medios y la necesidad de la actualización de la escuela. 



Posteriormente, a consecuencia del desarrollo de la informática, se va introduciendo en el mundo del audiovisual la digitalización y la interactividad que ésta conlleva. Así surgirán los denominados hipervídeos, caracterizados por ampliar la información de la secuencia del vídeo conductor, a través de diversos recursos complementarios que pueden adoptar cualquier formato de archivo y que van ligados al vídeo conductor mientras éste se desarrolla. Asimismo, el auge las redes de comunicación y la apuesta por la colaboración a través de estas, posibilita el nacimiento de nuevos proyectos para compartir los recursos audiovisuales. 



También Internet y la expansión de la enseñanza virtual potencian el uso de la videoconferencia, como un medio de comunicación audiovisual al que se le puede asignar una finalidad educativa, utilizado fundamentalmente en los procesos de e-learning, para favorecer los procesos de interacción entre profesor y alumno, proporcionando acceso a los elementos paralingüísticos de la comunicación. Hoy en día, sería impensable una educación y su correspondiente aprendizaje sin la existencia de este tipo de recurso en sus más variadas formas y usos. 
Pies de página
1- http://www.maalla.es/Libros/Guia%20de%20la%20buena%20esposa.pdf ↩2- https://sede.educacion.gob.es/publiventa/proyectos-atenea-y-mercurio-programa-de-nuevas-tecnologias-de-la-informacion-y-de-la-comunicacion-pntic/tecnologias-de-la-informacion-y-de-las-comunicaciones/21621. Las nuevas tecnologías de la información y de las comunicaciones son, al mismo tiempo, la manifestación más obvia del cambio social acelerado que estamos viviendo, y uno de los principales motores de ese mismo cambio. El sistema educativo no podía permanecer impasible frente a los nuevos medios tecnológicos, pero convenía evitar las precipitaciones y los espontaneísmos en que podría incurrirse si la introducción de las nuevas tecnologías en los centros educativos no era precedida de la suficiente reflexión. Culminando una serie de estudios de años anteriores, en 1985 se pusieron en marcha los proyectos experimentales ATENEA y MERCURIO, cuya finalidad era la introducción racional y paulatina del ordenador y del vídeo en la educación primaria y secundaria. ↩
	




        
		


          
          
	

        
        6.2. La importancia del cine
[image: Viñeta]



El cine ha sido una característica importante de la cultura popular durante cien años, y la imagen en movimiento ahora domina todos los aspectos de la transmisión de información. Las escuelas, sin embargo, han sido muy lentas para alejarse de su dependencia del texto. Sin embargo, los medios audiovisuales han irrumpido con fuerza en la enseñanza desde hace unos años, y la posibilidad de utilizar ordenadores, vídeos, internet y pizarras digitales en el aula han revolucionado el panorama de la enseñanza a este respecto. La utilización del cine en el aula ha sido preconizada como uno de los medios más útiles y de más reciente incorporación a las posibilidades educativas, por unir las facetas de ocio y estudio. Sin embargo, es evidente que las limitaciones de tiempo y de equipamiento en muchos centros, hacen imposible el completo aprovechamiento de este recurso (Barrio, 2017). No obstante, en estos últimos años se han acortado las diferencias en la medida en que los centros se han ido dotando de tecnología y con la aparición de soportes individuales.

En este capítulo hacemos especial referencia al cine, al documental y la fotografía sin descartar la posibilidad de utilizar la radio y materiales interactivos editados en formatos diversos e Internet como recursos que proporcionan una visión global que permite acercarse al "espíritu de una época” (Rosentone,1997). Cada uno de ellos se enfocan como documento histórico y como recurso didáctico para el aprendizaje, diálogo significativo y crítico de la disciplina de la historia. 
Así, en primer lugar se tratará sobre las posibilidades que el cine ofrece para ampliar y complementar la enseñanza de los contenidos curriculares, siempre haciendo un exhaustivo análisis del filme que se propone en orden a la precisión de los hechos que se narran. En este ámbito es de indudable importancia el acercamiento de las “series” televisivas que han crecido en número y calidad con la difusión de servicios online de vídeo bajo demanda o servicio de streaming.
Lucien Lefevre instaba a los historiadores a mezclarse con la vida y los animaba a la interdisciplinariedad; es decir, a buscar “nuevas fuentes” orales, visuales, etc. Pues el cine es una nueva fuente para historiadores y profesores; y para los alumnos, una propuesta de estudio y análisis más cercana a su realidad. Es asimismo una nueva forma de aprender, de mirar el mundo conocido y por conocer. El cine es por tanto una herramienta insustituible. El mismo criterio es válido para las series de televisión, que según explica M. Ferro han vampirizado al cine y, sin embargo, ambos son complementarios porque ambos constituyen la memoria visual de los siglos XX y XXI. De este modo, la utilización de estos recursos supone un replanteamiento de la tarea docente con el fin de despertar la capacidad crítica del alumno. De esta manera el cine se convierte en un documento social (Amador Carretero, 1996: 113-145).
En segundo término, se propone un acercamiento a las posibilidades que ofrecen las fotografía y los documentales como recurso educativo, dado que en la era de la imagen, estos suponen, por una parte, una visión ajustada de la realidad que se pretende mostrar y, por otra parte, el acercamiento a una propuesta documentada, tanto desde el punto de vista científico como a la realidad vivida por sus protagonistas. El tercer término, se corresponde a las orientaciones y recomendaciones propuestas para la elaboración del trabajo. Finalmente se ofrece relación bibliográfica susceptible de ser utilizada durante la elaboración de una unidad didáctica, brindando una visión de conjunto de la literatura sobre el tema.



	




        
		


          
          
	

        
        6.3. El cine como recurso didáctico en la enseñanza de la Historia
Hoy desde la infancia aprendemos historia y arte con el cine mucho más que en las aulas, los libros o los museos (Ferro, 2000). Por eso, los docentes tienen la necesidad de comprender y procesar el cine histórico, siendo conscientes de que las películas de esa temática revelan más sobre la época en que han sido rodadas que sobre la época a la que aluden en el guion. Diría más, cualquier película transmite información histórica, geográfica y artística básicamente de su presente, desde la cosmovisión de la sociedad contemporánea. En verdad, siempre podemos estudiar cualquier película como producto de los años en que se realizó sea o no de género histórico (Gardies, 2014).
En la actualidad, la utilización del cine como fuente documental constituye uno de los recursos más fecundos de la investigación histórica. Desde el último cuarto del siglo pasado se comenzó a sondear la relación entre el cine y la historia demostrando el potencial que posee el cine para conocer el pasado (Ferro, 1976, 1991, 1995), iniciando un activo debate que aún continúa. El centro del debate se concentraba sobre si las películas de cine constituyen una fuente histórica para conocer la sociedad en la que los filmes fueron producidos, englobándose así dentro de los documentos alternativos a los escritos sobre los que los historiadores comenzaron a fijar su atención en las primeras décadas del siglo XX, o si, además de esto, era posible relatar la historia a través del cine.
Los protagonistas del acalorado debate fueron Marc Ferro y Robert A. Rosenstone. Marc Ferro sostiene que aquellas películas que narran una historia contemporánea del momento en que son filmadas proporcionan un tipo de información muy especial, por ser testimonio de la mentalidad de la época en que se realizaron y por encerrar en su narrativa elementos de mayor alcance, capaces de proporcionarnos una imagen bastante aproximada del pasado, ya que el historiador que se acerca al cine puede realizar un análisis sobre el mismo e intuir lo que no se muestra, lo que le permitirá comprender una visión más amplia y completa de la sociedad que emana de las fuentes de archivo, que en general refleja una memoria institucional (Ferro,1995: 16-17).
En términos similares se expresa P. Sorlin, director del Departamento de Medios Audiovisuales de la Universidad de Bolonia, considerando que, sin ser la realidad en sí misma, las películas reflejan con suficiente claridad determinados aspectos de ésta. Para este autor la cuestión central radica en que la película de cine constituye uno de los medios predilectos utilizados por una sociedad para auto exhibirse, más que presentarse como ventana que permita analizar mentalidades, prácticas culturales o acontecimientos determinados (Sorlin, 1985, 252).
Por otra parte, siguiendo la tesis de Ferro, Rosentone considera que el cine no sólo constituye una valiosa fuente para acceder al conocimiento histórico, sino que además es un medio genuino para relatar la historia. Para este autor el cine es un modo específico de acceder a la historia, el cual ofrece un relato que está entreverado de los esquemas, las reglas y las limitaciones propias de todo relato histórico. De este modo, el filme cinematográfico se erige como una nueva forma de hacer historia, contigua a la historia oral o a la historia escrita, que bien podría denominarse “historia audiovisual” (Rosentone, 2001).
Lo cierto es que, la vivacidad del debate abrió una serie de posibilidades, aunque cierto sector continúo considerando al cine como un recurso infravalorado como fuente de conocimiento o de acercamiento a realidades pasadas, porque el filme es una creación que no está sujeta al rigor científico y, por lo tanto, es manipulable y abierto a la falsificación de la historia. En realidad, se piensa que el cine quita autoridad a los historiadores, socializando el conocimiento histórico, que es propio de los historiadores. 
En relación con las discusiones sobre el cine como instrumento didáctico para la enseñanza de la historia resultan de suma importancia las aportaciones de Rosentone (1995), que reflexiona en torno al empleo de la obra cinematográfica como fuente documental en la investigación histórica y, sobre todo, como medio para narrar y dar sentido al relato histórico, resultando de un valor extraordinario. Y otros autores se han sumado a sus tesis considerando al cine como herramienta para conocer los discursos políticos, los conflictos sociales, los usos y costumbres de una sociedad y, en fin, todos aquellos aspectos que guardan interés desde el punto de vista historiográfico (Montero, 2001).
Por lo tanto, el cine no necesariamente interpreta mal la historia, la literatura o la cultura medieval, moderna o contemporánea. Más bien, el cine, como el estudio de la historia misma, intenta cerrar una brecha entre épocas, la nuestra y las anteriores, ya sea mostrándonos lo que percibimos icónicamente como histórico o asimilando lo histórico con 'modelos más reconocibles y familiares' (Kevin Harty, 2011). Por lo tanto, se convierte en un recurso didáctico para la enseñanza de la historia de primera necesidad para los estudiantes en general y para el siglo XXI, siglo de la imagen, en particular.
Así pues, un film de ficción histórica será aquel que sitúa su acción en un pasado identificable respecto a la contemporaneidad de su producción. Esa identificación pasará por la acumulación de detalles o indicaciones históricas capaces de otorgar verosimilitud al discurso audiovisual y de hacerlo trabajar en favor de un cierto sentido histórico. Por lo tanto, en el cine histórico nos movemos entre la descripción del pasado y su explicación o interpretación.
J. M. Caparrós (2007), uno de los más destacados especialistas españoles en el estudio de las relaciones entre cine e historia, ha establecido una clasificación de lo que popularmente se ha dado en denominar cine histórico. Dicha clasificación comprende tres categorías:
 	 
Los filmes realizados sin intencionalidad histórica, pero que por su contenido constituyen un valioso testimonio de la época en que fueron producidos.

	Los filmes que, aunque se basan en personajes, episodios o épocas de la historia, no tienen intención de relatar ésta con rigor.

	Los filmes creados con la intención de reconstruir un ambiente histórico y narrar algún evento de la historia, apoyándose para ello en un riguroso trabajo de documentación.


Los estudiantes del siglo XXI forman parte de la llamada "generación digital" y,  por tanto están habituados al uso de medios digitales y audiovisuales en su práctica cotidiana, no solo en el aula, sino también en sus momentos de ocio y esparcimiento. YouTube y otras herramientas de difusión audiovisual, como los millones de blogs que están hoy al alcance de cualquiera, han facilitado a los estudiantes actuales el acceso a fuentes de información audiovisuales, en el ejercicio de su actividad educativa en el aula, en su práctica habitual de estudio en casa y en sus actividades de ocio, en las que el mundo audiovisual ocupa un papel central, dedicando una buena parte del tiempo de diversión, a los videojuegos, o a visionar contenidos de diferentes características en Internet, sobre todo a través de la mencionada y popular plataforma YouTube. Por otra parte, conviene considerar la influencia que ha podido ejercer el cine y las series de televisión en el siglo XX y en el siglo XXI, como medio de transmisión de conocimientos para millones de individuos en todo el mundo (Barrio, 2017).
En definitiva, las razones que justifican su utilización en esta asignatura son:
	El alumno recibe un tipo de información que le ayuda a ordenar cognitivamente su conocimiento, participando de este modo en distintas situaciones que, de no ser por este medio, no hubiera sido posible.
	El cine propone tanto al espectador como en este caso al alumno una historia, pero no sólo la narra para que el receptor la reciba de forma pasiva, sino que facilita la identificación del espectador con los distintos discursos. A través de esa identificación el alumno se convierte en protagonista de la historia narrada. Así, se está produciendo un aprendizaje activo a partir de la experiencia del alumno.

6.2.1. Guía para el docente 

Planteamiento y desarrollo del trabajo
 
Primera fase:
 
 
Material sobre el que se basa el trabajo. Recopilación de bibliografía y material complementario. Se deben explicitar cuáles son las fuentes que se han encontrado y la justificación de esa elección. Es importante tener una base teórica para aprovechar mejor la utilización de la película y fundamentar su aportación para que los alumnos logren el desarrollo de habilidades.
 
 
Segunda fase:
 
En esta segunda fase el docente procederá a elaborar una Guía didáctica, producto de la investigación y reflexión y pensado en la diversidad del alumnado, donde se reflejen todos los pasos a seguir, tales como:
 
	Elección de la película o documental y temas que se van a tratar.

	Breve resumen y ficha técnica de la película.

	Presentación previa de la película. Planteamiento del contenido y problemática que se plantea. Previamente, antes de realizar el visionado se hace necesaria una presentación de la película con el objetivo de dar sentido a la actividad y relacionarla con los temas a tratar. Se aporta una serie de datos como la ficha técnica.


	Ficha técnica:

    Título original
Título en castellano
Director
Productor
Reparto
Productora
Año
Web Social



	 Entorno geográfico e histórico (contexto geográfico y/o histórico de la región a la que esté referida la película). Se explica brevemente el marco conceptual y el contexto histórico en el que se realizó la película, destacando los elementos patrimoniales que han pervivido y pueden ser objeto de análisis: un castillo, una trinchera, una frontera, etc. 

	Adecuación al tema que se quiere explicar en el aula. Esto se refiere a la relación entre el tema tratado por la película y que coincide en su totalidad o por algunas de sus artistas con el currículo. Además, se deberá completar esta relación en forma transversal y considerando las diversas competencias que se desean alcanzar. 

	Objetivos que se persiguen. Explicar cuáles son los resultados de aprendizaje que se espera obtener por parte de los alumnos. Una vez finalizada la proyección de las películas se facilitan unas preguntas a los alumnos para reflexionar, siendo la base del posterior debate y de las actividades que se planificarán. (Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre).

	Actividades. Propuesta de actividades después del visionado de la película. 


 
Planteamiento de cuestiones sobre el contenido y la problemática planteada, así como del entorno socio geográfico e histórico. En este sentido deberemos diferenciar las actividades de acuerdo con el curso de que se trata de ESO o Bachillerato. Lógicamente en las primeras se planificarán actividades como sinopsis, redacción, expresar opiniones y destacar ideas principales y secundarias. En tanto que para Bachillerato las actividades deberán tener un mayor calado, mediante una propuesta de trabajo más compleja, bien de Historia del Arte, Historia de España o de Historia Contemporánea, y permitiría poner en juego otros recursos aparte de la proyección de la película: lecturas orientadas, búsquedas de información, investigación, proyectos, etc. 
El trabajo puede realizarse en grupos, previamente a la proyección, y exponerse en una sesión de mesa redonda para situar a los demás alumnos en el universo creativo del autor y en el contexto histórico que trata el tema de la película. Los textos pueden ser seleccionados previamente por el profesor o proponerse a los alumnos que realicen personalmente la investigación, que puede desarrollarse durante todo un trimestre, si es necesario. Es importante organizar los materiales según temas o palabras claves: sociedad, mujer, organización política, mentalidades etc., debiendo integrar textos, mapas, imágenes, fotografías, que nos ayuden crear en los alumnos una actitud crítica generando hábitos de observación, reflexión y síntesis. Incluso que les permitan generar hipótesis y propuestas de proyectos grupales o individuales.

Materiales complementarios que pueden utilizarse. Alumnos y profesores deben contar con los medios suficientes y necesarios como para desarrollar su labor y alcanzar sus objetivos. Los recursos pueden ser tanto físicos como virtuales, entendiéndose estos últimos, como portales y sitios web especializados, elegidos de acuerdo con el tema.
 
Tercera fase:
 
 	Conclusión. Balance del trabajo realizado, con especificación de las dificultades en cada etapa de trabajo.

	En caso de que el trabajo pueda efectivamente llevarse a cabo en el aula de prácticas, indicar los resultados de aprendizaje obtenidos a través de la realización de esta práctica. En todo caso, deberán ser convenientemente justificados en el trabajo del curso y puestos en relación con los contenidos. En este sentido los descriptores de las competencias podrían ser entre otros:

		Competencia en comunicación lingüística.

	Competencia matemática.

	Competencia en el conocimiento y la interacción con el mundo físico.

	Competencia en el tratamiento de la información y competencia digital.

	Competencia social y ciudadana.

	Competencia para aprender a aprender.

	Competencia en autonomía e iniciativa personal.

	Competencia cultural y artística.

	Competencia emocional.






6.2.2. Guía para docentes y estudiantes

Los estudios sugieren que particularmente los niños necesitan estímulos visuales para apoyar su aprendizaje y que todos los niños reciben mucho de su aprendizaje social y moral a través del cine y la televisión, y formas de redes sociales como YouTube. Es necesario insistir en la fascinación que los jóvenes sienten por el cine, y en general, por la imagen, lo que ha permitido que en demasiadas ocasiones se haya utilizado como arma de propaganda ideológica y por tanto sesgada y subjetiva. Por lo tanto, los educadores debemos enseñar a ver este arte de forma reflexiva y crítica, objetivando su mensaje.
El cine proporciona una serie de evidentes motivaciones que deben ser aprovechadas por los profesores, siempre recomendando aquellas películas que puedan ofrecer: un conocimiento geográfico, histórico y artístico de una época, un documento histórico del siglo XX y XXI, un lenguaje cinematográfico y valores éticos que estimulen las buenas prácticas. Al mismo tiempo el cine debe ser un contenido procedimental que sirva para adquirir diversos contenidos conceptuales y un procedimiento para debatir y adquirir contenidos actitudinales generales y específicos.
Sin embargo, cuando se usan películas e imágenes en movimiento en la educación, se considera una introducción agradable a los nuevos conceptos, ideas o libros, algo innovador y un poco fuera de la corriente principal de la enseñanza y el aprendizaje. La investigación sugiere que puede y debe desempeñar un papel mucho más importante, apoyando la comprensión social y moral, fortaleciendo valores y carácter, y afirmando el desarrollo de la alfabetización informacional en un mundo visual. Sus técnicas se pueden utilizar para apuntalar habilidades dominantes como la escritura, ya sea narrativa creativa o presentaciones basadas en hechos y, quizás lo más importante de todo, puede ayudar a desarrollar una reflexión crítica y un conocimiento escéptico de cómo revisar la forma en que se construyen los significados visuales para influirnos. La investigación dice mucho sobre el potencial de la película y la imagen en movimiento para hacer que el aprendizaje sea más relevante y "divertido", y cuánto de ese potencial se está perdiendo.
Sería interesante, antes de realizar las actividades, organizar un plan de actuación previo al visionado de la película seleccionada. El profesor dará a conocer el nombre de la película a los alumnos, y partir de ahí deberá instrumentar una serie de recursos que tengan relación con el tema o época que trata la película, organizando un debate previo a base de: comentarios y ejemplos de los mensajes de los contenidos audiovisuales como son los anuncios publicitarios, series y películas. Los alumnos deberán buscar ejemplos de la época en que se enmarca la película sobre la que van a trabajar; repasar los conceptos de los contenidos clave.
Esto es, recabar datos sobre un producto, directores, dueños del producto y dueños de los medios (institucional), y el estilo de vida y los valores que ofrece el filme. Lo que nos permitirá enfoques para individualización (cada alumno); poner en práctica una pedagogía experiencial uniendo experiencia y enseñanza para generar procesos de reflexión, retroalimentación y transformación de los sujetos desde su propia individualidad, sus competencias, su liderazgo y, el descubrimiento guiado, promoviendo la participación y la motivación de los estudiantes.
Con estos elementos y, siempre antes del visionado, podremos organizar un debate, que puede ser grupal o individual de acuerdo con las potencialidades del alumnado. Es más, es conveniente repartir la búsqueda de esta información entre los alumnos, que luego será presentada al conjunto de la clase con la ayuda y orientación del profesor. Educación colaborativa y educación autónoma.
Pla Valls propone trabajar mucho las actividades previas al visionado, visionado con interrupciones para recapitular y plantear temas y explotación posterior con materiales. Cierto es que en la actualidad los estudiantes consumen gran cantidad de productos audiovisuales y cine, pero se trata, sobre todo, de un cine comercial que ofrece poca información y referencias. Podríamos decir que nuestros estudiantes llegan a nuestra aula con una escasa cultura cinematográfica; por lo tanto, es necesario comenzar por un buen plan de estudio previo sobre el film seleccionado.
Las actividades previas se pueden resumir en el siguiente esquema:
 
	Introducción del tema y la película.

	Actividades previas de detección de conocimientos y planteamiento de preguntas y líneas de trabajo.

	Señalar los puntos de interés a observar con especial atención (sin desvelar la trama).

	Encuesta in situ: para comprobar el aprendizaje y reforzar los temas abordados.


 
Este análisis previo, nos permitirá conocer las habilidades de los alumnos, su grado de espíritu crítico, y su predisposición por la búsqueda de información, lo que a su vez nos ayudará a promover un debate, lo que será vital para aprehender los conceptos que aparezcan durante el visionado y les ayudara a identificar las conductas positivas y negativas, actitudes y valores que se muestran en el filme.
Este es el momento de completar los datos de la ficha técnica que sugiere en un apartado anterior. Una vez que el alumno tenga suficiente información previa, se procederá al visionado del filme seleccionado, que se podrá realizar total o parcialmente en la clase, siendo preferible que se realice en una única sesión.
Una vez alcanzado el suficiente conocimiento previo se procederá a:
 
	Visionado del filme con actividades de recapitulación y recuerdo.

	Rememoración “objetiva” (es decir, prescindiendo de elementos de opinión que pueden ocultar detalles y aspectos).

	Hipótesis de los alumnos.

	Contraste de las hipótesis buscando elementos, escenas, diálogos que las apoyen o desmientan el discurso.

	Documentos complementarios (textos, otros fragmentos) para formular conclusiones.


 
Después del visionado sería interesante presentar a los alumnos una batería de actividades, elaboradas por el profesor, pero también con la participación de los alumnos, convenientemente estimulados para generar un debate que puede ser espontáneo, aunque con la orientación del profesor. Para esta tarea nos valdremos de la información que han recogido previamente los alumnos. Los ejes de este debate, cine fórum, estarán en relación también con el visionado de la película:
 	El tema de la película y los contenidos transversales.

 	La relación entre la película y la publicidad.

 	La relación de los temas que trata la película y la actualidad.

 	Los clichés que se manejan en la película.

 	La percepción de paradojas: tolerancia/inteligencia; libertad o represión; el papel de la prensa o los medios de difusión.

 	Análisis de las tendencias/modos temáticos en el cine en relación con el film.

 	Preferencias del alumnado.

 	Encuesta In situ:

		¿Cuál es el mensaje principal de este contenido?

	¿Qué puntos de vista presenta?

	¿Qué estilos de vida pone de manifiesto?

	¿Qué valores o contravalores muestra? (Colomer Rubio, Navarro, 2015)




Finalmente, el docente presentará al alumnado las Actividades, que atenderán a la disección del documento, la película, y al estudio central del tema en cuestión. En consecuencia, las actividades deberán ofrecer instrumentos transversales (ver gráfico 1) y actitudinales, orientados a un aprendizaje significativo y colaborativo, haciendo hincapié en el “saber hacer”, el trabajo en equipo e individual, la equidad y la inclusión, atención a la diversidad y a la aplicación de los Objetivos de Desarrollo Sostenibles (ODS) (Agenda 2030) (ver tabla 1) adecuados al tema de estudio. En este apartado, el protagonista es el alumno, el profesor es un orientador. La línea de trabajo es que los alumnos formulen hipótesis y opiniones y sean capaces de apoyarlas en diálogos, escenas o elementos visuales concretos de la película o secuencia visionada. Sólo desde un método dinámico y que dé tiempo a la confrontación de hipótesis y el debate de opiniones surgirá una interpretación histórica que respete las posturas personales y fomente la construcción de hipótesis propias.
Gráfico 1. Elementos transversales que se han de incluir en una unidad didáctica. Fuente:  Mass Rivera (2017).[image: Elementos transversales que se han de incluir en una unidad didáctica ]

 
Tabla 1. Objetivos de Desarrollo Sostenible.


[image: ODS]

Fuente. Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible» Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). Naciones Unidas. https://www.un.org/
A continuación, se adjunta una lista de herramientas dirigidas a incorporar las TIC en el aula de acuerdo con los objetivos previstos: 
 	Diario de Bitácora: una bitácora -blog, weblog- es un sitio Web periódicamente actualizado, de utilización de docentes y alumnos. Se podrán incorporar noticias, documentos, enlaces, etc.

 	Chat: un chat -charla o coloquio, en español- es un sistema de comunicación simultánea por Internet entre dos o más personas.

 	Correo electrónico: el e-mail permite enviar y recibir mensajes a través de Internet para facilitar la comunicación privada entre el docente y el alumno.

 	Generador de ejercicios: son herramientas que facilitan la creación de ejercicios interactivos.

	Página Web: una Página o sitio Web es un documento audiovisual con soporte electrónico que forma lo que se ha dado en llamar “Red Mundial de Telarañas” o “World Wide Web”.

	Pizarra digital: una pizarra interactiva o pizarra digital interactiva viene a reemplazar, simultáneamente, a la pizarra y al proyector de diapositivas tradicionales, con la particularidad de que la interactividad es aún mayor, porque la pizarra digital no es más que la suma de un ordenador y un proyector.

	Plataforma CMS: un Sistema de Gestión de Contenido (Content Management System) permite la creación y administración de contenidos Web, por ejemplo, Moodle, apta para aprendizaje por proyectos.

	Programas en Red: Hay multitud de programas en red que substituyen a los programas de escritorio convencionales, fundamentalmente, de Ofimática, por ejemplo, Youtube.

	Webquest: plantea una situación hipotética diseñada para que el alumno aprenda a buscar recursos a través de Internet. La Webquest tiene la siguiente estructura: Introducción, Tarea, Proceso, Recursos, Evaluación, Conclusión, Autores.

	Wiki: es un sitio Web colaborativo que puede ser editado por varios usuarios.

	Google Classroom.

	Proyecto de Humanidades Digitales. A partir de software gratuito se podría publicar en línea la exposición fotográfica, anexando a cada fotografía una imagen del lugar de realización (geográfica), imágenes sobre la época, las costumbre, modas, etc. enlazando los datos a cada imagen.

	Webinars: Zoom, Teams, Google Meet...

	Redes sociales: Facebook, Twitter, Instagram...


Una vez realizadas las actividades y las evaluaciones correspondientes procederemos con la autoevaluación o coevaluación, para lo que se pueden utilizar diferentes instrumentos, tales como la interpelación o entrevista en el aula, los tests, encuestas, etc. La autoevaluación de los alumnos puede ser oral o escrita e individual o grupal. Mientras que la coevaluación consiste en la evaluación del desempeño de un alumno a través de la observación y determinaciones de sus propios compañeros de estudio. En ambos casos se intentará que se evalúen conocimientos, habilidades y destrezas, lo que permitirá conocer el nivel cognitivo de los alumnos y su grado de integración, participación y actitud frente a la disidencia, si las hubiere. 
Finalmente, para conocer el grado de éxito de la tarea docente y la satisfacción de los alumnos, se podrá elaborar un cuestionario o encuesta anónima que contenga:
Sobre el profesor: 
 	Preguntas sobre las exposiciones del profesor.

 	Preguntas sobre la interacción con el grupo.

 	Preguntas sobre el trato individual.

 
Sobre la asignatura o unidad:
 	Preguntas sobre los contenidos.

 	Preguntas sobre las prácticas o actividades del curso.

 	Preguntas sobre la organización del curso.

 	Preguntas sobre la evaluación de la asignatura.

 	Preguntas sobre la bibliografía recomendada.

 	Preguntas sobre el material del curso.

 



	




        
		


          
          
	

        
        6.4. El documental y la fotografía histórica en la red como recurso en Ciencias Sociales 
6.4.1. El documental

Los filmes documentales, como categoría del cine histórico, tienen por finalidad esencial la difusión de una investigación histórica, basándose para ello en diversos materiales y testimonios originales extraídos directamente de la investigación, los cuales son mostrados en pantalla, con las explicaciones facilitadas por una voz en off (Caparros, 2007).
El documental nos permite seguir los cambios de la sociedad, descubrir cómo las vidas cotidianas atraviesan los caminos de la historia. No obstante, el documental tiene un lugar subsidiario en la exhibición cinematográfica; el predominio del carácter informativo o didáctico pese a sus virtudes estéticas, la primacía del contenido como centro de interés sobre otros aspectos, como por ejemplo la originalidad de la presentación, la atención a argumentos alejados de la ficción (científicos, técnicos, pedagógicos, etc.), la prioridad del análisis, del conocimiento o de la información sobre el entretenimiento son los rasgos diferenciales del documental (Breu, 2010).
Una de las características propias del documental, especialmente si se dedica a la Historia, es la capacidad para equiparar memoria con historia, mediante la utilización de entrevistas con personas que vivieron los hechos que se están relatando, mediante la inserción de entrevistas con especialistas de prestigio que puedan hablar sobre el periodo correspondiente. Tanto la ficcionalización de estos reportajes -en el caso cada vez más habitual de que se decida recurrir a representaciones teatrales de determinados diálogos- como el recurso al testimonio personal, escasamente objetivo para la interpretación de los hechos, son tremendamente peligrosos a la hora de estudiar Historia a través de los medios audiovisuales, pero acercan mucho el tema al espectador (Rosentone, 1988). Existen, además, otras clases de documentales, aquellos producidos con el afán de información, mediante la utilización de fotografías o vídeos, cuyo discurso es difundido por una vez en off.
Hoy el documental se sitúa de forma ostensible en medio de una gran ola de creatividad cinematográfica. Documental o no ficción. Para algunos, con razón, el término documental es insuficiente para designar la sorprendente diversidad de trabajos que se están llevando a cabo actualmente y que, tal vez, hay que denominar con la fórmula más amplia de no ficción. Una categoría que designa una especie de terra incógnita, una zona no cartografiada entre el documental convencional, la ficción y el campo experimental. Hoy se aprecian libertad para mezclar formatos, para desmontar discursos establecidos, para construir una síntesis de ficción, de información y de reflexión (Breu, 2010).
Además, en este tipo de producciones podemos encontrar diferentes niveles de realidad, susceptibles de ser analizada por los alumnos con la orientación del profesor. Por lo tanto, un mismo documental puede ser utilizado para cubrir distintos objetivos despertando en los alumnos la curiosidad, la capacidad de observación, la posibilidad de confrontar ideas, épocas y mentalidades, y la capacidad de reflexionar sobre las distintas maneras de interpretar un hecho, fenómeno o proceso, de construcción de nuevas actitudes sociales y éticas de las personas. El documental nos invita a enfrentarnos cara a cara con una realidad social y política, pasada o presente, que no nos gusta y, en ocasiones, activa un compromiso para cambiar las cosas.
Siendo el documento un documento que muestra realidades a veces descarnadas, se hace necesario describir los criterios para seleccionar los documentales para trabajar en el aula (Breu, 2010). Por lo tanto, el docente se preguntará si la cinta elegida:
 	¿Resulta atractivo para el alumnado?

 	¿Es adecuado al nivel educativo?

 	¿Transmite valores cívicos desde un punto de vista global?

 	¿Es enriquecedor desde el punto de vista personal y de la cultura audiovisual?

 	¿Es adecuado para la reflexión intelectual y la reinterpretación del mundo?

 	¿Resulta motivador para generar un conjunto de propuestas relacionadas con el currículo escolar?

 
Análisis didáctico de un documental 
Cada uno de los siguientes apartados pueden presentarse como una actividad. Es decir, tras visionar el documental, previa presentación, el docente sugerirá a modo de pasos de un proceso la realización de las siguientes tareas:
 	Sinopsis.

 	Actividades de comprensión y reflexión.

 	Comprensión del lenguaje audiovisual.

 	Lecturas sobre los temas que trata el documental fomentando la reflexión.

	Ficha técnica para una serie documental:

		Título original:

	Título en castellano:

	Año:

	Serie temática:

	Producción:

	Distribuidora:

	Género:

	Duración:



	Síntesis: Al finalizar las actividades es imprescindible organizar un debate que sirva de síntesis final en el que comprobáramos que los objetivos, las competencias y las actividades han dado los resultados esperados, proponiéndose además una encuesta anónima para conocer la opinión de los alumnos sobre el trabajo realizado y dejando abierta la posibilidad de que los propios alumnos con la orientación del docente generen su propio documental sobre un tema del currículo que sea de interés para los estudiantes, en el que ellos sean los productores, guionistas y protagonistas.


Propuesta de documental desarrollado por los alumnos
 
En el caso de que se decida que la actividad sea la producción de un documental por parte de los alumnos, el rol que adopte el docente será vital en las diversas etapas: preproducción, producción, postproducción y resultado.
 Tabla 2. Rol del Profesor
 
   	 
Preproducción
 
 	 
Producción
 
 	 
Postproducción
 
 	 
Resultado
 
 
  	 
Asesoramiento externo a los/las discentes sobre el tema a escoger, supervisión de los
 los temas elegidos y
 del guion resultante.
 
 	 
Visionado del material en bruto y consejos sobre su posible edición posterior. El docente nunca grabará el material.
 
 	 
Acompañamiento en la edición del material resolviendo las cuestiones técnicas que vayan surgiendo.
 
 	 
Evaluación del material resultante.
 
 
  
 
Fuente: Colomer Rubio y Navarro, 2015, p. 173.
Rol de los alumnos

 El diseño de la propuesta deberá contener necesariamente tres fases: preproducción, producción y postproducción. En la primera fase se organizará la clase en grupos por afinidad, lo que será fundamental para el buen desarrollo del trabajo. El tema sobre el se que se trabajará deberá corresponderse con el currículo. Los estudiantes comenzarán con una primera tarea de documentación sobre el tema para posteriormente seleccionar el material escogido e iniciar la redacción del guion, que incluirá entrevistas, vídeos, películas e imágenes de libre acceso. Al mismo tiempo redactarán la narración que acompañará a las imágenes, mediante una voz en off, que hará las veces de hilo conductor. Una vez concluidas estas tareas, los estudiantes deberán confeccionar una escaleta.
 A partir de ese momento comenzará la etapa de producción, que se inicia con una grabación en bruto de las escenas, según se ha establecido en la escaleta. A continuación, se procederá a grabar la voz en off. Finalmente, se realiza el proceso de postproducción.


 Tabla 3. Aspectos evaluados en la Preproducción, producción y postproducción
 
   	 
¿Qué se evalúa?
 
 	 
Preproducción
 
 	 
Producción
 
 	 
Postproducción
 
 	 
Resultado
 
 
  	 
Actitudes de colaboración y roles de cada uno de los miembros del grupo
 
 	 
¿El grupo trabajó colaborativamente para escoger el tema? ¿Todos los miembros conocen el tema?
 
 	 
¿El guion fue seguido durante la grabación? ¿Todos alumnos/as demostraron dominio de las herramientas de grabación?
 
 	 
¿El grupo trabajó colaborativamente en la edición?
 ¿Todos alumnos/as demostraron dominio de las herramientas de edición?
 
 	 
¿Se percibe de manera clara la participación de todos los miembros del grupo y su conocimiento de las técnicas de grabación y edición?
 
 
  	 
Temática del documental
 
 	 
¿El guion está de acuerdo con el tema escogido?
 
 	 
¿El tema se respetó durante la grabación?
 
 	 
¿La edición respeta la idiosincrasia del tema?
 
 	 
¿Se corresponde con el tema escogido?
 
 
  	 
Plazos del documental
 
 	 
¿El guion, la escaleta o el storyboard fue entregado en las fechas acordadas?
 
 	 
¿Se han respetado los plazos de grabación?
 
 	 
¿La edición se ha realizado conforme los plazos previstos inicialmente?
 
 	 
¿Fue entregado en plazo?
 
 
  	 
Técnica del documental
 
 	 
¿Se introducen elementos del lenguaje cinematográfico en el guion?
 
 	 
¿Se han tenido en cuenta las convenciones cinematográficas en la grabación?
 
 	 
¿La edición respeta las convenciones y los elementos del lenguaje cinematográfico?
 
 	 
¿Se perciben elementos del lenguaje cinematográfico en la grabación?
 
 
  	 
Créditos del documental
 
 	 
¿Se piensan los créditos antes?
 ¿Contienen faltas de ortografía?
 
 	 
¿Se introduce espacio en la grabación para esos créditos?
 
 	 
¿Se insertan esos créditos en la grabación?
 
 	 
¿El documental posee créditos adecuados sin faltas de ortografía o fallos en el diseño?
 
 
  	 
Sonidos y música del documental
 
 	 
¿Se tiene en cuenta el sonido y la música dentro de la composición previa? 
¿Se respeta la legislación sobre derechos de autor del material sonoro?
 
 	 
¿Se graban esos sonidos o se almacenan para su posible edición?
 
 	 
¿Se edita la música y el sonido de una manera adecuada de forma que acompañe armónicamente a las  escenas?
 
 	 
¿Se abusa de la música o de los efectos sonoros? 
¿Los sonidos/ música son de calidad? 
¿Guardan relación los efectos sonoros con la imagen o el contexto narrativo?
 
 
  
Fuente: Colomer Rubio y Navarro, 2015, p. 173


6.4.2. La fotografía o la segunda realidad

En la actualidad estamos asistiendo a la emergencia de la imagen, que tuvo su despertar con la invención de la fotografía y que, con la consolidación de las manifestaciones posteriores, ha conformado la llamada “Sociedad de la Imagen”. La frase “una imagen vale más que mil palabras” alude a la función de la imagen, a lo que representa. Para los historiadores es un documento que habla; para los entusiastas de la elocuencia de la imagen, ésta trasmite clara y directamente informaciones; para otros, el documento escrito como las fotografías son representaciones que aguardan a un lector que las describa (Leite Moreira, 2001, 23). En realidad, toda fotografía es un residuo del pasado, una fuente histórica abierta a múltiples significaciones. A pesar del amplio potencial de información contenido en la imagen, ella no sustituye la realidad tal como ocurrió en el pasado (Kossoy, 2001, 24). La fotografía es un fragmento del pasado conservado gracias a la intervención de un filtro cultural: el fotógrafo, responsable de la materialización iconográfica. El artefacto resultante, la instantánea, puede portar un mensaje político-ideológico que pase desapercibido tras una mirada apresurada.
Por tanto, será misión del historiador desenmascarar esa información a través del escudriñamiento de la imagen (Heras, 2012, 11). Por tanto, trataremos sobre la función de las fuentes documentales fotográficas en el campo de la investigación social y, en particular, presentaremos de forma somera un marco general didáctico que, desde las ciencias sociales, oriente a los docentes a abordar de forma específica, el texto fotográfico.
La imagen fotográfica juega un importante papel en la transmisión, conservación y visualización de las actividades políticas, sociales, científicas o culturales de la humanidad de tal manera que se erige en verdadero documento social. Si los archivos y la documentación escrita constituyen una fuente histórica básica para la comprensión de los avatares del hombre durante los últimos siglos, la fotografía, sea la de prensa, la profesional o, incluso, la fotografía de aficionado representa, con el cine y la televisión, la memoria visual de los siglos XIX y XX a través de la mirada, “ojo”, del fotógrafo. En el ámbito de la investigación y aplicación didáctica, la fotografía se muestra, en comparación con otras fuentes, no sólo como un recurso ilustrativo y estético, sino como un fenómeno complejo en el que confluyen muchos valores y que presenta diversas aplicaciones (Pantoja Martínez, 2010).
Ahora bien, la relación entre Imagen e Historia se puede observar desde distintas perspectivas que han de tenerse en cuenta antes de afrontar el estudio de lo pretérito desde su memoria contenida en una instantánea. La fotografía, como objeto de su tiempo, conserva información sobre la época, el espacio, los usos y costumbres, incluso sin que el fotógrafo, en el momento de la captura, sea consciente de que el instante que ha seleccionado puede aportar, con el paso del tiempo, una interesante información para el estudio de lo pretérito. La fotografía es un interesante soporte que puede estudiarse desde distintas disciplinas debido a su propia naturaleza. Es un legado visual que ofrece nuevos planteamientos para abordar los más diversos procesos históricos de nuestro tiempo.
En el caso de la Historia, se puede emplear como objeto y como instrumento de análisis. Desde esta perspectiva, el historiador tiene entre sus manos un contenedor de memoria que, por su capacidad para concentrar en un solo instante espacio y tiempo, se convierte en una herramienta con grandes posibilidades para acercar los sucesos y acontecimientos pretéritos. Para ello, debe tener en cuenta sus características y que lo capturado por la cámara es una (re)presentación de la realidad, es decir, una de las muchas posibilidades que podrían haber sido registradas por el fotógrafo. Partiendo de la idea de que la fotografía es un espejo deformador de realidades y que su análisis debe realizarse desde la perspectiva que nos ofrece la transdisciplinariedad, nos aproximaremos a su relación con la Historia y cómo debe afrontarse su estudio, incluidas las limitaciones, para que la “segunda realidad”, que es una instantánea, se pueda emplear como documento de memoria (Heras, 2015).
De este modo, podemos diferenciar tres tipos de fotografías dependiendo de si fueron tomadas con la intención de potenciar más las formas percibidas visualmente o su significación:
 	Imágenes que se crean con una finalidad estética.

 	Imágenes que se crean con una finalidad documental. Este tipo de fotografías son las más interesantes para el historiador: fotografías con una función referencial, informativa, aunque sin olvidar que también poseen una función expresiva o emotiva, debido a que son el resultado del trabajo de un fotógrafo. En algunas ocasiones, este tipo de instantáneas adquiere una dimensión mayor: servir de herramienta de conocimiento, alcanzando una función epistémica, que permite al historiador un trabajo con múltiples posibilidades.

 	Imágenes que se crean con una intencionalidad documental o estética pero que el tiempo las ha convertido en ejemplos de lo contrario (Heras, 2012, 66-67).

 
Para nuestras clases los tres tipos serán de utilidad, siempre y cuando indiquemos en cada momento la intención con la que fueron tomadas, siendo particularmente interesante el segundo de los tipos, porque con estas fotografías podremos no sólo graficar un tema determinado, sino incentivar la curiosidad y la necesidad de investigación de los alumnos, acercándolos más al tema que estemos tratando.


[image: La fotografía como fuente histórica: esquema metodológico para el estudio de las fuentes fotográficas]
Fuente: Kossoy, p. 39.
Sabiendo que la fotografía es una fuente histórica susceptible de ser utilizada en el aula, nos interesa establecer una ficha de catalogación o ficha técnica (Soler Herrero, 1988) que deberá incorporar los siguientes elementos:
 	Nombre y dirección del fotógrafo.

 	Año de realización.

 	Técnica fotográfica (platino, sepia, blanco y negro, esfumando, color, etcétera).

 	Tema (efemérides familiares, viajes, servicio militar, escuela, etcétera).

 	Lugar de realización: estudio (descripción de los muebles, la decoración...), calle (aspecto de las casas, calles y vehículos), al aire libre (playa, montaña, otros).

 	Identificación de las personas (nombre, edad, profesión...).

 	Postura, actitud, ambiente (espontáneo/preparado, posa derecho/a, sentado/a).

 	Vestidos, complementos (calzado, sombrero, bastón, corbata, joyas), peinados...

 	Observaciones.

 	Interés de la fotografía como fuente histórica.

 
Actualmente con la eclosión de las Nuevas Tecnologías, se han volcado en la red numerosos archivos fotográficos públicos y privados con imágenes desde el siglo XIX hasta la actualidad, que permiten el uso de esas fotografías como fuente documental de suma utilidad para el estudio de las ciencias sociales contemporáneas, acercando a los estudiantes a la realidad plasmada en cada imagen. La redundancia de lo visual se ha acentuado mucho más a medida que las tecnologías digitales se imponían e iban confiriendo a la imagen una presencia determinante en este nuevo espacio. Al mismo tiempo que los soportes digitales están generando sus propias imágenes y creando repositorios.
Su esfera de influencia está arrastrando también hacia lo digital a todas las imágenes anteriores, en un proceso de digitalización que nos permite adentrarnos en unas nuevas posibilidades de trabajo. La transformación que está experimentando la fotografía, no sólo en cuanto a su propia naturaleza analógica frente a digital sino también en la concepción de las tomas y procedimientos de captación, en su conservación y en su tratamiento, está propiciando que en la actualidad las primeras iniciativas conciban el soporte digital como un potente receptor. El espacio digital es un fuerte atractivo y una gran capacidad de concentrar todo lo que hay al otro lado, ya que las posibilidades de depósito y su densidad para el registro son inagotables.
Es evidente que la presencia social e histórica de la fotografía ha interesado a diversos especialistas que han abordado su importancia y los fenómenos que produce o ha producido en el pasado, y ese acercamiento se ha hecho con metodologías divergentes en función de la posición epistemológica del autor que las abordaba. Así, contamos con trabajos que abarcan desde la Historia Contemporánea, la Historia del Arte, la Antropología, la Comunicación, la Sociología, la Filosofía, la Archivística, la Educación o las Ciencias Jurídicas entre otras, que han estudiado aspectos del medio fotográfico, creando una serie de categorías conceptuales que fuera de los círculos especializados proporcionan una cierta sensación de divergencia fruto de la riqueza de posiciones de los autores implicados (Marzal y Riego, 2015). Lo cierto es que la fotografía por su gran diversidad nos ofrece una gran posibilidad de adaptación tanto a la materia como al tema que estemos tratando.
Además, el turismo cultural y la difusión a través de exposiciones que se exhiben de modo continuado atraen a un público cada vez mayor, en muchos casos pertenecientes a las generaciones más jóvenes y, esta posibilidad también nos permite acercar a los estudiantes a estos eventos, que pueden coincidir temáticamente con el currículo de nuestras asignaturas. En suma, ya sea a través de la red o in-situ (a través de catálogos o exposiciones), la fotografía es objeto de conocimiento y estudio y de aplicación dentro o fuera del aula.
No obstante, es importante destacar que si utilizamos la fotografía como recurso didáctico debemos adentrarnos en la relación entre lo que se ve y lo que se sabe ¿Qué vemos cuando miramos? ¿Solo vemos lo que sabemos? ¿Es posible ver más allá de nuestro saber? ¿Lo que vemos interroga nuestros saberes? Es cierto que nuestros saberes configuran nuestras miradas —el ejemplo más claro es que, frente a una misma imagen no todos vemos lo mismo—. Pero también es posible que, ante una experiencia visual, nos encontremos “viendo” más allá de lo que sabemos o de lo que esperábamos ver, porque una imagen puede cuestionar nuestros saberes y desestabilizarlos y crear una inusitada curiosidad que, en el caso de los estudiantes, puede suponer un cambio de perspectiva y la necesidad de conocer, saber y aprender más.
De esta manera, la simple pregunta “¿qué ves?” puede inaugurar recorridos inesperados. Para ello habrá que darse un tiempo en el trabajo con imágenes. La imagen propone otro registro, otra textura, luminosidades y opacidades, las imágenes requieren de otros tiempos: ¿Cuál es el tiempo propio del “mirar”? ¿Cuánto dura? ¿Qué lugar ocupa allí el silencio, la espera? ¿Cómo se da un espacio para que sobrevenga la palabra? (Abramowski, 2010).
En síntesis, si queremos trabajar pedagógicamente con imágenes debemos tener en cuenta sus poderes, que son polisémicos, que no todos vemos lo mismo cuando miramos. Que no hay otra alternativa que situarse en el cruce de palabras que faltan, sentimientos desbordantes, ideas desordenadas, sonidos ensordecedores y silencios. Se trata, junto con los alumnos, de enseñar y aprender a mirar, escrutando a las imágenes desde distintos ángulos, desarmándolas y rearmándolas, imaginando con ellas y a partir de ellas, sin perder de vista que, del mismo modo que las palabras, las imágenes son colectivas y se comparten. Si tenemos presente que lo visible es algo que se produce, y que al lado de toda visibilidad habrá siempre una invisibilidad, constataremos que al lado de toda pedagogía de la imagen habrá también una política, construyendo una mirada, y no cualquiera, del mundo.
Lo cierto es que tendremos elementos de análisis que serán comunes para los documentales o la fotografía:
	Análisis morfológico o técnico.
		Soporte (negativo/positivo, blanco y negro/color...).
	 Formato (dimensiones, características...).

	Aspectos ópticos.

	Aproximación a la técnica (plano general, primer plano...).

	Autor. En ese aspecto podríamos proponer un estudio sobre la su biografía.



	 Análisis del contenido.

		Localización (dónde).

	Fecha (cuándo).

	Personajes (quién).

	Acción (qué).

	Análisis morfológico (cómo).



	 Análisis de las implicaciones socio-afectivas.

		Impactos emotivos.

	Implicaciones personales.

	Evocaciones, recuerdos.


	 Análisis del contexto histórico que representa.
	Hechos históricos que pretenden documentarse.

El uso de la fotografía como recurso didáctico, además de lo expuesto, nos permitirá implicar mucho más al alumno cuando se trate sobre temas de Historia Contemporánea, involucrándoles directamente a través del aporte de las fotografías que los alumnos tienen en sus hogares (padres, abuelos, familiares) referidas a algunos aspectos concretos de la Historia Contemporánea. Podríamos organizar un repositorio privado en el que los alumnos subieran las imágenes, según una organización temática previamente establecida por el profesor. Una vez creado y alimentado este repositorio, podríamos generar diferentes actividades donde los alumnos sean los propios protagonistas, aportando la experiencia familiar, el análisis de las imágenes y el estudio de la fotografía en sí. Finalmente, tras realizar una selección de las fotografías más representativas y con la orientación del profesor podrían organizar una exposición y presentación de las actividades desarrolladas. Una manera de explorar el mundo desde las historias personales.



	




        
		


          
          
	

        
        6.5. Recomendaciones finales para la presentación del trabajo
	Parte formal: atenerse a la Guía de la asignatura especialidad de Geografía e Historia.

	Tener a mano el programa de la asignatura y, al menos, un manual del alumno y otro del profesor que sirvan de orientación.

	La parte teórica debe estar aplicada a la Unidad Didáctica, no sólo enunciados generales sin atención al contenido.

	Hay que justificar bien el tema y su interés y contextualizarlo en la asignatura estableciendo los antecedentes y los consecuentes.

	Contenido. Desarrollo de la UD de forma total teniendo en cuenta que los alumnos no saben nada

	Más aportaciones de materiales (textos, mapas, gráficas, series numéricas, etc. bien presentados y atractivos)

	Tener en cuenta las aportaciones de las nuevas tecnologías y su utilización en la programación de la Unidad Didáctica

	Bibliografía general y bibliografía específica para temas concretos puesta al día. Hay obras clásicas que siempre hay que citar, pero también hay que tener en cuenta las últimas aportaciones. 


Se ofrece una propuesta para la presentación del trabajo:
1. Justificación del tema
2. Desarrollo del tema
2.1. Ficha técnica de la película.
2.2. Contextualización y fundamentos de la elección.
2.3. Justificación dentro del currículo.
2.4. Objetivos de conocimiento.
2.5. Competencias para alcanzar.
2.6. Tema dentro del currículum.
2.7. Desarrollo de las actividades.

3. Conclusión
4. Bibliografía
5. Anexos
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        Trabajos prácticos
1. Cine e inmigración 

En  este tema se  propone la realización de un trabajo práctico sobre el uso didáctico del cine  para la enseñanza de Geografía e Historia. El trabajo consistirá en el análisis  didáctico de una película o documental centrado en el tema de las migraciones y  su posterior evaluación en el aula. A continuación, se indican las pautas y el  plan de trabajo para su elaboración y se adjunta un Anexo con material que  puede ser de interés para su desarrollo.




  El  tema de los movimientos migratorios ha sido tratado a través del cine desde  diferentes perspectivas. Sin embargo, pocas son las películas españolas  existentes sobre esta temática durante el gobierno franquista de 1939 a 1975,  que puede explicarse por el deseo de ocultar esta problemática que reflejaba la  vida social y económica de la época. Películas representativas de esta época  son Surcos (1951) de Antonio Nieves y La piel quemada (1967) de  José M.ª Forn. Igualmente, existe un vacío en la producción cinematográfica  española sobre la emigración en la época de la transición. No será hasta  finales del siglo XX cuando aumente la preocupación de los problemas  migratorios, explicado por el aumento de concienciación social española por el  tema de las migraciones, y reflejo de la problemática surgida por el cambio de  la situación española de ser un país de emigración a ser un país de acogida de  inmigrantes.



  En  los primeros años del siglo XXI el aumento de las producciones es constante. Así,  en 2004 destaca el documental El Tren de la memoria dirigido por Ana  Pérez y Marta Arribas que trata la emigración a Alemania o la película Un  franco, catorce pesetas (2006) de Carlos Iglesias que se centra en la  emigración a Suiza y aborda igualmente el tema del retorno. Sin embargo, sigue  existiendo un importante vacío en el tratamiento de temas como el de la  emigración temporal a Francia o el de la problemática del retorno y las  consecuencias y vivencias de los emigrantes económicos a Europa.



  Paralelamente  hay películas y documentales que acercan y presentan la realidad de los  movimientos migratorios y pueden ser un recurso muy útil para tratar el tema de  la interculturalidad en el aula. Asimismo, pueden ser muy útiles y ejercer  mediante su análisis un importante papel para introducir el tema de la  percepción negativa de los movimientos migratorios, y la eliminación de clichés  y prejuicios, por ejemplo, de la inmigración actual. Es importante, pues,  realizar a través de estos recursos una reflexión crítica. El uso didáctico de  películas en el aula tiene muchas potencialidades, de manera muy especial en  las Ciencias Sociales. Este recurso puede utilizarse no sólo como una introducción  a cualquier tema, facilitando el acercamiento más directo a la realidad que quiere  presentarse, sino también como un valioso material complementario para  profundizar en algún aspecto concreto, provocar el debate o a la realización de  actividades. Sin olvidar y teniendo siempre presente, que el objetivo final de  la utilización de este recurso debe ser entendido como un medio para alcanzar  el objetivo final de comprensión y asimilación de conceptos y situaciones del  mundo en el que vivimos.



  A  través de ellas se pueden conocer la pluralidad de los modelos y las múltiples  experiencias de las migraciones, reconocer la existencia de diferentes culturas  y acercarse al conocimiento de las características socioeconómicas y  geográficas de otros entornos y acercarse igualmente a la comprensión de la  desigualdad que existe en nuestro planeta a diversas escalas.
1.1.  Consideraciones formales
- El  trabajo se adecuará a las exigencias de contenidos y de competencias que se  espera alcanzar en los niveles educativos de Secundaria para la que usted  prevea su aplicación: Enseñanza Secundaria Obligatoria (ESO), Bachillerato y/o  Formación profesional. 
- La  extensión oscilará entre 20 y 25 páginas a espacio y medio, con cuerpo de letra  12. 
- El  trabajo será corregido y calificado por las profesoras que participan en el  diseño de este tema. 
- Se  recomienda la realización del trabajo durante todo el periodo del curso de  manera que se tenga tiempo suficiente para resolverlo con tranquilidad y poder  acceder a materiales y fuentes de información complementarias. -
- Durante la  elaboración de este trabajo, podrá contactar con el equipo docente y con los  tutores, siempre que se considere necesario.
- La  entrega del trabajo se efectuará a través de la plataforma virtual.
1.2.  Plan de trabajo


Para la realización de la actividad se indican unas pautas generales en la  estructura del trabajo:
a) Justificación de la elección del tema y su adecuación al nivel  educativo para el que se destina


- Fundamentar la elección de la película y su adaptación a las características  del alumnado, así como el interés de su conocimiento.
- Justificación  dentro del currículo, indicando nivel, curso y tipo de enseñanza.
- Objetivos  de conocimiento que espera que sus alumnos alcancen y capacidades que puedan  ser desarrolladas a través del análisis de la película.
- Las  condiciones de transversalidad, es decir, posible relación con contenidos y  competencias de otras asignaturas.
- Cronograma  (tiempo que los alumnos y el profesor deberían emplear para realizar esta práctica en el aula y fuera de ella).
b)  Planteamiento y  desarrollo del trabajo


  Primera  fase:

  - Material  sobre el que se basa el trabajo. Recopilación de bibliografía y material  complementario. Se deben explicitar cuáles son las fuentes que se han  encontrado y la justificación de esa elección.

  - Es  importante tener una base teórica para aprovechar mejor la utilización de la  película y fundamentar su aportación para que los alumnos logren el desarrollo  de habilidades.

  Segunda fase:

  - Realización  de una Guía didáctica donde se reflejen todos los pasos a seguir, tales como:
	Elección  de la película o documental y temas que se van a tratar.
	Breve  resumen y ficha técnica de la película.
	Presentación  previa de la película. Planteamiento del contenido y problemática que se  plantea.
	Entorno  geográfico e histórico (Contexto geográfico y/o histórico de la región a la que  esté referida la película).
	Adecuación  al tema que se quiere explicar en el aula.
	Objetivos  que se persiguen. Explicar cuáles son los resultados de aprendizaje que se  espera obtener por parte de los alumnos.
	Actividades.  Propuesta de actividades después de ver la película. Planteamiento de  cuestiones sobre el contenido y la problemática. planteada, así como del entorno  socio geográfico e histórico.
	Materiales  complementarios que pueden utilizarse.



  Tercera  fase:

  - Conclusión.  Balance del trabajo realizado, con especificación de las dificultades en cada  etapa de trabajo.

  - En  caso de que el trabajo pueda efectivamente llevarse a cabo en el aula de  prácticas, indicar los resultados de aprendizaje obtenidos a través de la  realización de esta práctica. En todo caso, deberán ser convenientemente  justificados en el trabajo del curso y puestos en relación con los contenidos.
1.3. Películas y  documentales


Existen múltiples ejemplos de películas que  tratan el tema desde distinta perspectiva y sobre diversas temáticas. A continuación,  se presenta una selección de películas españolas sobre la problemática de los  movimientos migratorios, enlaces de Internet, portales educativos y una  selección bibliográfica.

  Para la realización del trabajo se proponen  las siguientes opciones, divididas por grandes temas. Sin embargo, si se desea,  puede realizarse el trabajo sobre alguna película o documental que no esté en  esta lista, siempre que trate el tema de las migraciones:
Migración interior.  Éxodo rural y crecimiento urbano 


  
    	Título 

    	Director, fecha 

    	Tema 

  

  
    	La aldea maldita

    	Florian Rey, 1942 

    	El éxodo rural.

  

  
    	Surcos

    	J. Antonio    Nieves Conde, 1951 

    	Familia gallega    que emigra a Madrid.

  

  
    	La piel quemada

    	José María    Forn, 1967 

    	Familia andaluza que emigra a Barcelona.

  

  
    	La vida en una maleta

    	Reportaje Informe Semanal. RTVE 

    	Migración interior española años 40 y 50.

  

  
    	Largo viaje hacia la ira

    	Llorenc Soler,    1970 

    	Cortometraje. Testimonio de la vida de los inmigrantes en las grandes ciudades españolas de los años    60.

  

  
    	Españolas en París

    	Roberto Bodegas, 1970 

    	Situación de emigrantes españoles en Europa.

  

  
    	Vente a Alemania, Pepe

    	Pedro Lazaga,    1971 

    	Situación de emigrantes españoles en Europa.

  

  
    	Requiem andaluz

    	Miguel Alcobendas, 1977 

    	Cortometraje. Cómo afecta la emigración en la Comunidad andaluza.

  

  
    	Sus ojos se cerraron

    	Jaime    Chávarri, 1997 

    	Emigración en los años    30 a Buenos Aires.

  

  
    	Vida de moro

    	Canal +, 2000 

    	Analiza el complejo    fenómeno de la inmigración a través del retrato    íntimo de cuatro magrebíes instalados en la localidad almeriense de El Ejido.

  

  
    	Poniente

    	Chus Gutiérrez, 2002 

    	Drama romántico en un    contexto social, como lo define la directora, que finaliza en el estallido    de violencia que vivió la localidad de El Ejido.

  





Migración exterior.  Emigración económica a América Latina y Europa


  
    	Título 

    	Director, fecha 

    	Tema 

  

  
    	The Immigrant

    	C. Chaplín,    1917 

    	Inmigración de Europa a América.

  

  
    	El Emigrante

    	Sebastián Almeida, 1959 

    	 

  

  
    	Españolas en París

    	Roberto Bodegas, 1971 

    	 

  

  
    	Vente a Alemania

    	Pepe Pedro    Lazaga, 1971 

    	 

  

  
    	Frontera sur

    	Gerardo Herrero, 1998 

    	Emigración a Argentina.

  

  
    	Las cartas    de Alou

    	Montxo Armendáriz, 1990 

    	Emigración de Senegal a España.

  

  
    	Sus ojos se cerraron

    	Jaime Chávarri, 1997

    	Emigración Argentina.

  

  
    	Saïd Saïd, 

    	Llorenç Soler,    1998 

    	Emigración magrebí a España.

  

  
    	El sudor de los ruiseñores

    	Juan Manuel Cotelo, 1998, 

    	Emigración rumana a España.

  

  
    	Balseros

    	Carles Bosc, 2002 

    	 

  

  
    	El abrazo partido

    	Daniel Burman,    2003 

    	Las consecuencias de la emigración.

  

  
    	El tren de la memoria

    	Ana Pérez    y Marta Rivas 

    	Documental. Emigración económica años 60.

  

  
    	Camino a casa

    	Adolfo Dofour,    2006 

    	Serie RTVE.    Experiencias personales de los emigrantes en el exterior.

  

  
    	Vientos de Agua

    	Juan José Campanella, 2007 

    	Serie. TELE5.    Emigración hacia y de Argentina (1930 y actual).

  

  
    	Un cuento chino

    	Sebastián Borensztein, 2011 

    	Emigración de chinos en Argentina.

  





Inmigración. Integración. Interculturalismo. Convivencia
 


  
    	Título 

    	Director, fecha 

    	Temas

  

  
    	La nona

    	Héctor Olivera,    1979 

    	Inmigración italiana en Argentina.

  

  
    	Las cartas    de Alou

    	Montxo Armendáriz, 1990 

    	Inmigración. Problemas de Integración. La precaria situación de los “ilegales”. 

  

  
    	Aller    simple (Pasaje de ida, tres Historias del Río de la Plata) 

    	Noel Burch,    1994 

    	Inmigración en Argentina e Uruguay.

  

  
    	Bwana

    	Imanol Uribe, 1995 

    	Inmigración. Trata    la cuestión de la xenofobia y racismo. 

  

  
    	Sobre la tierra

    	Nicolás Sarquís, 1998 

    	Inmigración alemana    en Argentina.

  

  
    	Saïd Saïd

    	Llorenc Soler,    1998

    	Inmigración magrebí    en España y sus dificultades de integración.

  

  
    	Frontera sur

    	Gerardo Herrero, 1998 

    	Cuenta la historia de un español    que llega al Buenos Aires    de 1880.

  

  
    	Vladimir en Buenos Aires

    	Diego Gachassin, 2002 

    	Inmigración rusa en Argentina.

  

  
    	Retorno a Hansala

    	Chus Gutiérrez, 2008 

    	 

  

  
    	El otro lado…un acercamiento a Lavapiés

    	Basil Ramsis

    	Documental. Convivencia.

  

  
    	Paralelo 36

    	José Luis Torado, 2006 

    	Documental. Inmigrantes a través del Estrecho de Gibraltar.

  

  
    	Pobladores

    	Manuel García Serrano, 2006

    	Documental. Dimensión educativa. 

  

  
    	14 kilómetros

    	Gerardo Olivares. 2007

    	14 km es la distancia    que separa África de Europa, la barrera que separa los sueños de millones de personas que    ven en Occidente su    única salida para escapar de la miseria. 

  

  
    	Hoy y ayer

    	 

    	Documental. RTVE. Paralelismo entre la emigración de ayer y la inmigración actual.

  

  
    	Salvajes

    	Carlos Molinero, 2001

    	Analiza el problema de la violencia y el racismo. 

  

  
    	El sudor de los ruiseñores

    	Juan Manuel Cotelo, 1998

    	Experiencias de un rumano a su llegada a España.

  

  
    	Cuscús. La graine    et le mulet

    	Abdellatif Kechiche, 2007 

    	Multiculturalismo.

  

  
    	Amador

    	Fernando León de Aranoa, 2007

    	Experiencias laborales- Inseguridad y desarraigo.

  



La mujer en la emigración 


  
    	Título 

    	Director, fecha 

    	Temas

  

  
    	La Mari

    	Jesús Garay,    1973 

    	Inmigrantes andaluces en Cataluña.

  

  
    	Flores de otro mundo

    	Icíar Bollaín,    1999 

    	 

  

  
    	Cosas que dejé    en la Habana

    	Manuel Gutiérrez Aragón, 1999 

    	Inmigrantes cubanas    en Madrid.

  

  
    	Extranjeras

    	Helena Taberna,    2003 

    	Experiencias de mujeres inmigrantes en España.

  

  
    	Princesas

    	Fernando León de Aranoa.    2005

    	 

  

  
    	Agua con sal

    	Pedro Pérez    Rosado, 2005 

    	 

  

  
    	Rabia

    	Sebastián Cordero, 2009 

    	Empleo doméstico e inmigración ecuatoriana.

  

  
    	Amador

    	Fernando León de Aranoa,    2007

    	Experiencias laborales, inseguridad y desarraigo.

  



 Otras películas  (no españolas) que tratan el problema de la emigración

 


  
    	Título 

    	Director/Fecha 

    	Temas

  

  
    	Los tres    berretines

    	Enrique Telémaco Susini, 1933 

    	Españoles en Argentina.

  

  
    	Toni

    	Jean Rendir,    1934 

    	La vida de trabajadores españoles e italianos en la Provenza francesa, en la que los extranjeros, por el mero hecho de serlo, son sospechosos de delitos que no han cometido. 

  

  
    	El conventillo de la paloma

    	Leopoldo Torres Ríos, 1936 

    	Convivencia entre inmigrantes.

  

  
    	Corazón de Turco

    	Leopoldo Torres Ríos, 1936 

    	Inmigrantes árabes    en Argentina.

  

  
    	The Grapes    of Wrath (Las uvas de la ira)

    	John Ford, 1940 

    	En busca de la tierra prometida: California.

  

  
    	Elodio.

    	Mathieu Kassovitz, 1994 

    	Tres jóvenes (negro    de origen africano, judío y árabe)    en un barrio marginal de París.

  

  
    	L’America.

    	Gianni Amelio,    1994 

    	Emigrantes albaneses que quieren llegar    a la próspera Italia huyendo    de la miseria.

  

  
    	Cenizas del paraíso

    	Marcelo Piñeyro,    1997 

    	Inmigrantes griegos    en Argentina.

  

  
    	De todo corazón

    	Robert Guédiguian, 1998 

    	Vecindario    con mezcla cultural de negros y blancos, judíos    y árabes. Uno de los  vecinos es acusado    de violación. 

  

  
    	Ali Zaoua, prince de la rue

    	Nabil Ayouch,    2000 

    	Niños de la calle en busca de un mundo mejor.

  

  
    	Quiero ser como Beckham

    	Gurinder Chadha, 2002 

    	La historia de una adolescente londinense de origen    indio que quiere    jugar al fútbol.

  

  
    	Sólo un beso

    	Ken Loach,    2004. 

    	Intolerancia por diferencias culturales; lucha generacional entre ascendientes tradicionalistas y descendientes.

  

  
    	Va, vis    et deviens (Vete    y vive)

    	Radu Mihaileanu, 2005 

    	Sudán al que han llegado refugiados africanos de más de veinte    países.

  

  
    	Cuscús.    La graine et le mulet

    	Abdellatif Kechiche, 2007 

    	Multiculturalismo.

  

  
    	So, What's Your Price? ( Y, tú cuánto cuestas)

    	Olallo Rubio,    2007 

    	Convivencia mexicana en EEUU.

  

  
    	Sietesoles

    	Pedro Ultreras, 2008 

    	Inmigrantes indocumentados.

  

  
    	Entre les murs (la clase)

    	Laurent Cantet,    2008 

    	Conflictos en la educación reglada con inmigrantes.

  

  
    	Tetro

    	Francis Ford    Coppola, 2009 

    	Inmigración estadounidense en Argentina.

  

  
    	La bestia

    	Pedro Ultreras, 2011 

    	Inmigración México-EEUU.

  

  
    	Intouchables (Intocable)

    	Olivier Nakache, Eric Toledano, 2011 

    	Trabajo, inmigración y discapacidad.

  

  
    	La pequeña Venecia (Shun Li y el poeta)

    	Andrea Segre,    2011 

    	Historia poética entre dos    culturas, la asiática y la europea.

  

  
    	La vida de Sabina    Rivas

    	Luis Mandoki, 2012 

    	Situaciones límites, reales y cotidianas, en la que los sentimientos y la lealtad    son puestos a prueba, en el contexto del fenómeno de la migración internacional. 

  

  
    	El reclamo (La llamada) 

    	Stefano Pasetto, 2012 

    	Inmigración femenina italiana en Argentina.

  

  
    	Elefante blanco

    	Pablo Trapero, 2012 

    	Inmigración francesa    en Argentina.

  





2.  Mujer y cine

La historia de la mujer europea desarrollada como disciplina desde  las últimas décadas del siglo XX permite que hoy sepamos más de muchas  realidades que se intuían o se venían planteando sobre el universo femenino en  el Antigüedad, el Medioevo y los tiempos modernos.  Superada la primera década del siglo XXI, la  historia de las mujeres cuenta ya en Occidente con un notable bagaje de  información. En este camino hubo de superarse la idea que consideraba al hombre  como medida de la historia, desplazando el interés del ser abstracto e  inmutable al hombre dinámico que actúa y se relaciona.  Así en este nuevo devenir científico aparecen  los primeros estudios donde la mujer ocupaba un lugar protagonista, cuestión  que se extendió por toda Europa, llegando un poco más tarde al ámbito académico  español. Se iniciaba así al albur de nuevas corrientes historiográficas, un  proceso que obtendría como resultado el visibilizar a la mujer como sujeto  histórico.




  La transferencia de todo este bagaje investigador al ámbito de la  docencia en enseñanza secundaria obligatoria y postobligatoria ha tenido, sin  embargo, una marcha muy lenta. A pesar de que las últimas leyes educativas han  visibilizado entre los objetivos de aprendizaje del alumnado de esas etapas la  igualdad efectiva entre hombres y mujeres y la no discriminación por razones de  sexo, lo cierto es que aún hoy la mujer como sujeto histórico tiene un papel  anecdótico y secundario en las aulas. En buena medida, ello puede ser debido a  la falta de conexión entre los debates académicos y los materiales puestos a  disposición del profesorado para poder trabajar en el aula todas estas  temáticas. 



  La mujer recorre el currículo de la enseñanza de Geografía e  Historia en ESO y Bachillerato. La reciente LOMLOE recoge expresamente, como uno  de sus principios inspiradores que se hace necesario, que el sistema educativo  dé respuesta a esta realidad social donde la mujer ocupa espacios más amplios,  posibilitando que se adopte un enfoque de igualdad a través de la coeducación y  el fomento en todas las etapas el aprendizaje de la igualdad efectiva de  mujeres y hombres,  introduciendo en  educación secundaria la orientación educativa y profesional del alumnado con  perspectiva inclusiva. En segundo lugar, la ley plantea un enfoque transversal  orientado a que todo el alumnado tenga garantías de éxito en la educación por  medio de una dinámica de mejora continua de los centros educativos y una mayor  personalización del aprendizaje. Asimismo, se pondrá especial atención a la  educación emocional y en valores, entre los que se incluye la igualdad entre  hombres y mujeres como pilar de la democracia.



  Además, con la utilización de este tema se siguen las  recomendaciones europeas relativas a las competencias clave para el aprendizaje  permanente, y los principios y valores representados por la Unión deben inspirar  todas las etapas educativas. Todo sirve como justificación de la relevancia de  un curso diseñado específicamente para proporcionar a los profesores de  enseñanza secundaria recursos y herramientas para explicar la Historia de las  mujeres en sus aulas.
2.1. Consideraciones previas

Deberá adecuarse a las exigencias de los contenidos y de  competencias que se esperan alcanzar en los niveles educativos de Secundaria  para la que usted prevea su aplicación: Enseñanza Secundaria Obligatoria (ESO),  Bachillerato y/o Formación profesional.


  Se recomienda la realización del trabajo durante todo el periodo  del curso de manera que se tenga tiempo suficiente para resolverlo con  tranquilidad y poder acceder a materiales y fuentes de información  complementarias. Durante la elaboración de este trabajo, usted puede ponerse en contacto con el equipo docente y con los tutores, siempre que lo considere  necesario. 

  La extensión máxima oscilará entre 30 y 35 páginas (doble espacio  y letra Times New Roman, 12) y el trabajo será corregido y calificado por el  profesor de Historia que participa en el diseño de este tema. El trabajo  incluirá una presentación previa en la que se justificará la elección de la  actividad y su posible interés educativo, siempre poniéndolo en relación con  los contenidos curriculares vigentes en Enseñanza Secundaria Obligatoria,  Bachillerato y/o Formación Profesional. La entrega del trabajo se efectuará a  través de la plataforma virtual.
2.2. Esquema de trabajo 

Para facilitar la realización de este  trabajo, se deberá seguir un esquema en el que se tendrán en cuenta de manera  obligatoria los siguientes apartados:

a)	Justificación de la actividad elegida


	Interés de conocimiento. 


	Justificación dentro del currículo,  indicando nivel, curso y tipo de enseñanza. 

  	Objetivos de conocimiento que espera  que sus alumnos alcancen y capacidades que puedan ser desarrolladas a través de  esta actividad. 
	Condiciones de transversalidad, es decir, posible relación con contenidos y competencias de otras asignaturas.

 b) Diseño de la actividad





  	Elaboración de un  cronograma (tiempo que los alumnos y el profesor deberían emplear para realizar  está práctica). 

  	Preparación de la actividad,  con obtención de información sobre el o los temas sobre la investigación que se  llevará a cabo con los alumnos. 

  	Programación de la  actividad, con indicación detallada, en el caso de clase magistral por parte  del profesor y búsqueda de materiales sobre el tema por parte de los alumnos  indicando los horarios en los que se realizará la actividad y los tiempos de  duración de cada una de las acciones que se programen. 

  	Diseñar las actividades  que los estudiantes llevarán a cabo en el transcurso de la actividad. 

  	Diseñar las actividades de  evaluación grupales e individuales

  	Diseñar una encuesta que  al final de la actividad permita valorar los conocimientos adquiridos por los  estudiantes, y un modelo de memoria que los alumnos realizarán de forma  individual al finalizar la actividad. 

  	En el caso de los trabajos  de iniciación a la investigación, diseñar con los alumnos o grupos de alumnos  la investigación que se llevará a cabo, indicando los pasos que deben seguir  para llevarla a cabo.


  c)	Desarrollo de la actividad

  	En función del tipo de  actividad, se debe potenciar la autonomía de los estudiantes a la hora de  resolver los problemas que surjan durante el desarrollo de esta, con  indicaciones concretas y precisas que les sirvan para cumplir los objetivos que  se pretenden. 

  	Preparación de las  explicaciones que se irán proporcionando a los estudiantes sobre el tema  seleccionado de acuerdo con los contenidos del programa. 

  	En el caso de los trabajos  de iniciación a la investigación, se deberá seguir un guion que contemple los  siguientes aspectos: objetivos e hipótesis de trabajo, antecedentes sobre el  tema que se va a investigar, metodología, resultados de la toma de datos,  discusión de los datos, conclusiones, bibliografía utilizada e ilustraciones  (figuras, tablas, fotografías). 

  	El profesor deberá  proporcionar a los alumnos las orientaciones necesarias para la realización de  la memoria de la actividad.




 d)	Resultados del aprendizaje a través de la realización de esta práctica


  	Utilizar conceptos básicos  de la Geografía, la Historia y la Historia del Arte para avanzar hacia un  futuro de igualdad. 

  	Analizar a cada una de las  mujeres protagonistas, de quién dependen y en qué grado para relacionar y procesar  información sobre hechos sociales. 

  	Analizar la vida de cada una  de ellas marcando las relaciones entre ellas y la importancia de sus vínculos  de cara a la liberación de su dependencia. 

  	Analizar la importancia de la  educación, la formación y la lectura. 

  	Relacionar el argumento de la  película con casos que los estudiantes conozcan y analizarlos. 

  	Analizar la educación de las  personas adultas. 

  	Adoptar actitudes críticas  fundamentadas en el conocimiento para analizar, individualmente y en grupo las  variables que intervienen.

  	Reconocer el carácter  formativo para el conjunto de la ciudadanía de la Geografía, la Historia y la  Historia del Arte, así como sus aportaciones al pensamiento humano a lo largo  de la historia.


2.3. Materiales para la elaboración del  trabajo  

Películas. Mujer y Cine


  
    	Título 

    	Director 

    	Temas 

  

  
    	Diarios de la calle

    	Richard LaGravenese, 2007

    	Docencia y conflicto interraciales

  

  
    	Hipatia

    	Alejandro Amenábar, 2009

    	Mujer, ciencia, compromiso, riesgo

  

  
    	Frida Kalho

    	Julie Taymor, 2002

    	Discapacidad, mujer creativa y militante 

  

  
    	Katmandú, Un espejo en el cielo

    	Icíar Bollaín, 2011

    	Mujer, educación, solidaridad, interculturalidad

  

  
    	Seraphine

    	Martin Provost, 2008

    	Marginación y arte

  

  
    	Las 13 rosas

    	Emilio Martínez-Lázaro, 2007

    	Compromiso político

  

  
    	Figuras ocultas

    	Theodore Melfi, 2017

    	Mujer y ciencia

  

  
    	Me llamo Gennet

    	Miguel Ángel Tobías, 2018

    	Mujer y discapacidad

  

  
    	Verónica Guerin

    	Joel Schumacher, 2003

    	Mujer y trabajo

  

  
    	Solas

    	Benito Zambrano, 1999

    	Soledad

  

  
    	Osama

    	Siddiq Barmak, 2003

    	Mujer y conflicto religioso

  

  
    	No sin mi hija.

    	Brian Gilbert, 1991

    	Mujer y cultura patriarcal 

  

  
    	Dos mujeres

    	1961

    	Mujer y guerra

  

  
    	Madame Curie

    	Mervyn LeRoy, 1942

    	Ciencia

  

  
    	Moolaadé

    	Ousmane Sembene, 2004

    	Mujer y prácticas culturales: mutilación 

  

  
    	Agnes de Dios

    	1985

    	Religión

  

  
    	A las cinco de la tarde

    	Samira Makhmalbaf, 2003

    	Islam y educación femenina

  

  
    	L'extraordinaire destin de    Madame Brouette

    	Moussa Sene Absa, 2002

    	Mujer y la lucha por los derechos

  

  
    	La fuente de las mujeres

    	Radu Mihaileanu, 2011

    	Trabajo femenino 

  

  
    	La sonrisa de Mona Lisa, 

    	Mike Newell, 2003

    	Educación 

  

  
    	El color púrpura

    	Spielberg, 1985

    	Lectura

  

  
    	En un mundo libre

    	Ken Loach, 2007

    	Compromiso social 

  

  
    	Criadas y señoras

    	Tate Taylor, 2011

    	Trabajo doméstico 

  

  
    	Roma

    	Alfonso Cuarón, 2018

    	Trabajo doméstico 

  

  
    	La bicicleta verde 

    	Haifaa Al-Mansour, 2012

    	Sociedades tradicionales 

  

  
    	Big Eyes 

    	Tim Burton, 2014

    	Desprecio creativo femenino

  

  
    	Little Miss Sunshine

    	Jonathan Dayton,     Valerie Faris, 2006

    	La explotación infantil

  

  
    	Three Billboards

    	Martin McDonagh, 2017

    	Justicia

  

  
    	Girlhood

    	Céline Sciamma, 2014

    	Adolescencia 

  

  
    	Las invisibles

    	Louis-Julien Petit, 2018

    	Servicios Sociales

  

  
    	La chica del brazalete 

    	Stéphane Demoustier, 2019

    	Criminalidad

  

  
    	Desert flower

    	Sherry Hormann, 2009

    	Prácticas culturales

  

  
    	Fatima

    	Philippe Faucon, 2015

    	Integración cultural

  

  
    	A Golpe de Tacón

    	Amanda Castro, 2007

    	Sindicalismo

  

  
    	Clara Campoamor. La mujer olvidada

    	Laura Mañá, 2011

    	Derechos políticos 

  

  
    	Concepción Arenal. La visitadora de cárceles

    	Laura Mañá, 2012

    	Marginación 

  

  
    	La librería

    	Isabel Coixet, 2017

    	Emprendimiento

  

  
    	Las Maestras de la República

    	Pilar Pérez Solano

    	Derecho de la mujer

  

  
    	El balcón de las mujeres

    	Emil Ben-Shimon, 2016

    	Mujer y religión 

  

  
    	Los limoneros

    	Eran Riklis, 2008

    	Conflictos fronterizos 

  

  
    	Kadosh

    	Amos Gitaï

    	Conflictos religiosos

  

  
    	Bar Bahar. Entre dos mundos

    	Maysaloun Hamoud, 2016

    	 

  

  
    	Una mujer llamada Golda

    	Alan Gibson, 1982

    	Poder y política

  

  
    	Quiero ser como Beckham

    	Gurinder Chadha, 2002

    	Conflicto sociales y étnicos 

  

  
    	La Doncella

    	Park Chan-wook, 2016

    	Servicio doméstico

  

  
    	La Nana

    	Sebastián Silva, 2009

    	Servicio doméstico

  

  
    	Cama adentro 

    	Jorge Gaggero, 2004

    	Servicio doméstico

  

  
    	La vida por delante 

    	Edoardo Ponti, 2020

    	Marginación

  



Documentales sobre Historia de la Mujeres


  
    	Título

    	Repositorio

    	Enlace

  

  
    	Las Sinsombrero (I)

    	RTVE. La 2

    	https://www.rtve.es/alacarta/videos/las-sinsombrero/imprescindibles-sin-sombrero/3318136/

  

  
    	Las Sinsombrero. Ocultas e impecables 

    	RTVE. La 2

    	https://www.rtve.es/alacarta/videos/las-sinsombrero/imprescindibles-sin-sombrero-ocultas-impecables/5049337/

  

  
    	Las Sinsombreros. El exilio

    	RTVE. La 2

    	https://www.rtve.es/alacarta/videos/las-sinsombrero/exilio/5812547/

  

  
    	Mujeres en la Historia

    	RTVE. La 2

    	34 documentales 


  







	




        
		


          
          
	

        
        ANEXO I. Contenidos de la asignatura y su equivalencia en los temas desarrollados
Cuadro-resumen contenidos del libro


[image: Cuadro-resumen contenidos libro]


	




        
		


          
          
	

        
        ANEXO II. Visitas virtuales y vídeos
[bookmark: _Toc71301674]ALGUNAS VISITAS  VIRTUALES A MUSEOS Y YACIMIENTOS. VÍDEOS Y WEBS SOBRE HISTORIA E HISTORIA DEL  ARTE


  	Museos  de Andalucía http://www.juntadeandalucia.es/cultura/museos/MBASE/index.jsp?redirect=visitaVirtual.jsp

  	Museo  del Prado: (el Museo del Prado mostrado por la Infanta Margarita): http://www.museodelprado.es/educacion/recursos/audioguias-infantiles/
	Universidad de Fordham (Nueva       York, EE.UU.) Historia medieval y bizantina https://sourcebooks.fordham.edu/links.asp Y para historia       antigua: https://sourcebooks.fordham.edu/ancient/asbook.asp

  	Viajes virtuales es una web sin       ánimo de lucro que ofrece viajes en 3D realizados por sus usuarios, tanto       de itinerarios, pueblos, monumentos... y establecimientos hoteleros,       restaurantes, casas rurales...). Tiene también un blog y un apartado de       noticias. http://www.viajesvirtuales.es/

  	Visitas virtuales a       yacimientos arqueológicos: http://arqueovirtual.blogspot.com/

  	Historia del Arte en 10       minutos (y algo más). Carki Productions. https://www.youtube.com/watch?v=rUHxLrZwSIY&feature=youtu.be



	




        
		


          
          
	

        
        Contraportada
[image: Contraportada ebook]
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OPS/js/complementos/componentes/ejercicios/ejercicioR.js
// JavaScript Document
//Clase para ejercicios de relacionar
//10-11-2020
//Unidad de Contidos digitales de la UNED
// Última actualización noviembre 16-12-2020                                                                       //


function EjercicioR(idPregunta, correspondenciaCorrecta, datosAtributos, opciones_correcciones){ 
   	var id_pregunta = idPregunta;
	var opcion_marcada = null;
	var destino_marcado = null;
	var resultado = -1; //-1 sin responder, 0 mal, 1 bien
	var opciones = new Array();
	var destinos = new Array()
	var correspondenciasCorrectas = new Array();
	var respuestas = new Array();
	var totalCorrespondencias = 0;
	var puntuacionMedia = -1;
	var feedbackCorrecto = "";
	var feedbackIncorrecto = "";
	var feedbackParcialmenteCorrecto = "";
	var arrastrando = false;
	var multiple = false;
	var multiples_origenes = datosAtributos.origenes_multiples?datosAtributos.origenes_multiples==true:false;
	var puntuacion_maxima = 1;
	var puntuacion = 0;
	var indexOpcionesRespuestas = 0;
	var opcionRespondidaMarcada = {elemento: "", posicionamiento: ""};
	
	//FUNCIONALIDAD FLECHA
	var datos_flecha = {
		numero_linea: 1,
		lineas: new Array(),
		elemento_origen_flecha: null,
		arrastrando_flecha: false,
		empezado_arrastrar: false,
		dropend: false
	};

	
	$("#"+id_pregunta).children(".feedback_mensaje").children(".fb_correcta").slideUp(0);
	$("#"+id_pregunta).children(".feedback_mensaje").children(".fb_incorrecta").slideUp(0);

	//Añadir opocion de q se puedan marcar los origenes respuestos incorrectos
	
	for(var i=0; i<correspondenciaCorrecta.length;i++)
	{
	
		if(!correspondenciasCorrectas[correspondenciaCorrecta[i][1]])
		{	
			correspondenciasCorrectas[correspondenciaCorrecta[i][1]] = new Array(0);
			totalCorrespondencias++;
		}
		else
		{
			multiple = true;
		}
		correspondenciasCorrectas[correspondenciaCorrecta[i][1]].push(correspondenciaCorrecta[i][0]);
	}
	
	if(datosAtributos.tipo_puntuacion.toUpperCase()=="OPCIONES") puntuacion_maxima = correspondenciaCorrecta.length;
	
	$("#"+id_pregunta).find(".origenR").each(function(index, element) {
        opciones[$(this).attr("id")] = $(this).html();
    });
	
	$("#"+id_pregunta).find(".destinoR").each(function(index, element) {
        destinos[$(this).attr("id")] = $(this).html();
    });
	
	if(datosAtributos.flechas)
	{
		$("#"+id_pregunta).css("position", "relative")
		$("#"+id_pregunta).append('<div class="puntero_flecha"></div>');
		$(window).on("resize", recolocarFlechas);
	}
	
	iniciar();

	this.getID = function()
	{
		return (id_pregunta);
	};
	
	this.reiniciar = function()
	{
		resultado = -1;
		opcion_marcada=null;
		destino_marcado=null;
		iniciar();
	};
	
	this.comprobar = function(reintentos_permitidos, displays_marca_resupesta)
	{
		comprobarRespuestas(reintentos_permitidos, displays_marca_resupesta);
		recolocarFlechas();
		return resultado;
	};
	
	this.getPuntuacionMaxima = function()
	{
		return puntuacion_maxima;
	};
	
	this.getPuntuacion = function()
	{
		return puntuacion;
	};
	
	this.setFeedbackCorrecto = function(feedback, puntuacion_media)
	{
		feedbackCorrecto = feedback;
	};
	
	this.setFeedbackIncorrecto = function(feedback)
	{
		feedbackIncorrecto = feedback;
	};
	
	this.setFeedbackParcialmentecorrecto = function(feedback, puntuacion_media)
	{
		puntuacionMedia = puntuacion_media;
		feedbackParcialmenteCorrecto = feedback;
	};
	
	function iniciar()
	{
		$("#"+id_pregunta).children(".feedback_mensaje").children(".fb_correcta").slideUp("fast");
		$("#"+id_pregunta).children(".feedback_mensaje").children(".fb_incorrecta").slideUp("fast");
		
		$("#"+id_pregunta).find(".origenR").each(function(index, element) {
            $(this).html(opciones[$(this).attr("id")]);
			$(this).data("flecha", "");
			
			$(this).attr("draggable", "true");
			this.addEventListener('dragstart', empezarArrastrar, false);
			this.addEventListener('dragend', finalizaArrastrar, false);
			if(datosAtributos.flechas) {
				this.addEventListener('drag', miestrasArrastra, false);
				this.addEventListener('mousedown', posicionarPunteroFlecha, false);
			}
        });
		
		$("#"+id_pregunta).find(".origenR").removeClass("opcion_marcada");
		$("#"+id_pregunta).find(".origenR").addClass("opcion_desmarcada");
		
		$("#"+id_pregunta).find(".origenR").css("opacity", "1");
		$("#"+id_pregunta).find(".origenR").css("cursor", "pointer");
		$("#"+id_pregunta).find(".origenR").click(origenPulsada);
		
		$("#"+id_pregunta).find(".destinoR").each(function(index, element) {
            $(this).html(destinos[$(this).attr("id")]);
			respuestas[$(this).attr("id")] = new Array();
			$(this).data("flecha", "");
			
			this.addEventListener('dragenter', enterArrastrar, false);
			this.addEventListener('dragover', overArrastrar, false);
			this.addEventListener('dragleave', outArrastrar, false);
			this.addEventListener('drop', sueltaArrastrar, false);
        });
		
		$("#"+id_pregunta).find(".destinoR").removeClass("destino_marcado");
		$("#"+id_pregunta).find(".destinoR").addClass("destino_desmarcado");
		$("#"+id_pregunta).find(".destinoR").removeClass("opcion_correcta");
		$("#"+id_pregunta).find(".destinoR").removeClass("opcion_incorrecta");
		
		$("#"+id_pregunta).find(".destinoR").css("cursor", "pointer");

		$("#"+id_pregunta).find(".destinoR").click(destinoPulsada);
		
		opcionRespondidaMarcada = {elemento: "", posicionamiento: ""};
		if(datosAtributos)
		{	
			for(var id_linea in datos_flecha.lineas)
			{
				datos_flecha.lineas.splice(id_linea, 1);
				$("#"+id_pregunta).find("."+id_linea).remove();
				datos_flecha.numero_linea = 1;
			}
		}
		indexOpcionesRespuestas = 0;
		
	};
	
	function comprobarRespuestas(reintentos_permitidos, displays_marca_resupesta)
	{		
		
		var contador_respuestas_correctas = 0;
		var correctas = 0;
		
		var correspondencia_grupos_destino = jQuery.extend(true, {}, opciones_correcciones.correspondencia_grupos_destinos);
		var grupos_correctas = jQuery.extend(true, {}, opciones_correcciones.grupos_correctas);
		
		$("#"+id_pregunta).find(".destinoR").removeClass("destino_marcado");
		$("#"+id_pregunta).find(".destinoR").addClass("destino_desmarcado");
		$("#"+id_pregunta).find(".origenR").removeClass("opcion_marcada");
		$("#"+id_pregunta).find(".origenR").addClass("opcion_desmarcada");
		
		var incorrectas	= 0;

		$("#"+id_pregunta).find(".destinoR").each(function(index, element) {
			var esCorrecto = true;
			var conRespuestas = respuestas[$(this).attr("id")].length>0;
			if(correspondenciasCorrectas[$(this).attr("id")])
			{
				esCorrecto = correspondenciasCorrectas[$(this).attr("id")].length == respuestas[$(this).attr("id")].length;
				
				var correspondenciasCorrectasTemp = null;
				if(!datosAtributos.respuesta_ordenada) correspondenciasCorrectasTemp = correspondenciasCorrectas[$(this).attr("id")].slice();
				
				for(var i=0;i<respuestas[$(this).attr("id")].length;i++)
				{
					if(!datosAtributos.respuesta_ordenada)
					{
						var indexCorrecta = 0;
						
						var id_grupo_destinos = correspondencia_grupos_destino[$(this).attr("id")];
						
						if(id_grupo_destinos!=undefined)
						{
							indexCorrecta = grupos_correctas[id_grupo_destinos].indexOf(respuestas[$(this).attr("id")][0].idRespuesta);
							if(indexCorrecta>=0) grupos_correctas[id_grupo_destinos].splice( indexCorrecta, 1 );
						}
						else
						{
							indexCorrecta = correspondenciasCorrectasTemp.indexOf(respuestas[$(this).attr("id")][i].idRespuesta);
							if(indexCorrecta>=0) correspondenciasCorrectasTemp.splice( indexCorrecta, 1 );
						}
						if(indexCorrecta<0) 
						{
							esCorrecto = false;
							if(datosAtributos.marcar_incorrecta) $("#"+respuestas[$(this).attr("id")][i].idElemento).addClass("opcion_respuesta_incorrecta");		
							else break;
						}
						 
					}
					else
					{
						if(respuestas[$(this).attr("id")][i].idRespuesta!=correspondenciasCorrectas[$(this).attr("id")][i])
						{
							esCorrecto = false;
							if(datosAtributos.marcar_incorrecta) $("#"+respuestas[$(this).attr("id")][i].idElemento).addClass("opcion_respuesta_incorrecta");
							else break;
							
						}
					}
				}
			}
			else if(respuestas[$(this).attr("id")].length>0) esCorrecto=false;
			
			if(esCorrecto) correctas++;
			else incorrectas++;
			if(conRespuestas) resultado=0;
			
			if(!reintentos_permitidos)
			{
				this.removeEventListener('dragenter', enterArrastrar, false);
				this.removeEventListener('dragover', overArrastrar, false);
				this.removeEventListener('dragleave', outArrastrar, false);
				this.removeEventListener('drop', sueltaArrastrar, false);
			}
			
			if(conRespuestas && esCorrecto)
			{
				$(this).addClass("opcion_correcta");
				$("#marca_correcta_" + $(this).attr("id")).css("display", displays_marca_resupesta.respuesta_correcta);      
			}
			else $(this).addClass("opcion_incorrecta");
        });
		
		if(datosAtributos.tipo_puntuacion.toUpperCase()=="PREGUNTA")
		{
			if(correctas==totalDestinos) puntuacion=1;
			else puntuacion = datosAtributos.puntuacion_negativa?-1:0;
		}
		else if(datosAtributos.tipo_puntuacion.toUpperCase()=="OPCIONES")
		{
			puntuacion = datosAtributos.puntuacion_negativa?correctas-incorrectas:correctas;
		}
		
		if(!reintentos_permitidos) {
			$("#"+id_pregunta).find(".origenR").css("cursor", "auto");
			$("#"+id_pregunta).find(".origenR").off("click");
			$("#"+id_pregunta).find(".origenR").attr("draggable", "false");
			$("#"+id_pregunta).find(".destinoR").css("cursor", "auto");
			$("#"+id_pregunta).find(".destinoR").off("click");
			$("#"+id_pregunta).find(".opcion_respondida").attr("draggable", "false");
			$("#"+id_pregunta).find(".opcion_respondida").off("click");
			$("#"+id_pregunta).find(".opcion_respondida").off("dragend");
			$("#"+id_pregunta).find(".opcion_respondida").css("cursor", "auto");
			$("#"+id_pregunta).find(".destinoR").removeClass("destino_desmarcado");
			$("#"+id_pregunta).find(".origenR").removeClass("opcion_desmarcada");
			
			if(datosAtributos.flechas){
			for(var id_linea in datos_flecha.lineas)
			{
				$("#"+id_pregunta).find("."+id_linea).css("cursor", "auto");
				$("#"+id_pregunta).find("."+id_linea).off("click");
			}	
		}
		}
		
		var totalDestinos = $("#"+id_pregunta).find(".destinoR").length;		
		if(correctas==totalDestinos) resultado=1;

		var objetoFeedback = (resultado == 1)?"fb_correcta":"fb_incorrecta";
		var objetoFeedbackOcultar = (resultado != 1)?"fb_correcta":"fb_incorrecta";

		var textoFeedback;
		if(correctas==totalDestinos) textoFeedback = feedbackCorrecto;
		else if(correctas>=puntuacionMedia && puntuacionMedia>=0) textoFeedback = feedbackParcialmenteCorrecto;
		else textoFeedback = feedbackIncorrecto;
		
		$("#"+id_pregunta).children(".feedback_mensaje").children("."+objetoFeedbackOcultar).slideUp("fast");
		$("#"+id_pregunta).children(".feedback_mensaje").children("."+objetoFeedback).html(textoFeedback);
		$("#"+id_pregunta).children(".feedback_mensaje").children("."+objetoFeedback).slideDown("fast");
	};
	
	//Función que muestra la solución correcta a la pregunta.
	this.mostrarSolucion =  function()
	{
		for(var id_destino_correcto in correspondenciasCorrectas){
			
			
			
			correspondenciasCorrectas[id_destino_correcto].forEach(function(id_origen_correcto){
				opcion_marcada = document.getElementById(id_origen_correcto);
				destino_marcado = document.getElementById(id_destino_correcto);
				comprobarCorrespondencia(true);
		 
				document.getElementById(id_origen_correcto).removeEventListener('dragstart', empezarArrastrar, false);
				document.getElementById(id_origen_correcto).removeEventListener('dragend', finalizaArrastrar, false);
				if(datosAtributos.flechas) {
					document.getElementById(id_origen_correcto).removeEventListener('drag', miestrasArrastra, false);
					document.getElementById(id_origen_correcto).removeEventListener('mousedown', posicionarPunteroFlecha, false);
				}
				$(opcion_marcada).off("click");
			});
			document.getElementById(id_destino_correcto).removeEventListener('dragenter', enterArrastrar, false);
			document.getElementById(id_destino_correcto).removeEventListener('dragover', overArrastrar, false);
			document.getElementById(id_destino_correcto).removeEventListener('dragleave', outArrastrar, false);
			document.getElementById(id_destino_correcto).removeEventListener('drop', sueltaArrastrar, false);
			$(destino_marcado).off("click");
		}
		$("#"+id_pregunta).find(".origenR, .destinoR").removeClass("opcion_marcada");
		$("#"+id_pregunta).find(".origenR, .destinoR").removeClass("opcion_desmarcada");
		$("#"+id_pregunta).find(".origenR, .destinoR").css("cursor", "auto");
		$("#"+id_pregunta).find(".destinoR").addClass("opcion_correcta");
		
		recolocarFlechas();
		
	};
	
	
	function origenPulsada()
	{
		var id_opcion_marcada = "";
		if(opcion_marcada) 	{
			
			$(opcion_marcada).removeClass("opcion_marcada");
			$(opcion_marcada).addClass("opcion_desmarcada");
			
			id_opcion_marcada = opcion_marcada.id;
			opcion_marcada = null;
		}

		if(id_opcion_marcada!=this.id) opcion_marcada = (this);
		
		if(opcion_marcada)
		{
			$(this).removeClass("opcion_desmarcada");
			$(this).addClass("opcion_marcada");
			comprobarCorrespondencia();
		}
	};
	
	
	function destinoPulsada()
	{
		var id_destino_marcado = "";
		
		if(destino_marcado) 	{
			$(destino_marcado).removeClass("destino_marcado");
			$(destino_marcado).addClass("destino_desmarcado");
			
			id_destino_marcado = destino_marcado.id;
			destino_marcado = null;
		}
		
		if(id_destino_marcado!=this.id) destino_marcado = (this);
		
		if(destino_marcado)
		{
			$(destino_marcado).removeClass("opcion_correcta");
			$(destino_marcado).removeAttr("title");
			$(destino_marcado).removeClass("opcion_incorrecta");
			$(this).removeClass("destino_desmarcado");
			$(this).addClass("destino_marcado");
			comprobarCorrespondencia();
		}	
	};

	function comprobarCorrespondencia(es_soluciones)
	{
		if(destino_marcado && opcion_marcada)
		{
			var id_elemento = 'opcion_respondida_' + $(opcion_marcada).attr('id') + '_' + indexOpcionesRespuestas;
			if(datosAtributos.flechas){
				var id_linea = $(opcion_marcada).data("flecha");
				
				if(id_linea==undefined || id_linea==""){
					id_linea = "l"+datos_flecha.numero_linea;
					$("#"+id_pregunta).append('<div class="line ' + id_linea +'"></div>');
					datos_flecha.lineas[id_linea] = new FlechaR();
					datos_flecha.numero_linea++;
				}
				
				//Accesibilidad líneas opción flechas
				var descripciones_cajas ={
					origen: $(opcion_marcada).attr("aria-label")!=undefined?$(opcion_marcada).attr("aria-label"):($(opcion_marcada).attr("title")!=undefined?$(opcion_marcada).attr("title"):$(opcion_marcada).attr("id")),
					destino: $(destino_marcado).attr("aria-label")!=undefined?$(destino_marcado).attr("aria-label"):($(destino_marcado).attr("title")!=undefined?$(destino_marcado).attr("title"):$(destino_marcado).attr("id"))
				};
				
				$("#"+id_pregunta).find("."+id_linea).attr('aria-label', 'Línea que une ' + descripciones_cajas.origen + ' con ' + descripciones_cajas.destino);
				
				$("#"+id_pregunta).find("."+id_linea).data("opcione_respondida", id_elemento);
				$("#"+id_pregunta).find("."+id_linea).data("id_linea", id_linea);
				
				$("#"+id_pregunta).find("."+id_linea).css("cursor", "pointer");
				$("#"+id_pregunta).find("."+id_linea).on("click", reiniciarLinea);
				
				datos_flecha.lineas[id_linea].elm = [$(opcion_marcada),$(destino_marcado),$("#"+id_pregunta).find("."+id_linea)];
				datos_flecha.lineas[id_linea].place();
				$(destino_marcado).data("flecha", id_linea);
				$(opcion_marcada).data("flecha", "");
				datos_flecha.elemento_origen_flechadatos_flecha = null;
			}
			$("#"+id_pregunta).find(".marca_correcta").css("display", "none");
			$("#marca_correcta_" + $(destino_marcado).attr("id")).css("display", "none")
			
			indexOpcionesRespuestas++;
			if(destino_marcado.id==undefined) return;
			$(opcion_marcada).removeClass("opcion_marcada");
			$(opcion_marcada).addClass("opcion_desmarcada");
			if(!multiples_origenes)
			{
				$(opcion_marcada).css("cursor", "auto");
				$(opcion_marcada).off("click");
				$(opcion_marcada).attr("draggable", "false")
			
				if(!datosAtributos.flechas) {
					$(opcion_marcada).css("opacity", "0");			
					opcion_marcada.innerHTML = "";
				}
			}
			if(!multiple)
			{	
				respuestas[destino_marcado.id].push({idRespuesta: opcion_marcada.id, idElemento: id_elemento});
				destino_marcado.style.cursor = "auto";
							
				$(destino_marcado).css("cursor", "auto");
				$(destino_marcado).off("click");
				destino_marcado.removeEventListener('dragenter', enterArrastrar, false);
				destino_marcado.removeEventListener('dragover', overArrastrar, false);
				destino_marcado.removeEventListener('dragleave', outArrastrar, false);
				destino_marcado.removeEventListener('drop', sueltaArrastrar, false);
				if(!datosAtributos.flechas) destino_marcado.innerHTML = '<div class="opcion_respondida" id="' + id_elemento + '">'+opciones[opcion_marcada.id]+"</div>"; 
				else{
					var texto_destino = $(destino_marcado).html();
					$(destino_marcado).html('<div class="opcion_respondida" id="' + id_elemento + '">'+texto_destino+"</div>");
					$("#"+id_elemento).data("id_origen", $(opcion_marcada).attr("id"));
					
					$("#"+id_elemento).on("dragstart", function(ev){
						datos_flecha.elemento_origen_flecha = $("#"+$(this).data("id_origen"))
						var id_linea = $(this).parent().data("flecha");
						datos_flecha.elemento_origen_flecha.data("flecha", id_linea)
						datos_flecha.lineas[id_linea].elm = [datos_flecha.elemento_origen_flecha,$("#"+id_pregunta).find(".puntero_flecha"),$("#"+id_pregunta).find("."+id_linea)];
					});
					$("#"+id_elemento).on("dragend", function(ev){
						
						datos_flecha.elemento_origen_flecha.data("flecha", "")
						
					});
					$("#"+id_elemento).on("drag", miestrasArrastra);
					$("#"+id_elemento).on('mousedown', posicionarPunteroFlecha);
				}
				
			}
			else {
				var elemento_respuesta = '<div class="opcion_respondida" id="' + id_elemento + '">'+opciones[opcion_marcada.id]+"</div>";
				
				if(opcionRespondidaMarcada.elemento=="" || $(destino_marcado).find(".opcion_respondida").length<=0) {
					respuestas[destino_marcado.id].push({idRespuesta: opcion_marcada.id, idElemento: id_elemento});
					$(destino_marcado).append(elemento_respuesta);
					if(datosAtributos.flechas) $(destino_marcado).find("#"+id_elemento).css("display", "none")
					opcionRespondidaMarcada = {elemento: "", posicionamiento: ""};
					
				}
				else
				{
					var indexElementoRespuesta = respuestas[destino_marcado.id].findIndex(function(el){ return el.idElemento === opcionRespondidaMarcada.elemento; });
					
					switch(opcionRespondidaMarcada.posicionamiento)
					{
						case "after":
							$("#" + opcionRespondidaMarcada.elemento).after(elemento_respuesta);
							indexElementoRespuesta++;
						break;
						case "before":
							$("#" + opcionRespondidaMarcada.elemento).before(elemento_respuesta);
						break;						
					}

					respuestas[destino_marcado.id].splice(indexElementoRespuesta, 0, {idRespuesta: opcion_marcada.id, idElemento: id_elemento});
				}
			}
			$("#"+id_pregunta).find("#"+id_elemento).attr("draggable", "true");
			
			//$(this).attr("draggable", "true");
			
			$("#"+id_pregunta).find("#"+id_elemento).css("cursor", "pointer");
			if(!es_soluciones)
			{
				$("#"+id_pregunta).find("#"+id_elemento).on("click", function(ev){
					reiniciar_opcion(this);
					//Iniciamos opcion respondida marcada cuado el ratón se sale del destino.
					if(opcion_marcada==null) opcionRespondidaMarcada = {elemento: "", posicionamiento: ""};
				});

				$("#"+id_pregunta).find("#"+id_elemento).on("dragend", function(ev){

					reiniciar_opcion(this);
					if(destino_marcado!=null)
					{
						arrastrando = false;
						if($(destino_marcado).find(".opcion_respondida").length<=0 || multiple) comprobarCorrespondencia();
					}
					//Iniciamos opcion respondida marcada cuado el ratón se sale del destino.
					opcionRespondidaMarcada = {elemento: "", posicionamiento: ""};

				});
			}
			
			//Función que reinicia una opción respondida
			function reiniciar_opcion(elemento_opcion)
			{
				//Si no hay ninguna opción marcada se reinicia la opción enviada
				if(opcion_marcada==null)
				{
					opcion_marcada=null;
					var id_opcion_respondida = $(elemento_opcion).attr("id");
					var id_opcion = id_opcion_respondida.substring(("opcion_respondida_").length, id_opcion_respondida.lastIndexOf("_"));

					$("#"+id_opcion).html(opciones[$("#"+id_opcion).attr("id")]);
					
					if(!multiples_origenes)
					{
						$("#"+id_opcion).attr("draggable", "true");
						document.getElementById(id_opcion).addEventListener('dragstart', empezarArrastrar, false);
						document.getElementById(id_opcion).addEventListener('dragend', finalizaArrastrar, false);
						if(datosAtributos.flechas) {
							document.getElementById(id_opcion).addEventListener('drag', miestrasArrastra, false);
							document.getElementById(id_opcion).addEventListener('mousedown', posicionarPunteroFlecha, false);
						}

						$("#"+id_opcion).removeClass("opcion_marcada");
						$("#"+id_opcion).addClass("opcion_desmarcada");

						$("#"+id_opcion).css("opacity", "1");
						$("#"+id_opcion).css("cursor", "pointer");
						$("#"+id_opcion).click(origenPulsada);
					}
					
					$(destino_marcado).removeClass("destino_marcado");
					$(destino_marcado).addClass("destino_desmarcado");
					
					
					var elemento_destino = $("#"+id_opcion_respondida).parent()
					
					$("#"+id_pregunta).find(".marca_correcta").css("display", "none");
					$("#marca_correcta_" + $(elemento_destino).attr("id")).css("display", "none")
					
					//Desactivamos el destino marcado
					setTimeout(function(){
						if(!multiple && datosAtributos.flechas){
							var id_linea = ($(elemento_destino).data("flecha"));
							datos_flecha.lineas.splice(id_linea, 1);
							$("#"+id_pregunta).find("."+id_linea).remove();
							//$(elemento_destino).html(destinos[$(elemento_destino).attr("id")]);
						}
						
						$(elemento_destino).removeClass("destino_marcado");
						$(elemento_destino).addClass("destino_desmarcado");
						$(elemento_destino).removeClass("opcion_correcta");
						$(elemento_destino).removeAttr("title");
						$(elemento_destino).removeClass("opcion_incorrecta");
						
						$(elemento_destino).css("cursor", "pointer");
						if(!multiple) {
							
							var elemento_destino_DOM = document.getElementById($(elemento_destino).attr("id"));
							elemento_destino_DOM.addEventListener('dragenter', enterArrastrar, false);
							elemento_destino_DOM.addEventListener('dragover', overArrastrar, false);
							elemento_destino_DOM.addEventListener('dragleave', outArrastrar, false);
							elemento_destino_DOM.addEventListener('drop', sueltaArrastrar, false);
							$(elemento_destino).click(destinoPulsada);
							$(elemento_destino).removeClass("destino_marcado");
							$(elemento_destino).addClass("destino_desmarcado");
							
						}

						opcion_marcada=null;
						destino_marcado=null;
						
					}, 100);
					
					//Eliminamos el elemento del array de respuestas
						
					var id_destino= $("#"+id_opcion_respondida).parent().attr("id");
					var index_opcion_respondida = respuestas[id_destino].findIndex(function(el){ return el.idElemento === id_opcion_respondida; });
					respuestas[id_destino].splice(index_opcion_respondida, 1);

					$("#"+id_opcion_respondida).remove();
					if(!multiple) $(elemento_destino).html(destinos[$(elemento_destino).attr("id")]);
					
					if(destino_marcado!=null){
						opcion_marcada = document.getElementById(id_opcion);
					}
				}
			}	
				$("#"+id_pregunta).find(".opcion_respondida").on("mousemove",function(ev){
						opcionRespondidaMarcada = {elemento: $(this).attr("id"), posicionamiento: (ev.pageX - this.offsetLeft)>($(this).width()/2)?"after":"before"};
				});
				
				$("#"+id_pregunta).find(".opcion_respondida").on("dragover", function(ev) {
					ev.preventDefault();  
					ev.stopPropagation();
					opcionRespondidaMarcada = {elemento: $(this).attr("id"), posicionamiento: (ev.pageX - this.offsetLeft)>($(this).width()/2)?"after":"before"};
				});
				
				$("#"+id_pregunta).find(".opcion_respondida").on("mouseleave",function(ev){
					opcionRespondidaMarcada = {elemento: "", posicionamiento: ""};
				});

			$(destino_marcado).removeClass("destino_marcado");
			$(destino_marcado).addClass("destino_desmarcado");
			opcion_marcada=null;
			destino_marcado=null;
			
		} 
	};
	
	function reiniciarLinea(ev){
		$("#"+id_pregunta).find("#"+$(this).data("opcione_respondida")).trigger("click");
		datos_flecha.lineas.splice($(this).data("id_linea"), 1);
		$(this).remove();
	}
	
	function miestrasArrastra(ev)
	{
		if(ev.pageX!=0 && datos_flecha.empezado_arrastrar)
		{
			var x = ev.pageX - $("#"+id_pregunta).offset().left-$("#"+id_pregunta).find(".puntero_flecha").width()-10 ;
			var y = ev.pageY - $("#"+id_pregunta).offset().top - ($("#"+id_pregunta).find(".puntero_flecha").height()/2);

			$("#"+id_pregunta).find(".puntero_flecha").css("left", x);
			$("#"+id_pregunta).find(".puntero_flecha").css("top", y);

			datos_flecha.lineas[datos_flecha.elemento_origen_flecha.data("flecha")].place();
		}
		datos_flecha.empezado_arrastrar = true;
	}
	
	function posicionarPunteroFlecha(ev)
	{
		var x = $(this).position().left+$(this).outerWidth();
		var y = $(this).position().top+($(this).outerHeight()/2);

		$("#"+id_pregunta).find(".puntero_flecha").css("left", x);
		$("#"+id_pregunta).find(".puntero_flecha").css("top", y);

		var id_flecha = datos_flecha.elemento_origen_flecha!=undefined?datos_flecha.elemento_origen_flecha.data("flecha"):"none";
		if(datos_flecha.lineas[id_flecha]!=undefined) datos_flecha.lineas[id_flecha].place();
	}
	var position_roin = {
		x: 0,
		y: 0
	}
	if(datosAtributos.flechas) {
		setInterval(function(){
		if(position_roin.x!=$("#"+id_pregunta).find(".puntero_flecha").position().left || position_roin.y!=$("#"+id_pregunta).find(".puntero_flecha").position().top){
		   position_roin.x=$("#"+id_pregunta).find(".puntero_flecha").position().left;
			position_roin.y=$("#"+id_pregunta).find(".puntero_flecha").position().top;
		   
		}
	},100);
	}
	function empezarArrastrar(e)
	{
		e.dataTransfer.effectAllowed = 'move';
		opcion_marcada = (this);
		
		//FUNCIONALIDAD FLECHA
		if(datosAtributos.flechas)
		{
		 datos_flecha.empezado_arrastrar = false;
			datos_flecha.dropend = false;
			var id_linea = 'l' + datos_flecha.numero_linea;
			$("#"+id_pregunta).append('<div class="line ' + id_linea +'"></div>');
			datos_flecha.elemento_origen_flecha= $(this);
			datos_flecha.elemento_origen_flecha.data("flecha", id_linea);
			datos_flecha.lineas[id_linea] = new FlechaR();
			datos_flecha.lineas[id_linea].elm = [datos_flecha.elemento_origen_flecha,$("#"+id_pregunta).find(".puntero_flecha"),$("#"+id_pregunta).find("."+id_linea)];
			//lineas[id_linea].elm = [elemento_origen_flecha, $(this), $("#pregunta01_c11").find("."+id_linea)];

			datos_flecha.lineas[id_linea].place();
			datos_flecha.arrastrando_flecha = true;
			datos_flecha.numero_linea++;

		}
	};
	
	 function enterArrastrar(e) {
		$(this).removeClass("opcion_correcta");
		 $(this).removeAttr("title");
		$(this).removeClass("opcion_incorrecta");
	 }
	
	function overArrastrar(e)
	{
		e.preventDefault();
		$(this).addClass("destino_marcado");
		$(this).removeClass("destino_desmarcado");

		return false;
	};
	
	function outArrastrar(e)
	{
		$(this).removeClass("destino_marcado");
		$(this).addClass("destino_desmarcado");
	};
	
	function sueltaArrastrar(e)
	{
		e.preventDefault();
		arrastrando = false;
		destino_marcado = (this);
		if(datosAtributos.flechas) datos_flecha.dropend = true;
		comprobarCorrespondencia();
		
	};
	
	
	function finalizaArrastrar(e)
	{
		if(datosAtributos.flechas)
		{
			if(!datos_flecha.dropend){
				var id_linea = datos_flecha.elemento_origen_flecha.data("flecha");
				$("#"+id_pregunta).find("."+id_linea).remove();
				datos_flecha.lineas.splice( id_linea, 1 );
			}
	 		datos_flecha.dropend = false;
			datos_flecha.elemento_origen_flecha.data("flecha", "");
		}
		e.preventDefault();	
		if(arrastrando)
		{
			$(opcion_marcada).removeClass("opcion_marcada");
			$(opcion_marcada).addClass("opcion_desmarcada");
			opcion_marcada = null;
			arrastrando = false;
		}
	};
	
	function recolocarFlechas(ev)
	{
		for(var id_linea in datos_flecha.lineas) {
			datos_flecha.lineas[id_linea].place();
		}
	};
}

function FlechaR()
{
	this.elm = new Array();
	this.pos1 = new Array();
	this.pos2 = new Array();
	
	this.place = function()
	{
		this.pos1 = [this.elm[0].position().left+this.elm[0].outerWidth(), this.elm[0].position().top+(this.elm[0].outerHeight()/2)];
		this.pos2 = [this.elm[1].position().left, this.elm[1].position().top+(this.elm[1].outerHeight()/2)];
		lineDraw(this.elm, this.pos1, this.pos2)
	}
	
	function lineDraw(elm, pos1, pos2)
	{
		L = Math.sqrt((pos1[0]-pos2[0])*(pos1[0]-pos2[0]) +
		(pos1[1]-pos2[1])*(pos1[1]-pos2[1]) );
		A = Math.atan2(pos2[1]-pos1[1],pos2[0]-pos1[0])*(180/Math.PI);
		elm[2].css({
			"left":pos1[0]+"px",
			"top":pos1[1]+"px",
			"transform":"rotate("+A+"deg)",
			"width":L,
		});
	}
}

/*
var FlechaR2 = {
		Elm : [],
		pos1 : [],
		pos2 : [],
		place : function(){
			FlechaR.pos1 = [FlechaR.Elm[0].position().left+FlechaR.Elm[0].outerWidth(), FlechaR.Elm[0].position().top+(FlechaR.Elm[0].outerHeight()/2)];
			FlechaR.pos2 = [FlechaR.Elm[1].position().left, FlechaR.Elm[1].position().top+(FlechaR.Elm[1].outerHeight()/2)];
			console.log(FlechaR.Elm[1].attr("id"))
			//console.log(FlechaR.Elm[0].attr("id") + " - " +  FlechaR.Elm[2].attr("id"))
			//FlechaR.Elm[0].css("left",FlechaR.pos1[0]+"px").css("top",FlechaR.pos1[1]+"px");
			//FlechaR.Elm[1].css("left",FlechaR.pos2[0]+"px").css("top",FlechaR.pos2[1]+"px");
			FlechaR.lineDraw();
		},
		lineDraw : function(){
			L = Math.sqrt(
			(FlechaR.pos1[0]-FlechaR.pos2[0])*(FlechaR.pos1[0]-FlechaR.pos2[0]) +
			(FlechaR.pos1[1]-FlechaR.pos2[1])*(FlechaR.pos1[1]-FlechaR.pos2[1]) );
			A = Math.atan2(FlechaR.pos2[1]-FlechaR.pos1[1],FlechaR.pos2[0]-FlechaR.pos1[0])*(180/Math.PI);
			FlechaR.Elm[2].css({
				"left":FlechaR.pos1[0]+"px",
				"top":FlechaR.pos1[1]+"px",
				"transform":"rotate("+A+"deg)",
				"width":L,
			});
		}
	}
*/
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OPS/js/glosario/filtro_terminos.js
// JavaScript Document
//Filtro para los terminos de glosario (07/11/2013)
//UNED
//CTU - Gestión y Edición de Contenidos Digitales
//daparicio@pas.uned.es, contenidos.cindetec@csi.uned.es

$(document).ready(function() {
	
	$.expr[':'].contains = function(x, y, z){
        return jQuery(x).text().toLowerCase().indexOf(z[3].toLowerCase())>=0;
    };
	
	$("#reiniciar_filtro").css("visibility", "hidden");
});


$(function() {

	$("#texto_filtro").keyup(function(ev) {
		$("dt").css("display", "block");
		$("dd").css("display", "block");
		if($(this).val()!="") {
			$("h2").css("display", "none");
			$("#reiniciar_filtro").css("visibility", "visible");
			$("#listado_letras").css("display", "none");
		}
		else 
		{
			$("h2").css("display", "block");
			$("#reiniciar_filtro").css("visibility", "hidden");
			$("#listado_letras").css("display", "block");
		}
		$("dt").not(':contains("' + $(this).val() + '")').css("display", "none");
		$("dt").not(':contains("' + $(this).val() + '")').next("dd").css("display", "none");
	});
	
	$("#reiniciar_filtro").click(function(){
		$("#texto_filtro").val("");
		$("dt").css("display", "block");
		$("dd").css("display", "block");
		$("h2").css("display", "block");
		$(this).css("visibility", "hidden");
		$("#listado_letras").css("display", "block");
	});

	
});



OPS/js/complementos/componentes/ejercicios/ejercicioD.js
// JavaScript Document
//Clase para ejercicios de selección multiple
//10-11-2020
//Unidad de Contidos de gitales de la UNED
// Última actualización noviembre 10-12-2020                                                                       //

function EjercicioD(idPregunta, respuesta_txt, datosAtributos){ 
   	var id_pregunta = idPregunta;
   	var respuesta = respuesta_txt;
	var puntuacion_maxima = 1;
	var puntuacion = 1;
	
	$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_desarrollo").fadeOut(0);
	$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_desarrollo").html(respuesta);
	
	iniciar();
	
	this.getID = function()
	{
		return (id_pregunta);
	};
	
	this.reiniciar = function()
	{
		iniciar();
	};
	
	this.comprobar = function(reintentos_permitidos)
	{
		comprobarRespuestas(reintentos_permitidos);
		return 1;
	};
	
	this.getPuntuacionMaxima = function()
	{
		return puntuacion_maxima;
	};
	
	this.getPuntuacion = function()
	{
		return puntuacion;
	};
	
	
	function iniciar()
	{
		$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_desarrollo").fadeOut("slow");

		switch($("#"+id_pregunta).find(".textoD").prop("tagName").toUpperCase())
		{
			case "TEXTAREA":
				$("#"+id_pregunta).find(".textoD").val("");
				$("#"+id_pregunta).find(".textoD").removeAttr("disabled");
			break;
			case "INPUT":
				$("#"+id_pregunta).find(".textoD").val("");
				$("#"+id_pregunta).find(".textoD").removeAttr("readonly");
			break;
			default:
				$("#"+id_pregunta).find(".textoD").html("");
				$("#"+id_pregunta).find(".textoD").attr("contenteditable", "true");
		}
	};
	
	function comprobarRespuestas(reintentos_permitidos)
	{
		$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_desarrollo").fadeIn("slow");
	};
	
	//Función que muestra la solución correcta a la pregunta.
	this.mostrarSolucion =  function()
	{
		switch($("#"+id_pregunta).find(".textoD").prop("tagName").toUpperCase())
		{
			case "TEXTAREA":
				$("#"+id_pregunta).find(".textoD").val($('<span>'+respuesta+'</span>').text());
				$("#"+id_pregunta).find(".textoD").attr("disabled", "true");
			break;
			case "INPUT":
				$("#"+id_pregunta).find(".textoD").val($('<span>'+respuesta+'</span>').text());
				$("#"+id_pregunta).find(".textoD").attr("readonly", "readonly");
			break;
			default:
				$("#"+id_pregunta).find(".textoD").html(respuesta);
				$("#"+id_pregunta).find(".textoD").attr("contenteditable", "false");
		}

	};
	
 
}
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OPS/js/capa_desplegable.js
// JavaScript Document
//API jQuery para hacer cajas desplegables (07/11/2013)
//UNED
//CTU - Gestión y Edición de Contenidos Digitales
//daparicio@pas.uned.es, contenidos.cindetec@csi.uned.es



$(document).ready(function() {
	//inicializamos cajas genéricas
	$('.explicacion').capaDesplegable({soloUnElementoDesplegado: true, selectoresRelacionados: [".explicacion_100"]});
	$('.explicacion_100').capaDesplegable({anchoDesplegado: "80%", anchoPlegado: "50px", altoPlegado: "40px", soloUnElementoDesplegado: true, selectoresRelacionados: [".explicacion"]});
});

$(function() {
});

(function($){
	var CapaDesplegable = function(element, options) {
		var _obj = this;        // guardamos una referencia de nuestro objeto.
		var _elem = $(element); // elemento del cual se ha llamado a nuesto plugin.
		var _defaults = {};     // nuestros parámetros por defecto.
		var _config;            //
		
		_config = $.extend(_defaults, options || {}); // combinamos los parámetos que nos pasa el usuario con los de por defecto.
											 
	};
	  
	  
	$.fn.extend({
		//Función para inicializar las cajas desplegables
		//Parámetros {anchoDesplegado: ancho al ser desplegado, anchoPlegado: ancho cuando está plegado, altoPlegado: alto de la caja plegada, soloUnElementoDesplegado: si está a true se ocltan el resto de desplegables al mostrar, selectoresRelacionados: selectores que están relacionoados con este, por lo que se ocultaran tambien si soloUnElementoDesplegado=true}
		capaDesplegable: function(parametros) { 
		
			var anchoDesplegado =  parametros["anchoDesplegado"]? parametros["anchoDesplegado"]:"40%";
			var altoPlegado =  parametros["altoPlegado"]? parametros["altoPlegado"]:"40px";
			var anchoPlegado =  parametros["anchoPlegado"]? parametros["anchoPlegado"]:"50px";
			var selectoresRelacionados = parametros["selectoresRelacionados"]? parametros["selectoresRelacionados"]:[];
			var soloUnElementoDesplegado = parametros["soloUnElementoDesplegado"]? parametros["soloUnElementoDesplegado"]:false;
			
			var selector = $(this).selector;
			
		
			$(this).data("mostrado", false);
			$(this).data("algun_elemento_mostrado", false);
			
			var div = $('<div>').addClass('explicacion').hide();
			$('body').append(div);
			$(this).data("width", anchoDesplegado);
			
			$(this).data("paddingright", div.css("paddingRight"));
			$(this).data("paddingtop", div.css("paddingTop"));
			$(this).data("paddingleft",div.css("paddingLeft"));
			
			$(this).data("widthmin", anchoPlegado);
			
			$(this).data("paddingrightmin", "0px");
			$(this).data("paddingtopmin", anchoPlegado);
			$(this).data("paddingleftmin","0px");
			
			div.remove();
			
			$(this).children().hide();
			$(this).animate({width:  $(this).data("widthmin"),  paddingRight:  $(this).data("paddingrightmin"),  paddingTop:  $(this).data("paddingtopmin")}, 0).animate({paddingLeft:  $(this).data("paddingleftmin")},0);
			
			
			$(this).click(function(ev) {
			
			
				if($(this).data("mostrado")){
					$(this).data("mostrado", false);
					$(selector).data("algun_elemento_mostrado", false);
					$(this).children().hide("slow");
					$(this).animate({width: $(this).data("widthmin"),  paddingRight: $(this).data("paddingrightmin"),  paddingTop: $(this).data("paddingtopmin")}, 400).animate({paddingLeft: $(this).data("paddingleftmin")}, 400);
					$(this).data("mostrado", false);
					
				}
				else
				{
					if(soloUnElementoDesplegado) ocultar_elemento(selector, selectoresRelacionados);

					$(selector).data("algun_elemento_mostrado", true);
					$(this).animate({width: $(this).data("width"), paddingLeft: $(this).data("paddingleft"), paddingRight: $(this).data("paddingright")}, 400, function() {
						$(this).children().show("slow");
						$(this).animate({paddingTop: $(this).data("paddingtop")}, 400);
					});
					$(this).data("mostrado", true);
				}
				
				//Anulo resto de eventos
				if (!ev) ev = window.event;
				if (ev.preventDefault) {
					ev.preventDefault();
				} else {
					ev.returnValue = false;
				}
			});
			
			function ocultar_elemento(selector_id, selectores_anidados)
			{
				
				var selectores = selector_id;
				var elemento_anidado_abierto = false;
				if(selectores_anidados.length>0)
				{
					for(var iS = 0; iS<selectores_anidados.length;iS++)
					{

						if($(selectores_anidados[iS]).data("algun_elemento_mostrado")) elemento_anidado_abierto=true;
						$(selectores_anidados[iS]).data("algun_elemento_mostrado", false);
					}
					selectores += ", " + selectores_anidados.join(", ");
				}
				if($(selector_id).data("algun_elemento_mostrado") || elemento_anidado_abierto)
				{	
					$(selectores).children().hide("fast");
					$(selectores).animate({width: $(selectores).data("widthmin"),  paddingRight: $(selectores).data("paddingrightmin"),  paddingTop: $(selectores).data("paddingtopmin")}, 200).animate({paddingLeft: $(selectores).data("paddingleftmin")}, 200);
					$(selectores).data("mostrado", false);
				}
			};
		
		}
	});
})(jQuery);
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OPS/js/glosario/termino_glosario.js
// JavaScript Document
//Muestra un solo termino de glosario que se le manda por la URL (07/11/2013)
//Es necesario generico.js
//UNED
//CTU - Gestión y Edición de Contenidos Digitales
//daparicio@pas.uned.es, contenidos.cindetec@csi.uned.es

//Actualización:
//Si no encuentra el id en la URL lo busca en las cookies
//daparicio@pas.uned.es, contenidos.cindetec@csi.uned.es (29/11/2013)


$(document).ready(function() {
	var arrayCookie =  new Array();
	
	var id = document.location.toString();
	if(id.indexOf("#")<0) id = obtenerPropiedadCookie("termino_glosario_id_temp");
	guardarDatoCookie("termino_glosario_id_temp", "");
	if(id.indexOf("#")>=0)
	{
		id = id.substr(id.indexOf("#"), id.length);
		$("dt").css("display", "none");
		$("dd").css("display", "none");
		$("h2").css("display", "none");
		$("#filtro").css("display", "none");
		$("#listado_letras").css("display", "none");
		$(id).css("display", "block");
		$(id).next("dd").css("display", "block");
		var enlace_volver = obtenerPropiedadCookie("termino_glosario_href_temp");
		if(obtenerPropiedadCookie("termino_glosario_href_id_temp")!="NoN") enlace_volver=enlace_volver+"#"+obtenerPropiedadCookie("termino_glosario_href_id_temp");
		$("#volver").attr("href", enlace_volver);
		guardarDatoCookie("termino_glosario_href_temp", "");
		guardarDatoCookie("termino_glosario_href_id_temp", "NoN");
		
	}
	else
	{
		$("#volver").css("display", "none");
		$("dt").css("display", "block");
		$("dd").css("display", "block");
		$("h2").css("display", "block");
		$("#listado_letras").css("display", "block");
		$("#filtro").css("display", "block");
	}
	
	$("#seccion_glosario").css("display", "block");
	
});

$(function() {
});
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OPS/js/complementos/componentes/ejercicios/ejercicioMC.js
// JavaScript Document
//Clase para ejercicios de selección multiple
//10-11-2020
//Unidad de Contidos de gitales de la UNED
// Última actualización noviembre 16-12-2020                                                                       //

function EjercicioMC(idPregunta, opcionCorrecta, datosAtributos){ 

   	var id_pregunta = idPregunta;
   	var opcion_correcta = opcionCorrecta;
	var opcion_marcada = "";
	var resultado = -1; //-1 sin responder, 0 mal, 1 bien
	var feedbacks = new Array();
	var puntuacion_maxima = 1;
	var puntuacion = 0;
	var marcar_correcta = datosAtributos.marcar_correcta!=undefined && datosAtributos.marcar_correcta!=null?datosAtributos.marcar_correcta:true;
	var opcion_defecto_seleccionada = $("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").find("option:selected");

	opcion_defecto_seleccionada = opcion_defecto_seleccionada.length>0?opcion_defecto_seleccionada:$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").find("option").first();
	
	$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_correcta").slideUp(0);
	$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_incorrecta").slideUp(0);
	
	if($("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").prop("tagName").toUpperCase()=="SELECT")
	{
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").on("change", function(ev){
			
			var id_seleccionada = $(this).find("option:selected").attr("id");
			$(this).find("option").removeClass("opcion_correcta");
			$(this).find("option").removeClass("opcion_incorrecta");
			$(this).find("option").removeClass("opcion_retro_correcta");
			$(this).parent().find(".retro_select").remove();
			$(this).removeClass("opcion_select_correcta");
			$(this).removeClass("opcion_select_incorrecta");
		})
	}
	
	iniciar();
	
	
	this.getID = function()
	{
		return (id_pregunta);
	};
	
	this.reiniciar = function()
	{
		resultado = -1;
		opcion_marcada="";
		iniciar();
	};
	
	this.comprobar = function(reintentos_permitidos)
	{
		comprobarRespuestas(reintentos_permitidos);
		if(!reintentos_permitidos && $("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").prop("tagName").toUpperCase()=="SELECT") $("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").prop('disabled', 'disabled');
		
		return resultado;
	};
	
	this.setRadiobutton = function(evento, color)
	{
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").addClass("radiobutton");
	};
	
	this.getPuntuacionMaxima = function()
	{
		return puntuacion_maxima;
	};
	
	this.getPuntuacion = function()
	{
		return puntuacion;
	};
	
	this.addFeedback = function(id_opcion, feedback_text)
	{
		feedbacks[id_opcion] = feedback_text;
		
	};
	
	function iniciar()
	{
		//Si es una lista seleccionable
		if($("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").prop("tagName").toUpperCase()=="SELECT"){
			$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").removeClass("opcion_select_correcta");
			$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").removeClass("opcion_select_incorrecta");
			$("#"+id_pregunta).find('.retro_select').remove();
			$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").find("option").attr("selected", false);
			$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").find("option").removeAttr("selected");
			$(opcion_defecto_seleccionada).attr("selected", true);
			$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").prop('disabled', false);
		}
		$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_correcta").slideUp("fast");
		$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_incorrecta").slideUp("fast");
		
		
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").find(".opcionMC").removeClass("opcion_marcada");
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").find(".opcionMC").addClass("opcion_desmarcada");
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").find(".opcionMC").removeClass("opcion_retro_correcta");
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").find(".opcionMC").removeClass("opcion_correcta");
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").find(".opcionMC").removeClass("opcion_incorrecta");
		
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").find(".opcionMC").css("cursor", "pointer");
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").find(".opcionMC").off("click");
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").find(".opcionMC").click(opcionPulsada);
	
	};
	
	function comprobarRespuestas(reintentos_permitidos)
	{
		//Si es una lista seleccionable
		if($("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").prop("tagName").toUpperCase()=="SELECT"){
			var id_seleccionada = $("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").find("option:selected").attr("id");
			if(id_seleccionada!=undefined){
				if(id_seleccionada==opcion_correcta) {
					resultado = 1;
					$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").addClass("opcion_select_correcta");
					$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").after('<span class="retro_select retro_select_correcta"> ✓</span>');
					$("#"+id_seleccionada).addClass("opcion_correcta");
				}
				else {
					resultado = 0;
					$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").addClass("opcion_select_incorrecta");
					$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").after('<span class="retro_select retro_select_incorrecta"> ✗</span>');
					$("#"+id_seleccionada).addClass("opcion_incorrecta");
				}
			}
			setTimeout(function(){$("#"+id_pregunta).find(".retro_select").attr("title", $("#"+id_seleccionada).attr("title"))},100)
			if(resultado<1 && marcar_correcta) $("#"+opcion_correcta).addClass("opcion_retro_correcta");
		}
		else
		{
			//Recorremos las opciones y las comprobamos y cambiamos sus colores
			$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").find(".opcionMC").each(function(index, element) {

				$(this).removeClass("opcion_incorrecta");
				$(this).removeClass("opcion_correcta");
				$(this).removeClass("opcion_retro_correcta");
			   if($(this).attr("id") == opcion_marcada.id && resultado==0)
				{
					$(this).addClass("opcion_incorrecta");
				} if($(this).attr("id") == opcion_marcada.id && resultado>0)
				{
					$(this).addClass("opcion_correcta");
				}
				else if($(this).attr("id") != opcion_marcada.id && $(this).attr("id") == opcion_correcta && marcar_correcta)
				{
					$(this).addClass("opcion_retro_correcta");
				}
			});
		}
		
		puntuacion = resultado === 1?1:(datosAtributos.puntuacion_negativa?-1:0);
		if(!reintentos_permitidos)
		{
			$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").find(".opcionMC").css("cursor", "auto");
			$("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").find(".opcionMC").off("click");
		}
		var objetoFeedback = (resultado == 1)?"fb_correcta":"fb_incorrecta";
		$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_correcta, .fb_incorrecta").html("");
		var textoFeedback = feedbacks[opcion_marcada.id]!=undefined?feedbacks[opcion_marcada.id]:"";
		
		textoFeedback = (textoFeedback=="" && feedbacks["feedback_defailt"]!=undefined)?feedbacks["feedback_defailt"]:textoFeedback;
		
		$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find("."+objetoFeedback).html(textoFeedback);
		$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find("."+objetoFeedback).slideDown("fast");
	} 
	function opcionPulsada(e)
	{
		$(opcion_marcada).removeClass("opcion_retro_correcta");
		$(opcion_marcada).removeClass("opcion_correcta");
		$(opcion_marcada).removeClass("opcion_incorrecta");
		$(opcion_marcada).removeAttr("title");
		$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_correcta").slideUp("fast");
		$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_incorrecta").slideUp("fast");
		if(opcion_marcada) 	{
			$(opcion_marcada).removeClass("opcion_marcada");
			$(opcion_marcada).addClass("opcion_desmarcada");
		}
		opcion_marcada = (this);
		$(this).removeClass("opcion_desmarcada");
		$(this).addClass("opcion_marcada");
		resultado = opcion_marcada.id==opcion_correcta?1:0;
		$("#"+id_pregunta).find(".marca_correcta").css("display", "none");
	};
	
	//Función que muestra la solución correcta a la pregunta.
	this.mostrarSolucion =  function()
	{
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesSM").find(".opcionSM").off("click");
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesSM").find(".opcionSM").removeClass("opcion_desmarcada");
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesSM").find(".opcionSM").removeClass("opcion_marcada");
		if($("#"+id_pregunta).find(".opcionesMC").prop("tagName").toUpperCase()=="SELECT"){
			//SELECT
			opcion_marcada = document.getElementById(opcion_correcta);
			$(opcion_marcada).attr("selected",true);
			$(opcion_marcada).addClass("opcion_correcta");
			resultado = 1;
		}
		else{
			opcion_marcada = document.getElementById(opcion_correcta);
			$(opcion_marcada).addClass("opcion_correcta");
			$(opcion_marcada).addClass("opcion_marcada");
			resultado = 1;
		}
	};
 
}
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La obra surge de la voluntad del equipo docente de |a asignatura "Estrategias de Ensenanza y Aprendizaje en Geografia,
Historia e Historia del Arte", que se imparte actualmente en la UNED en el Master Universitario en Formacion del
Profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensenanzas de Idiomas de
ofrecer de forma sistematica, al alumnado, y futuros docentes, los materiales empleados en los Gltimos anos.

Cada uno de los seis capitulos que la componen esta escrito por un profesor experto en la materia, comenzando por

la teoria y la practica en la ensefianza de las Ciencias Sociales: Geografia, Historia e Historia del Arte, que se ocupa

del papel del profesor, y de las estrategias docentes que pueden impulsar para la eficiencia del aprendizaje desde la
interpretacion del paisaje y desde las salidas al campo, visitas a museos y otros trabajos de iniciacion a la investigacion
dentro del aula. En los capitulos siguientes se desarrollan las técnicas que impulsan la interaccion en el aula, el trabajo
con datos, graficos, mapas, fuentes materiales y escritas y la sistematizacion en el analisis de una obra de arte, para
cerrar con las posibilidades que el cine, los documentales y la fotografia, entre otros, ofrecen para cubrir de una forma
original y diferente los contenidos curriculares.
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OPS/js/glosario/enlaces_glosario.js
// JavaScript Document
//Guarda el ID del termino del glosario pulsado en las Cookies (29/11/2013)
//Es necesario generico.js
//UNED
//CTU - Gestión y Edición de Contenidos Digitales
//daparicio@pas.uned.es, contenidos.cindetec@csi.uned.es

$(document).ready(function() {
	reinicair_terminos_glosario();
});

function abrir_termino_glosario(termino_obj)
{
	guardarDatoCookie("termino_glosario_id_temp", termino_obj.href);
	var url_vuelta = document.location.href.lastIndexOf("/")>=0?document.location.href.substring(document.location.href.lastIndexOf("/")+1):document.location.href;
	url_vuelta = url_vuelta.indexOf("#")>=0?url_vuelta.substring(0, url_vuelta.indexOf("#")):url_vuelta;
	guardarDatoCookie("termino_glosario_href_temp", url_vuelta);
	guardarDatoCookie("termino_glosario_href_id_temp", $(termino_obj).attr("id")!=undefined?$(termino_obj).attr("id"):"NoN");
};

function reinicair_terminos_glosario()
{
	$(".termino").on("click", function(ev) {
		abrir_termino_glosario(this);
	});
}
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OPS/js/generico.js
// JavaScript Document

$(document).ready(function() {
	//Mostrar elementos interactivos y ocultar los que no
	$('.script').css("display", "block");
	$('.noscript').css("display", "none");
});


//FUNCIONES DE GUARDADO Y RECUPERACIÓN DE DATOS
function guardarDatoCookie(dato_id, dato_content)
{              
                if(typeof(Storage) !== "undefined")
                {
                               try{ //En iOS > 5 devuelve un error al intentar guardar cuando está en modo privado
                                               localStorage.setItem(dato_id, dato_content);
                               }
                               catch(err) {
                                               if (err.code != DOMException.QUOTA_EXCEEDED_ERR) throw error;
                               }
                }
                else
                {
                               var fecha_expiracion = new Date();
                               fecha_expiracion.setFullYear(fecha_expiracion.getFullYear()+15);
                               var datos_cookie = dato_id + "=[" + dato_content + "];" + "expires="+fecha_expiracion.toGMTString()+";";
                               document.cookie = datos_cookie;
                }
};

function obtenerPropiedadCookie(dato_id)
{
                var dato_obtenido = "";
                
                if(typeof(Storage) !== "undefined")
                {
                               try{
                                               dato_obtenido = localStorage.getItem(dato_id)
                               }
                               catch(err){}
                }
                else
                {
                               
                               var posicion_dato = document.cookie.indexOf(dato_id + "=[");

                               if(posicion_dato>=0) 
                               {
                                               posicion_dato+=(dato_id + "=[").length
                                               dato_obtenido = document.cookie.substring(posicion_dato, document.cookie.indexOf("]"));
                               }
                }
                
                dato_obtenido = dato_obtenido!=null?dato_obtenido:"";
                return dato_obtenido;
};


//Depecated, antiguamente en eCongent obteniá la ruta relativa de src, en los libros no hace falta porque todos los archivos estarán al mismo nivel
function obtenerRutaActualizada(src)
{
	return src;
}

//Devuelve true si el elemento XML que se le pasa tiene el atributo ACTIVO y no es NO, en caso contrario devuelve false
function elementoEstaActivo(elementoXML)
{
	var estaActivo = true;
	if(elementoXML.attributes.getNamedItem('ACTIVO')) //si tiene atributo ACTIVO
	{
		if(elementoXML.attributes.getNamedItem('ACTIVO').value.toUpperCase() == "NO") estaActivo=false; // Si el valor del atributo ACTIVO es igual a NO pongo var a false
	}
	return estaActivo;
}

function obtenerTextoElementoXML(elementoXML)
{
	var index_texto = 0;
	if(elementoXML.childNodes.length>1)
	{
		for(index_texto=0; index_texto<elementoXML.childNodes.length;index_texto++)
		{
			if(elementoXML.childNodes[index_texto].nodeType==4) break;
		}
	}

	try
	{
		return elementoXML.childNodes[index_texto].nodeValue;
	}
	catch(err)
	{
		return "";
	}
}
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OPS/js/complementos/componentes/ejercicios/cuestionario.js
/////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////
// Clase Cuestionario (cuestionario.js)                                                                            //
// Js que se usa para crear y controlar cuestionarios, añadiendoles ejercicios                                     //
// 14-10-2013                                                                                                      //
// Última actualización noviembre 16-12-2020                                                                       //
// CTU-UNED Unidad de Gestión y Desarrollo de Contenidos Digitales (daparicio@pas.uned.es, smadronero@pas.uned.es) //
/////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////

var VALOR_ATRIBUTOS_DEFECTO = { //Constantes donde se guardan los valores por los que se van a preguntar los condicionales negativos y positivos. Se declara por si se usa el componente fuera de plantilla.
	positivos: ["SI", "TRUE"],
	negativos: ["NO", "FALSE"]
}

//Clase Cuestionario, se usa para crear y controlar cuestionarios, añadiendoles ejercicios.
function Cuestionario(idCuestionario, tieneFeedback, feedbackPersonalizado, textos, configuracon_cuestionario) //Constructor
{
	var id_cuestionario = idCuestionario;
	var preguntas = new Array();
	var displays_marca_resupesta = new Array()
	var correctas = 0;
	var incorrectas = 0;
	var sin_responder = 0;
	var tiene_feedback = tieneFeedback?true:false;
	var identificador_ejercicio = textos.identificador!=undefined && textos.identificador!=null?textos.identificador:textos.ejercicio_string + ($(".cuestionario").index($("#"+id_cuestionario))+1);
	textos.correcta = textos.correcta!=undefined && textos.correcta!=null?textos.correcta:"Correcta";
	textos.incorrecta = textos.incorrecta!=undefined && textos.incorrecta!=null?textos.incorrecta:"Incorrecta";
	textos.respuesta_correcta = textos.respuesta_correcta!=undefined && textos.respuesta_correcta!=null?textos.respuesta_correcta:"Respuesta correcta";
	$("#"+id_cuestionario).data("puntuacion", 0);
	if(configuracon_cuestionario.mostrar_soluciones) {
		if($("#"+id_cuestionario).find(".botonSoluciones").length<=0) $("#"+id_cuestionario).find(".botoneraCuestionario").append('<button class="botonSoluciones small" type="button">Solución</button>');
		$("#"+id_cuestionario).find(".botonSoluciones").on("click", mostrarSoluciones);
	}
	else $("#"+id_cuestionario).find(".botonSoluciones").remove();

	var displays = {
		comprobar: $("#"+id_cuestionario).find(".botonComprobar").css("display"), 
		reiniciar: $("#"+id_cuestionario).find(".botonReiniciar").css("display"),
		soluciones: $("#"+id_cuestionario).find(".botonSoluciones").css("display")	
	};
	
	$("#"+id_cuestionario).find(".botonReiniciar").css("display", "none");

	//Identificamos los botones del cuestionario para que sean reconocidos de forma accesible
	$("#"+id_cuestionario).find(".botoneraCuestionario").find("button").each(function( index ) {
	  $(this).attr("title", $(this).text() + " " + identificador_ejercicio);
	});
	
	//Añadimos aria-live a los feedback para que el lector de accesibilidad los lea cuando aparezcan
	$("#"+id_cuestionario).find(".fb_correcta, .fb_incorrecta, .feedbackCuestionario").attr("aria-live" , "polite");
	
	init();
	
	//Añade una pregnta
	this.addPregunta = function(pregunta)
	{
		displays_marca_resupesta[pregunta.getID()]={respuesta_correcta: $("#"+pregunta.getID()).find(".marca_correcta").css("display")};
		$("#"+pregunta.getID()).find(".marca_correcta").css("display", "none");
		preguntas.push(pregunta);
	};
	
	//Inicializador
	function init()
	{
		$("#"+id_cuestionario).children(".feedbackCuestionario").slideUp(0);		
		$("#"+id_cuestionario).children(".botoneraCuestionario").children(".botonComprobar").click(comprobarPreguntas)
		$("#"+id_cuestionario).children(".botoneraCuestionario").children(".botonReiniciar").click(reiniciarPreguntas)
	};
	
	//Comprueba la respuesta de una pregunta
	function comprobarPreguntas(e)
	{
		correctas = 0;
		incorrectas = 0;
		sin_responder = 0;
		var puntuacion = 0;
		var puntuacion_maxima = 0;
		$("#"+id_cuestionario).find(".marca_correcta").css("display", "none");
		for(var i=0; i<preguntas.length;i++)
		{
			switch(preguntas[i].comprobar(configuracon_cuestionario.reintentos_permitidos, displays_marca_resupesta[preguntas[i].getID()]))
			{
				case -1:
					sin_responder++;
				break;
				
				case 0:
					incorrectas++;
				break;
				
				case 1:
					correctas++;
					if(displays_marca_resupesta[preguntas[i].getID()].respuesta_correcta!=undefined)
					{
							$("#"+preguntas[i].getID()).find(".marca_correcta").css("display", displays_marca_resupesta[preguntas[i].getID()].respuesta_correcta);
					}
				break;
			}
			puntuacion += preguntas[i].getPuntuacion();
			puntuacion_maxima += preguntas[i].getPuntuacionMaxima();
			
		}
		puntuacion = Math.round((puntuacion*100)/puntuacion_maxima);
		puntuacion = puntuacion<0?0:puntuacion;
		if(tiene_feedback) $("#"+id_cuestionario).children(".feedbackCuestionario").slideDown("fast");
		if(!feedbackPersonalizado) $("#"+id_cuestionario).children(".feedbackCuestionario").html("Correcta: " + correctas + "<br />Incorrectas: " + incorrectas + "<br />Sin responder: " + sin_responder + "<br />Puntuación: " + puntuacion);
		else $("#"+id_cuestionario).children(".feedbackCuestionario").html(feedbackPersonalizado);
		$("#"+id_cuestionario).data("puntuacion", puntuacion);
		$("#"+id_cuestionario).find(".opcion_correcta, .opcion_incorrecta, .opcion_retro_correcta").each(function( index ) {
		  	$(this).data("title", $(this).attr("title")!=undefined?$(this).attr("title"):"");
		});	
		$("#"+id_cuestionario).find(".opcion_correcta").attr("title", textos.correcta);
		$("#"+id_cuestionario).find(".opcion_incorrecta").attr("title", textos.incorrecta);
		$("#"+id_cuestionario).find(".opcion_retro_correcta").attr("title", textos.respuesta_correcta);
		if(!configuracon_cuestionario.reintentos_permitidos) $("#"+id_cuestionario).find(".botonComprobar").css("display", "none");
		if(!configuracon_cuestionario.ocultar_reiniciar) $("#"+id_cuestionario).find(".botonReiniciar").css("display", displays.reiniciar);
	};
	
	//Reinicia las respuestas de una pregunta
	function reiniciarPreguntas(e)
	{
		correctas = 0;
		incorrectas = 0;
		sin_responder = 0;
		$("#"+id_cuestionario).children(".feedbackCuestionario").html("");
		$("#"+id_cuestionario).children(".feedbackCuestionario").slideUp("fast");
		$("#"+id_cuestionario).find(".opcion_correcta, .opcion_incorrecta, .opcion_retro_correcta").each(function( index ) {
			$(this).attr("title", $(this).data("title"));
		});	
		$("#"+id_cuestionario).find(".tic_correcta, .tic_incorrecta").remove();
		$("#"+id_cuestionario).find(".opcion_correcta").removeAttr("title");
		$("#"+id_cuestionario).find(".opcion_incorrecta").removeAttr("title");
		$("#"+id_cuestionario).find(".opcion_retro_correcta").removeAttr("title");
		for(var i=0; i<preguntas.length;i++)
		{
			preguntas[i].reiniciar();
		}
		$("#"+id_cuestionario).data("puntuacion", 0);
		$("#"+id_cuestionario).find(".botonReiniciar").css("display", "none");
		$("#"+id_cuestionario).find(".marca_correcta").css("display", "none");
		$("#"+id_cuestionario).find(".botonComprobar").css("display", displays.comprobar);
		if(configuracon_cuestionario.mostrar_soluciones) $("#"+id_cuestionario).find(".botonSoluciones").css("display", displays.soluciones); 
	};
	//Muestra las soluciones correctas de las preguntas
	function mostrarSoluciones(e)
	{
		reiniciarPreguntas(e);
		for(var i=0; i<preguntas.length;i++) preguntas[i].mostrarSolucion();
		$("#"+id_cuestionario).find(".botonSoluciones").css("display", "none");
		$("#"+id_cuestionario).find(".botonComprobar").css("display", "none");
		var display_reiniciar = displays.reiniciar.toUpperCase()!="NONE"?displays.reiniciar:"inline-block";
		$("#"+id_cuestionario).find(".botonReiniciar").css("display", displays.reiniciar);
		$("#"+id_cuestionario).find(".opcion_correcta").attr("title", textos.correcta);
			
	};
}
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OPS/js/complementos/componentes/ejercicios/ejercicioTC.js
// JavaScript Document
//Clase para ejercicios de rellenar texto corto
//10-11-2020
//Unidad de Contidos de gitales de la UNED
// Última actualización noviembre 16-12-2020                                                                       //

function EjercicioTC(idPregunta, respuestasCorrectas, datosAtributos, opciones_correcciones){ 
   	var id_pregunta = idPregunta;
   	
	var resultado = -1; //-1 sin responder, 0 mal, 1 bien
	var respondidas_correctas = 0;
	var respuestas = respuestasCorrectas;
	var sensible_mayusculas = datosAtributos.sensible_mayusculas? true:false;
	var puntuacionMedia = -1;
	var feedbackCorrecta = "";
	var feedbackIncorrecta = "";
	var feedbackParcialCorrecta = "";
	var feedbackDiacriticos = "";
	var puntuacion_maxima = 1;
	var puntuacion = 0;
	var respuestasOriginales = new Array();
	
	$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_correcta").slideUp(0);
	$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_incorrecta").slideUp(0);
	
	for(var respuesta_id in respuestas)
	{
		respuestasOriginales[respuesta_id] = new Array()
		for(var iRespuestas = 0; iRespuestas<respuestas[respuesta_id].length;iRespuestas++) {
			respuestasOriginales[respuesta_id].push(respuestasCorrectas[respuesta_id][iRespuestas]);
			respuestas[respuesta_id][iRespuestas] = respuestas[respuesta_id][iRespuestas].trim().replace(/\s+/g,' ');
			if(!sensible_mayusculas)  respuestas[respuesta_id][iRespuestas] = respuestas[respuesta_id][iRespuestas].toUpperCase();
			
		}
	}
	
	iniciar();
	
	
	this.getID = function()
	{
		return (id_pregunta);
	};
	
	this.reiniciar = function()
	{
		resultado = -1;
		respondidas_correctas = 0;
		iniciar();
	};
	
	this.comprobar = function(reintentos_permitidos)
	{
		comprobarRespuestas(reintentos_permitidos);
		if(!reintentos_permitidos) {
			$("#"+id_pregunta).find(".caja_textoTC").off("keyup");
			$("#"+id_pregunta).find(".caja_textoTC").attr("readonly","readonly");
		}
		return resultado;
	};
	
	this.getPuntuacionMaxima = function()
	{
		return puntuacion_maxima;
	};
	
	this.getPuntuacion = function()
	{
		return puntuacion;
	};
	
	
	this.setFeedbackCorrecto = function(feedback_text)
	{
		feedbackCorrecta = feedback_text;
	};
	
	this.setFeedbackIncorrecto = function(feedback_text)
	{
		feedbackIncorrecta = feedback_text;
	};
	
	this.setFeedbackDiacriticos = function(feedback_text)
	{
		feedbackDiacriticos = feedback_text;
	};
	
	
	this.setFeedbackParcialmentecorrecto = function(feedback_text, puntuacion_media)
	{
		puntuacionMedia = puntuacion_media;
		feedbackParcialCorrecta = feedback_text;
	};
	
	function iniciar()
	{
		$("#"+id_pregunta).find(".tooltip_comprobar_escritura").remove();
		$("#"+id_pregunta).find(".boton_tooltip_comprobar_escritura").remove();
		
		$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_correcta").slideUp("fast");
		$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_incorrecta").slideUp("fast");
		
		$("#"+id_pregunta).find(".caja_textoTC").val("");
		$("#"+id_pregunta).find(".tic_incorrecta, .tic_correcta").remove();
		$("#"+id_pregunta).find(".caja_textoTC").removeClass("opcion_correcta");
		$("#"+id_pregunta).find(".caja_textoTC").removeClass("opcion_incorrecta");
		
		$("#"+id_pregunta).find(".caja_textoTC").removeAttr("readonly");	
		
		$("#"+id_pregunta).find(".caja_textoTC").on("keyup", function(ev){
			if($(this).val()!=$(this).data("valor_anterior") && $(this).data("valor_anterior")!=undefined)
			{
				$(this).removeClass("opcion_correcta");
				$(this).removeClass("opcion_incorrecta");
				$(this).parent().find(".tic_incorrecta, .tic_correcta").remove();
				$(this).removeAttr("title");
				$("#"+id_pregunta).find(".marca_correcta").css("display", "none");
				$("#"+id_pregunta).find(".tooltip_comprobar_escritura").remove();
				$("#"+id_pregunta).find(".boton_tooltip_comprobar_escritura").remove();
			}
			$(this).data("valor_anterior", $(this).val())
		});
 
	};
	
	function comprobarRespuestas(reintentos_permitidos)
	{
		var sin_respuestas = true;
		var num_respuestas = 0;
		var respondidas_incorrectas = 0;
		var correspondencia_grupos_cajasTexto = jQuery.extend(true, {}, opciones_correcciones.correspondencia_grupos_cajasTexto);
		var grupos_correctas = jQuery.extend(true, {}, opciones_correcciones.grupos_correctas);
		

		$("#"+id_pregunta).find(".tic_incorrecta, .tic_correcta").remove();
		var textos_comprobar_escritura = new Array();
		respondidas_correctas = 0;
		$("#"+id_pregunta).find(".tooltip_comprobar_escritura").remove();
		$("#"+id_pregunta).find(".boton_tooltip_comprobar_escritura").remove();
		for(var id_correspondencia in correspondencia_grupos_cajasTexto)
		{
			var caja_texto = document.getElementById(id_correspondencia);
			var respuestaCorrecta = grupos_correctas[correspondencia_grupos_cajasTexto[id_correspondencia]];

			if(caja_texto)
			{
				if(caja_texto.value!="") sin_respuestas=false;
				
				var respuesta_texto = caja_texto.value.trim().replace(/\s+/g,' ');
				var es_correcta_tc = false;
				for(var i_respuestas in respuestaCorrecta)
				{
					if((sensible_mayusculas && respuesta_texto==respuestaCorrecta[i_respuestas]) || (!sensible_mayusculas && respuesta_texto.toUpperCase()==respuestaCorrecta[i_respuestas].toUpperCase()))
					{
						es_correcta_tc = true;
						respuestaCorrecta.splice(i_respuestas, 1);
						break;
					}
					else{
						if(feedbackDiacriticos!="")
						{
							var respuesta_sin_acentos = sinDiacriticos(respuesta_texto);
							var correcta_sin_acentos = sinDiacriticos(respuestaCorrecta[i_respuestas]);
							respuesta_sin_acentos=sensible_mayusculas?respuesta_sin_acentos:respuesta_sin_acentos.toUpperCase();
							correcta_sin_acentos=sensible_mayusculas?correcta_sin_acentos:correcta_sin_acentos.toUpperCase();
							
							if(respuesta_sin_acentos==correcta_sin_acentos){
								
								textos_comprobar_escritura.push(respuesta_texto);
								var id_fbd = 'fbd'+id_correspondencia;
								var id_btfdb = 'btfbd'+id_correspondencia;
								$(caja_texto).after('<div class="tooltip_comprobar_escritura" id="' + id_fbd + '">' + feedbackDiacriticos + '</div>');
								$(caja_texto).after('<button class="small orange pill boton_tooltip_comprobar_escritura" id="' + id_btfdb + '"><i>i</i></button>');
								$("#"+id_btfdb).data("tooltip_id", id_fbd);


								$("#"+id_btfdb).on ("mouseenter click", function (e) {    
									var id_tooltip = $(this).data("tooltip_id");
									var posMouse =  this.offsetLeft-($("#"+id_tooltip).width()/2)+($(this).width()/2); 
									
									$("#"+id_tooltip).css("left", "" + posMouse + "px");
									$("#"+id_tooltip).css("top",  (this.offsetTop-$("#"+id_tooltip).height()-($(this).height()*2))-8 + "px");
									$("#"+id_tooltip).fadeIn(300);

								});
								
								$("#"+id_btfdb).mouseleave(function (e) {             
									var id_tooltip = $(this).data("tooltip_id");
									$("#"+id_tooltip).fadeOut(300);

								});
							}
						}
						
					}
				}
				
				if(es_correcta_tc)
				{
					if(!datosAtributos.eliminar_incorrecto)
					{
						$(caja_texto).removeClass("opcion_incorrecta");
						$(caja_texto).addClass("opcion_correcta");
						$(caja_texto).after('<span class="tic_correcta"> ✓</span>');
					}
						respondidas_correctas++;
				}
				else
				{
					if(!datosAtributos.eliminar_incorrecto)
					{
						$(caja_texto).removeClass("opcion_correcta");
						$(caja_texto).addClass("opcion_incorrecta");
						$(caja_texto).after('<span class="tic_incorrecta"> ✗</span>');
						respondidas_incorrectas++;
					}
					else $(caja_texto).val("");
				}
			}
			num_respuestas++;
		}
		
		
		if(datosAtributos.tipo_puntuacion.toUpperCase()=="PREGUNTA")
		{
			if(respondidas_correctas==num_respuestas) puntuacion=1;
			else puntuacion = datosAtributos.puntuacion_negativa?-1:0;
		}
		else if(datosAtributos.tipo_puntuacion.toUpperCase()=="OPCIONES")
		{
			puntuacion = datosAtributos.puntuacion_negativa?respondidas_correctas-respondidas_incorrectas:respondidas_correctas;
		}
		
		if(!sin_respuestas) resultado = 0;

		var textoFeedback;
		if(respondidas_correctas==num_respuestas) {
			resultado = 1;
			textoFeedback = feedbackCorrecta;
		}
		else if(respondidas_correctas>=puntuacionMedia && puntuacionMedia>=0) textoFeedback = feedbackParcialCorrecta;
		else textoFeedback = feedbackIncorrecta;
		
		var objetoFeedback = (resultado == 1)?"fb_correcta":"fb_incorrecta";
		$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_correcta, .fb_incorrecta").html("");
		
		$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find("."+objetoFeedback).html(textoFeedback);
		$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find("."+objetoFeedback).slideDown("fast");
		
	};
	
	//Función que muestra la solución correcta a la pregunta.
	this.mostrarSolucion =  function()
	{
		var correspondencia_grupos_cajasTexto = jQuery.extend(true, {}, opciones_correcciones.correspondencia_grupos_cajasTexto);
		$("#"+id_pregunta).find(".tooltip_comprobar_escritura").remove();
		$("#"+id_pregunta).find(".boton_tooltip_comprobar_escritura").remove();
		var grupos_soluciones = jQuery.extend(true, {}, opciones_correcciones.grupos_soluciones);

		for(var id_correspondencia in correspondencia_grupos_cajasTexto)
		{
			var caja_texto = document.getElementById(id_correspondencia);
			var respuestaSolucion = grupos_soluciones[correspondencia_grupos_cajasTexto[id_correspondencia]];

			if(caja_texto)
			{
				$(caja_texto).val(respuestaSolucion[0]);
				respuestaSolucion.splice(0, 1);
			}
		}
		$("#"+id_pregunta).find(".caja_textoTC").attr("readonly","readonly");
		$("#"+id_pregunta).find(".caja_textoTC").addClass("opcion_correcta");
		$("#"+id_pregunta).find(".caja_textoTC").after('<span class="tic_correcta"> ✓</span>');
		
		$("#"+id_pregunta).find(".caja_textoTC").off("keyup");

	};
 
}
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OPS/js/notas_tutor.js
// JavaScript Document
//API jQuery para hacer cajas desplegables (04/02/2014)
//UNED
//CTU - Gestión y Edición de Contenidos Digitales
//daparicio@pas.uned.es, smadronero@pas.uned.es, contenidos.cindetec@csi.uned.es

$(document).ready(function(e) { // abrimos documento
    $(".tutor").hide(0);//Ocultamos las notas	
	$(".tutor").css("cursor", "pointer");//Ponemos mano en las notas
	
	$(".enlace_tutor").click(function(e){//Al hacer click en el enlace
		$(".tutor").slideUp("fast");//Ocultamos las notas
		$(".enlace_tutor").css("background-color","transparent");//Ponemos fondo del enlace transparente
		
		var id_tutor = $(this).attr("href");//recogemos var el atributo href
		
		if ($(id_tutor).is(":hidden")) {// Si la nota esta oculta
			$(this).css("background-color","#cecece");//Destacas el enlace en gris
			$(id_tutor).show("slow");//muestras la nota
		}
		else {//Si está visible
			$(id_tutor).hide("slow");// Ocultas la nota
			$(this).css("background-color","transparent"); //Deseleccionas el enlace
		}		
		e.preventDefault();// paralizamos el resto de eventos
	});
	
	$(".tutor").click(function(e){//al hacer click en la nota				
		$(this).hide("slow");// La ocultamos
		e.preventDefault();// paralizamos el resto de eventos
		$(".enlace_tutor").css("background-color","transparent");// y deseleccionamos el enlace	
	});
	
});
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OPS/js/complementos/componentes/ejercicios/ejercicioSM.js
// JavaScript Document
//Clase para ejercicios de selección multiple
//10-11-2020
//Unidad de Contidos digitales de la UNED
// Última actualización noviembre 16-12-2020                                                                       //

function EjercicioSM(idPregunta, opcionesCorrectas, datosAtributos){ 
   	var id_pregunta = idPregunta;
   	var opciones_correctas = opcionesCorrectas;
	var opciones_marcadas = new Array(0);
	var resultado = -1; //-1 sin responder, 0 mal, 1 bien
	var puntuacionMedia = -1;
	var feedbackCorrecto = "";
	var feedbackIncorrecto = "";
	var feedbackCorrecto = "";
	var puntuacion_maxima = 1;
	var puntuacion = 0;
	$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_correcta").slideUp(0);
	$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_incorrecta").slideUp(0);
	var marcar_correcta = datosAtributos.marcar_correcta!=undefined && datosAtributos.marcar_correcta!=null?datosAtributos.marcar_correcta:true;
	
	iniciar();
	
	
	this.getID = function()
	{
		return (id_pregunta);
	};
	
	this.reiniciar = function()
	{
		resultado = -1;
		opciones_marcadas = new Array(0);
		iniciar();
	};
	
	this.comprobar = function(reintentos_permitidos)
	{
		comprobarRespuestas(reintentos_permitidos);
		return resultado;
	};
	

	this.setCheckbox = function(evento, color)
	{
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesSM").addClass("checkbox");
	};
	
	this.getPuntuacionMaxima = function()
	{
		return puntuacion_maxima;
	};
	
	this.getPuntuacion = function()
	{
		return puntuacion;
	};
	
	this.setFeedbackCorrecto = function(feedback, puntuacion_media)
	{
		feedbackCorrecto = feedback;
	};
	
	this.setFeedbackIncorrecto = function(feedback)
	{
		feedbackIncorrecto = feedback;
	};
	
	this.setFeedbackParcialmentecorrecto = function(feedback, puntuacion_media)
	{
		puntuacionMedia = puntuacion_media;
		feedbackParcialmenteCorrecto = feedback;
	};
	
	function iniciar()
	{
		$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_correcta").slideUp("fast");
		$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_incorrecta").slideUp("fast");
		
		if(datosAtributos.tipo_puntuacion.toUpperCase()=="OPCIONES") puntuacion_maxima = opcionesCorrectas.length;
		
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesSM").find(".opcionSM").removeClass("opcion_marcada");
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesSM").find(".opcionSM").addClass("opcion_desmarcada");
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesSM").find(".opcionSM").removeClass("opcion_retro_correcta");
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesSM").find(".opcionSM").removeClass("opcion_correcta");
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesSM").find(".opcionSM").removeClass("opcion_incorrecta");
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesSM").find(".opcionSM").css("cursor", "pointer");
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesSM").find(".opcionSM").off("click");
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesSM").find(".opcionSM").click(opcionPulsada);
	};
	
	function comprobarRespuestas(reintentos_permitidos)
	{

		var correctas = 0;
		var incorrectas = 0;
		
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesSM").find(".opcionSM").each(function(index, element) {

			$(this).removeClass("opcion_incorrecta");
			$(this).removeClass("opcion_correcta");
			$(this).removeClass("opcion_retro_correcta");
		   
			
			if(opciones_marcadas.indexOf(this)>=0){
				if(opciones_correctas.indexOf(this.id)>=0)
				{

					$(this).addClass("opcion_correcta");
					correctas++;
				}
				else
				{
					$(this).addClass("opcion_incorrecta");
					incorrectas++;
				}
			}
			else if(opciones_correctas.indexOf(this.id)>=0 && marcar_correcta)
			{
				$(this).addClass("opcion_retro_correcta");
			}
        });
		
		if(!reintentos_permitidos)
		{
			$("#"+id_pregunta).find(".opcionesSM").find(".opcionSM").css("cursor", "auto");
			$("#"+id_pregunta).find(".opcionesSM").find(".opcionSM").off("click");
		}
		if(opciones_marcadas.length>0) resultado = correctas<opciones_correctas.length || incorrectas!=0?0:1;
		
		var objetoFeedback = (resultado == 1)?"fb_correcta":"fb_incorrecta";
		$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find(".fb_correcta, .fb_incorrecta").html("");

		if(correctas==opciones_correctas.length && incorrectas==0) {
			if(datosAtributos.tipo_puntuacion.toUpperCase()=="PREGUNTA") puntuacion = 1;
			else puntuacion = opciones_correctas.length;
		}
		else
		{
			if(datosAtributos.tipo_puntuacion.toUpperCase()=="PREGUNTA") {
				puntuacion = datosAtributos.puntuacion_negativa?-1:0;
			}
			else {
				puntuacion = datosAtributos.puntuacion_negativa?correctas-incorrectas:correctas;
			}
		}

		var textoFeedback;
		if(correctas==opciones_correctas.length && incorrectas==0) textoFeedback = feedbackCorrecto;
		else if(correctas>=puntuacionMedia && puntuacionMedia>=0 && incorrectas==0) textoFeedback = feedbackParcialmenteCorrecto;
		else textoFeedback = feedbackIncorrecto;

		$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find("."+objetoFeedback).html(textoFeedback);
		$("#"+id_pregunta).find(".feedback_mensaje").find("."+objetoFeedback).slideDown("fast");
		
	};
	
	function opcionPulsada(e)
	{
		$(this).removeClass("opcion_retro_correcta");
		$(this).removeClass("opcion_correcta");
		$(this).removeClass("opcion_incorrecta");
		$(this).removeAttr("title");
		
		if(opciones_marcadas.indexOf(this)>=0) 	{
			$(this).removeClass("opcion_marcada");
			$(this).addClass("opcion_desmarcada");			
			opciones_marcadas.splice(opciones_marcadas.indexOf(this), 1);
		}
		else
		{
			opciones_marcadas.push(this);
			$(this).removeClass("opcion_desmarcada");
			$(this).addClass("opcion_marcada");
		}
		$("#"+id_pregunta).find(".marca_correcta").css("display", "none");
	};
	
	//Función que muestra la solución correcta a la pregunta.
	this.mostrarSolucion =  function()
	{
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesSM").find(".opcionSM").off("click");
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesSM").find(".opcionSM").removeClass("opcion_desmarcada");
		$("#"+id_pregunta).find(".opcionesSM").find(".opcionSM").removeClass("opcion_marcada");
		opciones_marcadas=[];
		opciones_correctas.forEach(function(opcion_correcta){
			var opcion_correcta_html = document.getElementById(opcion_correcta);
			opciones_marcadas.push(opcion_correcta_html);
			$(opciones_marcadas).addClass("opcion_correcta");	
		});
	};
 
}
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OPS/js/complementos/componentes/ejercicios/ejercicios.js

/////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////
// Ejercicios (ejercicios.js)                                                                                      //
// Js que controla el funcionamento de los ejercicios del componente Ejercicios                                    //
// 2014                                                                                                            //
// Última actualización noviembre 16-12-2020                                                                       //
// UNED Unidad de Gestión y Desarrollo de Contenidos Digitales (daparicio@pas.uned.es, smadronero@pas.uned.es)     //
/////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////

var hayCargadorXML = false;

$(document).ready(function(e) {

	$(".cuestionario").each(function(index, element) {
			if(!$(this).attr("id")) alert('Hay cuestionarios sin atributo "ID".');
        	else if(!$(this).attr("data-xml")) alert('El cuestionario "' + $(this).attr("id") + '" no tiene asignado ningun XML. Esto se hace con el atributo "data-xml".');
			else if($("#" + $(this).attr("data-xml")).length<=0) alert('La etiqueta "LINK" asociada al cuestionario "' + $(this).attr("id") + '" no se encuentra.');
			else if(!$("#" + $(this).attr("data-xml")).attr("href")) alert('No se encuentra o esta vacío el atributo "HREF" de la etiqueta "LINK" asociada al cuestionario "' + $(this).attr("id") + '"."');
			else
			{
				
				var rel_xml = $("#" + $(this).attr("data-xml")).attr("href");
				cargar_cuestionario(rel_xml);
			}
    });
	
	$(".opcionMC").addClass("accesibilidad_teclado");
	$(".opcionSM").addClass("accesibilidad_teclado");
	$(".origenR").addClass("accesibilidad_teclado");
	$(".destinoR").addClass("accesibilidad_teclado");
	$(".origenRM").addClass("accesibilidad_teclado");
	$(".destinoRM").addClass("accesibilidad_teclado");
	setTimeout(function(){
		try{
			hacer_accesible_contenido(); //Cuando se cargue el contenido hacer accesible su contenido
		}
		catch(err)
		{
			$("head").append('<script id="accesibilidadJS" src="https://devcont.cursosvirtuales.uned.es/templates/scripts/accesibilidad.js"></script>')
		}
	}, 1000);
});


function cargar_cuestionario(cuestionarioXML)
{
	var intervaloComprobarCargaXML = setInterval(function(){comprobar_hay_cargaXML(intervaloComprobarCargaXML, cuestionarioXML);}, 1);
}

function hay_cargaXML()
{
	var hayCargaXML = false;
	try
	{
		if(loadXML){
			hayCargaXML = true;
		}
	}
	catch(err)
	{	
	}
	return hayCargaXML;
}

function comprobar_hay_cargaXML(intervalo, cuestionarioXML)
{
	hayCargadorXML = hay_cargaXML();
	if(hayCargadorXML)
	{
		generar_cuestionario(cuestionarioXML);
		clearInterval(intervalo);
	}
}

function generar_cuestionario(cuestionarioXML)
{
	var cuestionario_xml = loadXML(cuestionarioXML, true);
	cuestionario_xml.addEventListener('XML_Cargado', function (ev) {
		cuestionario_xml = ev.detail;
		var cuestionario;
		if(cuestionario_xml==null) return;

		var elemento_cuestionario = cuestionario_xml.getElementsByTagName("CUESTIONARIO")[0];
		var elementos_ejercicio = elemento_cuestionario.getElementsByTagName("EJERCICIO");

		var feedback_cuestionario = VALOR_ATRIBUTOS_DEFECTO.positivos.indexOf(obtenerAtributo(elemento_cuestionario, 'FEEDBACK', "NO").toUpperCase())>=0;
		
		var marcar_correcta = VALOR_ATRIBUTOS_DEFECTO.negativos.indexOf(obtenerAtributo(elemento_cuestionario, 'MARCAR_OPCION_CORRECTA', "SI").toUpperCase())>=0?false:true;
		

		var feedback_personalizado_xml =  elemento_cuestionario.getElementsByTagName("FEEDBACK_CUESTIONARIO");
		var feedback_personalizado = feedback_personalizado_xml.length>0?feedback_personalizado_xml[0].childNodes[0].nodeValue:null;
		
		var id_cuestionario = obtenerAtributo(elemento_cuestionario, 'ID');
		
		if(id_cuestionario==null)
		{
			alert('El fichero XML "' + cuestionarioXML + '" no tiene asignado un "ID" en la etiqueta "CUESTIONARIO" asiciado a un cuestionario en la página HTML.');
			return;
		}

		if(!document.getElementById(id_cuestionario))
		{
			alert('No se encuentra el cuestionario "' + id_cuestionario + '" asignado en  "' + cuestionarioXML + '" en la página HTML.');
			return;
		}
		
		var textos = {
			identificador: obtenerAtributo(elemento_cuestionario, 'IDENTIFICADOR'),
			correcta: obtenerAtributo(elemento_cuestionario, 'CORRECTA'),
			incorrecta: obtenerAtributo(elemento_cuestionario, 'INCORRECTA'),
			respuesta_correcta: obtenerAtributo(elemento_cuestionario, 'RESPUESTA_CORRECTA'),
			ejercicio_string: obtenerAtributo(elemento_cuestionario, 'TEXTO_BOTON_EJERCICIO', 'ejercicio ')
			
		}
		
		var configuracon_cuestionario = {
			reintentos_permitidos: false,
			ocultar_reiniciar: false,
			mostrar_soluciones: false
		}
		configuracon_cuestionario.reintentos_permitidos = obtenerAtributo(elemento_cuestionario, 'REINTENTOS_PERMITIDOS', "NO").toUpperCase();
		configuracon_cuestionario.reintentos_permitidos = VALOR_ATRIBUTOS_DEFECTO.positivos.indexOf(configuracon_cuestionario.reintentos_permitidos)>=0;
		configuracon_cuestionario.ocultar_reiniciar = obtenerAtributo(elemento_cuestionario, 'REINICIAR_OCULTO', "NO").toUpperCase();
		configuracon_cuestionario.ocultar_reiniciar = VALOR_ATRIBUTOS_DEFECTO.positivos.indexOf(configuracon_cuestionario.ocultar_reiniciar)>=0;
		configuracon_cuestionario.mostrar_soluciones = obtenerAtributo(elemento_cuestionario, 'MOSTRAR_SOLUCIONES', "NO").toUpperCase();
		configuracon_cuestionario.mostrar_soluciones = VALOR_ATRIBUTOS_DEFECTO.positivos.indexOf(configuracon_cuestionario.mostrar_soluciones)>=0;
		
		cuestionario = new Cuestionario(id_cuestionario, feedback_cuestionario, feedback_personalizado, textos, configuracon_cuestionario);
		
		

		for(var i=0; i<elementos_ejercicio.length; i++)
		{
			var id_ejercicio = obtenerAtributo(elementos_ejercicio[i], 'ID');
			if(id_ejercicio==null) alert('En el cuestionario "' + id_cuestionario + '" del fichero XML "' + cuestionarioXML + ' hay preguntas sin identificador.');
			else if(!document.getElementById(id_ejercicio)) alert('No se encuentra la pregunta "' +id_ejercicio + '" del cuestionario "' + id_cuestionario + '" en la página HTML. Fichero XML:  "' + cuestionarioXML + '.');
			else
			{
				//ELIMINAR CUANDO TERMINEMOS EL TRASPASO
				var tipo_puntuacion = obtenerAtributo(elementos_ejercicio[i], 'TIPO_PUNTUACION', "PREGUNTA");
				var puntuacion_negativa = VALOR_ATRIBUTOS_DEFECTO.positivos.indexOf(obtenerAtributo(elementos_ejercicio[i], 'PUNTUACION_NEGATIVA', "NO").toUpperCase())>=0;
				
				var datosAtributos = {
					tipo_puntuacion: obtenerAtributo(elementos_ejercicio[i], 'TIPO_PUNTUACION', "PREGUNTA"),
					puntuacion_negativa: VALOR_ATRIBUTOS_DEFECTO.positivos.indexOf(obtenerAtributo(elementos_ejercicio[i], 'PUNTUACION_NEGATIVA', "NO").toUpperCase())>=0,
					marcar_correcta: marcar_correcta
				};
				switch(obtenerAtributo(elementos_ejercicio[i], 'TIPO', "").toUpperCase())
				{
					case "MC":
						cuestionario.addPregunta(tratarEjercicioMC(elementos_ejercicio[i],  datosAtributos));
					break;
					case "R":
						cuestionario.addPregunta(tratarEjercicioR(elementos_ejercicio[i], datosAtributos));
					break;
					case "RM":
						cuestionario.addPregunta(tratarEjercicioRM(elementos_ejercicio[i], datosAtributos));
					break;
					case "D":
						cuestionario.addPregunta(tratarEjercicioD(elementos_ejercicio[i], datosAtributos));
					break;
					case "TC":
						cuestionario.addPregunta(tratarEjercicioTC(elementos_ejercicio[i], datosAtributos));
					break;
					case "SM":
						cuestionario.addPregunta(tratarEjercicioSM(elementos_ejercicio[i], datosAtributos));
					break;
				}
			}
		}
	});
}

function tratarEjercicioMC(ejercicio_xml, datosAtributos)
{
	var id_ejercicio = obtenerAtributo(ejercicio_xml, 'ID');
	var opcion_correcta = "";
	
	var opciones_correctas = ejercicio_xml.getElementsByTagName("CORRECTA");
	
	if(opciones_correctas.length>0)	opcion_correcta = obtenerAtributo(opciones_correctas[0], 'ID_REL');
	
	var ejercicio = new EjercicioMC(id_ejercicio, opcion_correcta, datosAtributos);
	
	var es_radiobutton = VALOR_ATRIBUTOS_DEFECTO.positivos.indexOf(obtenerAtributo(ejercicio_xml, "RADIOBUTTON", "NO").toUpperCase())>=0;
	if(es_radiobutton) ejercicio.setRadiobutton();
	
	var feedbacks = ejercicio_xml.getElementsByTagName("FEEDBACK");
	
	for(var j=0; j<feedbacks.length; j++)
	{
		ejercicio.addFeedback(obtenerAtributo(feedbacks[j], 'ID_REL'), feedbacks[j].childNodes[0].nodeValue);
	}
	
	if(ejercicio_xml.getElementsByTagName("FEEDBACK_DEFAULT").length>0) ejercicio.addFeedback("feedback_defailt", ejercicio_xml.getElementsByTagName("FEEDBACK_DEFAULT")[0].childNodes[0].nodeValue);
	
	return ejercicio;
}


function tratarEjercicioD(ejercicio_xml, datosAtributos)
{
	var id_ejercicio = obtenerAtributo(ejercicio_xml, 'ID');
	var opcion_correcta = "";
	
	var opciones_correctas = ejercicio_xml.getElementsByTagName("CORRECTA");
	
	if(opciones_correctas.length>0)	opcion_correcta = opciones_correctas[0].childNodes[0].nodeValue;
	
	var ejercicio = new EjercicioD(id_ejercicio, opcion_correcta, datosAtributos);
	
	return ejercicio;
}

function tratarEjercicioR(ejercicio_xml, datosAtributos)
{
	var id_ejercicio = obtenerAtributo(ejercicio_xml, 'ID');
	var opcion_correcta = new Array(0);;
	
	var opciones_correctas = ejercicio_xml.getElementsByTagName("CORRECTA");
	datosAtributos.origenes_multiples = VALOR_ATRIBUTOS_DEFECTO.positivos.indexOf(obtenerAtributo(ejercicio_xml, "ORIGENES_MULTIPLES", "FALSE").toUpperCase())>=0;
	datosAtributos.respuesta_ordenada = VALOR_ATRIBUTOS_DEFECTO.positivos.indexOf(obtenerAtributo(ejercicio_xml, "RESPUESTA_ORDENADA", "FALSE").toUpperCase())>=0;
	datosAtributos.marcar_incorrecta = VALOR_ATRIBUTOS_DEFECTO.positivos.indexOf(obtenerAtributo(ejercicio_xml, "MARCAR_INCORRECTA", "FALSE").toUpperCase())>=0;
	datosAtributos.flechas = VALOR_ATRIBUTOS_DEFECTO.positivos.indexOf(obtenerAtributo(ejercicio_xml, "FLECHAS", "FALSE").toUpperCase())>=0;
	
	/*Iniciamos los datos para arupar destinos */
	
	var grupos_tc_xml = ejercicio_xml.getElementsByTagName("GRUPO");
	var grupos_correctas = new Array();
	var correspondencia_grupos_cajasTexto = new Array();
	for(var i_elemento_grupo=0; i_elemento_grupo<grupos_tc_xml.length;i_elemento_grupo++){
		var id_grupo = (obtenerAtributo(grupos_tc_xml[i_elemento_grupo], 'ID'));
		id_grupo = id_grupo!=undefined?id_grupo:"grupoR"+i_elemento_grupo;
		if(id_grupo)	
		{
			var elementos_grupo = obtenerAtributo(grupos_tc_xml[i_elemento_grupo], 'DESTINOS');
			if(elementos_grupo)
			{
				elementos_grupo = elementos_grupo.replace(/\s+/g, '');
				grupos_correctas[id_grupo] = new Array();
				var destinos_grupo = elementos_grupo.split(",");
				destinos_grupo.forEach(function(elemento_destino) {
					correspondencia_grupos_cajasTexto[elemento_destino] = id_grupo;
				});
				
			}
		}
	}
	
	/*Actualizamos datos de correcciones*/
	for(var j=0; j<opciones_correctas.length; j++)
	{
		var id_destino = obtenerAtributo(opciones_correctas[j], 'ID_DESTINO');
		var id_origen = obtenerAtributo(opciones_correctas[j], 'ID_ORIGEN');
		opcion_correcta.push([id_origen, id_destino]);
		if(correspondencia_grupos_cajasTexto[id_destino]!=undefined) {
			if(grupos_correctas[correspondencia_grupos_cajasTexto[id_destino]].indexOf(id_origen)<0) grupos_correctas[correspondencia_grupos_cajasTexto[id_destino]].push(id_origen);
		}
	}
	
	/*Opciones para correcciones de grupos*/
	var opciones_correcciones = {
		correspondencia_grupos_destinos: correspondencia_grupos_cajasTexto,
		grupos_correctas: grupos_correctas
	}
	
	var ejercicio = new EjercicioR(id_ejercicio, opcion_correcta, datosAtributos, opciones_correcciones);
	
	var feedbacks = ejercicio_xml.getElementsByTagName("FEEDBACK");
	
	for(var k=0; k<feedbacks.length; k++)
	{
		var tipo_feedback = obtenerAtributo(feedbacks[k], 'TIPO', "OPCION");

		switch(tipo_feedback)
		{
			case "CORRECTA":
				ejercicio.setFeedbackCorrecto(feedbacks[k].childNodes[0].nodeValue);
			break;
			case "PARCIAL":
				ejercicio.setFeedbackParcialmentecorrecto(feedbacks[k].childNodes[0].nodeValue, parseInt(obtenerAtributo(feedbacks[k], 'PUNTUACION', "0")));
			break;
			case "INCORRECTA":
				ejercicio.setFeedbackIncorrecto(feedbacks[k].childNodes[0].nodeValue);
			break;
		}
	}
	return ejercicio;
}

function tratarEjercicioRM(ejercicio_xml, datosAtributos)
{
	var id_ejercicio = obtenerAtributo(ejercicio_xml, 'ID');
	var opcion_correcta = new Array(0);;
	
	var opciones_correctas = ejercicio_xml.getElementsByTagName("CORRECTA");
	
	for(var j=0; j<opciones_correctas.length; j++)
	{
		opcion_correcta.push([opciones_correctas[j].childNodes[0].nodeValue, obtenerAtributo(opciones_correctas[j], 'ID_DESTINO', "")]);
	}
	
	
	var ejercicio = new EjercicioRM(id_ejercicio, opcion_correcta, datosAtributos);
	
	var feedbacks = ejercicio_xml.getElementsByTagName("FEEDBACK");
	
	for(var k=0; k<feedbacks.length; k++)
	{
		var tipo_feedback = obtenerAtributo(feedbacks[k], 'TIPO', "OPCION");
		switch(tipo_feedback)
		{
			case "CORRECTA":
				ejercicio.setFeedbackCorrecto(feedbacks[k].childNodes[0].nodeValue);
			break;
			case "PARCIAL":
				ejercicio.setFeedbackParcialmentecorrecto(feedbacks[k].childNodes[0].nodeValue, parseInt(obtenerAtributo(feedbacks[k], 'PUNTUACION', "0")));
			break;
			case "INCORRECTA":
				ejercicio.setFeedbackIncorrecto(feedbacks[k].childNodes[0].nodeValue);
			break;
		}
	}
	return ejercicio;
}

function tratarEjercicioTC(ejercicio_xml, datosAtributos)
{
	var id_ejercicio = obtenerAtributo(ejercicio_xml, 'ID');
	datosAtributos.sensible_mayusculas = VALOR_ATRIBUTOS_DEFECTO.positivos.indexOf(obtenerAtributo(ejercicio_xml, 'SENSIBLE_MAYUSCULAS', "NO").toUpperCase())>=0;
	datosAtributos.eliminar_incorrecto = VALOR_ATRIBUTOS_DEFECTO.positivos.indexOf(obtenerAtributo(ejercicio_xml, 'ELIMINAR_INCORRECTO', "NO").toUpperCase())>=0;

	var opcion_correcta = new Array(0);
	
	var opciones_correctas = ejercicio_xml.getElementsByTagName("CORRECTA");
	var soluciones_tc = new Array();
	var solciones_ejercicio = new Array();
	var grupos_soluciones = new Array();
	//rellenamos soluciones_tc igual que opcion_correcta
	var grupos_tc_xml = ejercicio_xml.getElementsByTagName("GRUPO");
	var grupos_soluciones = new Array();
	var grupos_correctas = new Array();
	var correspondencia_grupos_cajasTexto = new Array();
	for(var i_elemento_grupo=0; i_elemento_grupo<grupos_tc_xml.length;i_elemento_grupo++){
		var id_grupo = (obtenerAtributo(grupos_tc_xml[i_elemento_grupo], 'ID'));
		if(id_grupo)	
		{
			var elementos_grupo = obtenerAtributo(grupos_tc_xml[i_elemento_grupo], 'DESTINOS');
			if(elementos_grupo)
			{
				elementos_grupo = elementos_grupo.replace(/\s+/g, '') 
				grupos_soluciones[id_grupo] = new Array();
				grupos_correctas[id_grupo] = new Array();
				var destinos_grupo = elementos_grupo.split(",");
				destinos_grupo.forEach(function(elemento_destino) {
					correspondencia_grupos_cajasTexto[elemento_destino] = id_grupo;
				});
				
			}
		}
	}
	
	for(var j=0; j<opciones_correctas.length; j++)
	{
		var id_destino = obtenerAtributo(opciones_correctas[j], 'ID_DESTINO');
		if(!opcion_correcta[id_destino]) opcion_correcta[id_destino] = new Array(0);
		opcion_correcta[id_destino].push(obtenerAtributo(opciones_correctas[j], 'TEXTO_CORRECTO'));
		
		/********/
		if(correspondencia_grupos_cajasTexto[id_destino] == undefined)	
		{
			correspondencia_grupos_cajasTexto[id_destino] = id_destino;
			grupos_soluciones[id_destino] = new Array();
			grupos_correctas[id_destino] = new Array();
		}
		
		var id_grupo = correspondencia_grupos_cajasTexto[id_destino];
		var texto_correcto = obtenerAtributo(opciones_correctas[j], 'TEXTO_CORRECTO');
		var texto_solucion = obtenerAtributo(opciones_correctas[j], 'SOLUCION');
		
		if(grupos_correctas[id_grupo].indexOf(texto_correcto)<0)
		{
			grupos_correctas[id_grupo].push(texto_correcto);
			if(texto_solucion==undefined){
				if(grupos_soluciones[id_grupo].indexOf(texto_correcto)<0) grupos_soluciones[id_grupo].push(texto_correcto);
			}
		}
		
		if(texto_solucion!=undefined && grupos_soluciones[id_grupo].indexOf(texto_solucion)<0) grupos_soluciones[id_grupo].push(texto_solucion);
	}
	
	
	var opciones_correcciones = {
		correspondencia_grupos_cajasTexto: correspondencia_grupos_cajasTexto,
		grupos_correctas: grupos_correctas,
		grupos_soluciones: grupos_soluciones
	}
	
	var ejercicio = new EjercicioTC(id_ejercicio, opcion_correcta, datosAtributos, opciones_correcciones);
	
	var feedbacks = ejercicio_xml.getElementsByTagName("FEEDBACK");
	
	for(var k=0; k<feedbacks.length; k++)
	{
		var tipo_feedback = obtenerAtributo(feedbacks[k], 'TIPO', "OPCION");
		switch(tipo_feedback)
		{
			case "CORRECTA":
				ejercicio.setFeedbackCorrecto(feedbacks[k].childNodes[0].nodeValue);
			break;
			case "PARCIAL":
				ejercicio.setFeedbackParcialmentecorrecto(feedbacks[k].childNodes[0].nodeValue, parseInt(obtenerAtributo(feedbacks[k], 'PUNTUACION', "0")));
			break;
			case "INCORRECTA":
				ejercicio.setFeedbackIncorrecto(feedbacks[k].childNodes[0].nodeValue);
			break;
			case "DIACRITICOS":
				ejercicio.setFeedbackDiacriticos(feedbacks[k].childNodes[0].nodeValue);
			break;
		}
	}

	return ejercicio;
}


function tratarEjercicioSM(ejercicio_xml, datosAtributos)
{
	var id_ejercicio = obtenerAtributo(ejercicio_xml, 'ID');
	
	var opcion_correcta = new Array(0);;
	
	var opciones_correctas = ejercicio_xml.getElementsByTagName("CORRECTA");
	
	for(var j=0; j<opciones_correctas.length; j++)
	{
		opcion_correcta.push(obtenerAtributo(opciones_correctas[j], 'ID_REL'));
	}
	
	var ejercicio = new EjercicioSM(id_ejercicio, opcion_correcta, datosAtributos);
	
	var es_checkbox = VALOR_ATRIBUTOS_DEFECTO.positivos.indexOf(obtenerAtributo(ejercicio_xml, "CHECKBOX", "NO").toUpperCase())>=0;
	if(es_checkbox) ejercicio.setCheckbox();
	
	var feedbacks = ejercicio_xml.getElementsByTagName("FEEDBACK");
	
	for(var k=0; k<feedbacks.length; k++)
	{
		var tipo_feedback = obtenerAtributo(feedbacks[k], 'TIPO', "OPCION");
		switch(tipo_feedback)
		{
			case "CORRECTA":
				ejercicio.setFeedbackCorrecto(feedbacks[k].childNodes[0].nodeValue);
			break;
			case "PARCIAL":
				ejercicio.setFeedbackParcialmentecorrecto(feedbacks[k].childNodes[0].nodeValue, parseInt(obtenerAtributo(feedbacks[k], 'PUNTUACION', "0")));
			break;
			case "INCORRECTA":
				ejercicio.setFeedbackIncorrecto(feedbacks[k].childNodes[0].nodeValue);
			break;
		}
	}
	return ejercicio;
};

function sinDiacriticos(texto)
{
	var de = 'ÁÃÀÄÂÉËÈÊÍÏÌÎÓÖÒÔÚÜÙÛÑÇáãàäâéëèêíïìîóöòôúüùûñç',
		 a = 'AAAAAEEEEIIIIOOOOUUUUNCaaaaaeeeeiiiioooouuuunc',
		re = new RegExp('['+de+']' , 'ug');

	texto = texto.replace(re, function(match){
		return a.charAt(de.indexOf(match))
	}) ;

	return texto;
};
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Fase 1. Lectura y anlisis del problema

El alumnado debera comprender el problema y junto a sus compafieros asegurarse
que todos han entendido la pregunta principal

Fase 2. Propuesta de una lluvia de ideas

El alumnado lanzar las posibles soluciones al problema, se recogerd un listado de
propuestas de las cuales mas adelante unas serdn aceptadas y 1as otras olvidadas

Fase 3. Listado de eVidencias conocidas

Se har un listado de todo aquello que el grupo conoce sobre el problema o pregunta

aresolver. ‘

Fase 4. Listado de cuestiones no conocidas

Es muy importante destacar aquello que se desconoce, por tanto, se debe hacer un
istado de preguntas o frases donde deben aparecer conceptos que deben estudiarse.

Fase 5. Listado de elementos neceuno! para dar solucion al problema inicial

Se planearan los procedimientos de investigacion, elaborando un listado de acciones

a desarrollar. ‘

Fase 6. Definir el problema

Se realizarén varias propuestas que aclaren la propuesta que el Equipo estd
resolviendo y que responden al problema inicial

Fase 7. Crear una base de inlormadl’)n sobre el problema

En esta fase el equipo de trabajo organizard y sistematizard la informacion obtenida
desde diversas fuentes, dard una interpretacion sobre la solucion desde varias

perspectivas fundamentadas.

Fase 8. Presentacion de resultados

El alumnado presentara las soluciones o todas aquellas recomendaciones que
considere son las necesarias y oportunas para dar respuesta al problema.
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OPS/js/complementos/xml/xml.js

/////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////
// Carga XML (xml.js)                                                                                              //
// Catrga de ficheros XML. *Solo en servidor                                                                       //
// Creado en 2007 y modificado en 2014                                                                             //
// Última actualización abril 2018. Se añade carga asíncrona de XML                                                //
// Última actualización noviembre 2018. Se añaden funciones genérica de tratamiento de los elementos XML           //
// CinDeTec-UNED (daparicio@pas.uned.es)                                                                           //
/////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////


var errores_xml_ocurridos = new Array();

//Cuando carga el XML
function cargado()
{
	//Cargado
}
	
function loadXML(archivo, is_async)
{
	if(is_async==true) return loadXML_Sync(archivo);
	else return loadXML_aSync(archivo);
}
	
function loadXML_Sync(archivo)
{	
	var xmlDocm;
	var navegador = navigator.userAgent.toLowerCase();
	try{
		(function () {
			  if ( typeof window.CustomEvent === "function" ) return false; //If not IE

			  function CustomEvent ( event, params ) {
				params = params || { bubbles: false, cancelable: false, detail: undefined };
				var evt = document.createEvent( 'CustomEvent' );
				evt.initCustomEvent( event, params.bubbles, params.cancelable, params.detail );
				return evt;
			   }

			  CustomEvent.prototype = window.Event.prototype;

			  window.CustomEvent = CustomEvent;
		})();
	}
	catch(ev)
	{
		alert("La libreria para la carga de ficheros XML tiene funcionaliades incompaibles con su versión de navegador. Se recomiendo actializarlo o cambiar de navegador");
	}
	
	
	
	function generarEventoCargaXML(objetoEvento, xmlDoc)
	{
		xmlDocm = xmlDoc;
		// Definimos el evento "XML_Cargado".
		var inicializadoEventoCargaXML = new CustomEvent('XML_Cargado',{'detail': xmlDocm });
		
		//inicializadoEventoCargaXML.initEvent('XML_Cargado', true, true);
		objetoEvento.dispatchEvent(inicializadoEventoCargaXML);
		cargado();
	}
	
	function handlerLoadXMLHttpRequest(ev)
	{
		generarEventoCargaXML(this, comprobar_XML(this.responseXML, archivo));		
	}
	
	function handlerLoadXMLImplemetation(ev)
	{
		generarEventoCargaXML(this, comprobar_XML(this), archivo);		
	}
	
	
	if (window.XMLHttpRequest) //Demás navegadores
	{
		var xmlhttp;
		try {
			xmlhttp = new window.XMLHttpRequest();
			xmlhttp.onload = handlerLoadXMLHttpRequest;
			xmlhttp.open("GET",archivo);
			xmlhttp.send(null);
			return xmlhttp;
		}
		 catch(e) {
			alert("Estás plantillas no son compatibles con el navegador que está utilizando para su uso en local. Use otro navegador o suba los contenidos a un servidor.");
		}
		
	}
	else if (document.implementation && document.implementation.createDocument && (navegador.indexOf('firefox')>=0 || (navegador.indexOf('opera')>=0))) //Firefox y Opera
	{
		xmlDocm=document.implementation.createDocument("","",null);
		xmlDocm.async=true;
		xmlDocm.load(archivo);
		xmlDocm.onload=handlerLoadXMLImplemetation;
		return xmlDocm;
	}
	else if (window.ActiveXObject) //IE  //Las plantillas no son compatibles con navegadores inferiores a la versión 9 de IE, por lo que no es necesario usar ActiveX
	{
		try
		{
			console.log("Su navegador no está actualizado, es muy probable que haya funcionalidades incompaibles con su versión de navegador. Se recomiendo actializarlo o cambiar de navegador");
			xmlDocm=new ActiveXObject("Microsoft.XMLDOM");
			xmlDocm.async=true;
			xmlDocm.load(archivo);
			cargado();	
			return xmlDocm;
			
		}
		catch(e)
		{
			alert('Ha habido problemas al cargar el fichero ' + '"' + archivo + '"');
		}
	}
	else //El navegador no lo soporta
	{
		alert('Hay funcionalidades en esta página que no son compatibles con su versión de navegador actual, por favor, actualice o use otro navegador');
	}
			
}

function loadXML_aSync(archivo)
{
	var xmlDocm;
	var navegador = navigator.userAgent.toLowerCase();
	
	if (window.XMLHttpRequest) //Demás navegadores
	{
		var xmlhttp;
		try {
			xmlhttp = new window.XMLHttpRequest();
			xmlhttp.open("GET",archivo,false);
			xmlhttp.send(null);
			xmlDocm = xmlhttp.responseXML; 
		}
		 catch(e) {
			alert("Estás plantillas no son compatibles con el navegador que está utilizando para su uso en local. Use otro navegador o suba los contenidos a un servidor.");
		}
		cargado();
	}
	else if (document.implementation && document.implementation.createDocument && (navegador.indexOf('firefox')>=0 || (navegador.indexOf('opera')>=0))) //Firefox y Opera
	{
		try
		{
			xmlDocm=document.implementation.createDocument("","",null);
			xmlDocm.async=false;
			xmlDocm.load(archivo);
			xmlDocm.onload=cargado;
			
		}
		catch(e)
		{
			alert('Ha habido problemas al cargar el fichero ' + '"' + archivo + '"');
		}
	}
	else if (window.ActiveXObject) //IE  //Las plantillas no son compatibles con navegadores inferiores a la versión 9 de IE, por lo que no es necesario usar ActiveX
	{
		try
		{
			console.log("Su navegador no está actualizado, es muy probable que haya funcionalidades incompaibles con su versión de navegador. Se recomiendo actializarlo o cambiar de navegador");
			xmlDocm=new ActiveXObject("Microsoft.XMLDOM");
			xmlDocm.async=false;
			xmlDocm.load(archivo);
			cargado();	
		}
		catch(e)
		{
			alert('Ha habido problemas al cargar el fichero ' + '"' + archivo + '"');
		}
	}
	else //El navegador no lo soporta
	{
		alert('Hay funcionalidades en esta página que no son compatibles con su versión de navegador actual, por favor, actualice o use otro navegador');
	}
	return comprobar_XML(xmlDocm, archivo);
  
}

function comprobar_XML(xmlDocm, archivo)
{
	try //Comprobamos el el XML esté bien fomrado
	{
		var numElementosHijos = (window.ActiveXObject)?xmlDocm.childNodes.length:xmlDocm.firstChild.childNodes.length;
		if(numElementosHijos>0) return xmlDocm;
		else throw "ErrorXML";
	}
	catch(e)
	{
		if(errores_xml_ocurridos.indexOf(archivo)<0){
			alert('Error al cargar el fichero XML ' + '"' + archivo + '"' + '. Compruebe que existe el fichero XML y está bien formado. ');
			errores_xml_ocurridos.push(archivo);
		}
		return null;
	}
	
}


function getXMLObject() {
    // create an array with the XML ActiveX versions
    var aVersions = new Array("Msxml2.DOMDocument.6.0", "Msxml2.DOMDocument.3.0");

    // loop through the array until we can create an activeX control
    for (var i=0; i<aVersions.length; i++) {
        // return when we can create the activeX control
        try {
            var oXML = new ActiveXObject(aVersions[i]);
            return oXML;
        } 
        catch(e) {
        }
    }
    // could not create an activeX, return a null
    return null;
}

//Devuelve un elemento "etiqueta" de un XML "docxml" cuyo atributo "criterio" tenga el valor "valor"
function getElementoXML(docxml, etiqueta, criterio, valor)
{
	var elemento = null;
	var elementos = docxml.getElementsByTagName(etiqueta);
	for(var i=0; i<elementos.length;i++)
	{
		if(obtenerAtributo(elementos[i], criterio)==valor)
		{
			elemento = elementos[i];
			if(index_elemento_actual && docxml.getElementsByTagName("INDICE").length>0) index_elemento_actual=i;
			break;
		}
	}
	return elemento;
}

//Devuelve el texto de un elemento XML
function obtenerTextoElementoXML(elementoXML)
{
	var index_texto = 0;
	if(elementoXML.childNodes.length>1)
	{
		for(index_texto=0; index_texto<elementoXML.childNodes.length;index_texto++)
		{
			if(elementoXML.childNodes[index_texto].nodeType==4) break;
		}
	}

	try
	{
		return elementoXML.childNodes[index_texto].nodeValue;
	}
	catch(err)
	{
		return "";
	}
};

//Devuelve el valor de un atributo de un elemento XML, si no lo tiene develve el valor que se le especifique, y si no se especifica ninguno devuelve null.
function obtenerAtributo(elementoXML, atributo, valorDefecto)
{
	var valorAtributo = valorDefecto!=undefined?valorDefecto:null;
	if(elementoXML!=undefined && atributo!=undefined) valorAtributo = elementoXML.attributes.getNamedItem(atributo)?elementoXML.attributes.getNamedItem(atributo).value:valorAtributo;
	return valorAtributo;
}

//Devuelve ul listado de los atributos de un elemento XML
function obtenerListadoAtributos(elementoXML)
{
	var listadoAtributos = new Array();
	for(var iAtt in elementoXML.attributes)
	{
		var atributoItem = elementoXML.attributes[iAtt];
		if(atributoItem.name!=undefined && atributoItem.value!=undefined) listadoAtributos[atributoItem.name.toUpperCase()] = atributoItem.value;									
	}
	return listadoAtributos;
}

//Método que devuelve el elemento XML que contenga el id enviado por parámetros, si no lo encuentra devuelve el elemento original
function obtenerElementoXMLporId(xml_elemento, id_elemento, recursividad)
{
	var nuevo_elemento_xml = null;
	if(obtenerAtributo(xml_elemento, "ID", "")==id_elemento) nuevo_elemento_xml = xml_elemento;
	if(nuevo_elemento_xml==null)
	{
		var xml_elemento_hijos = xml_elemento.childNodes;
		for(var iElemento in xml_elemento_hijos)
		{
			if(xml_elemento_hijos[iElemento].nodeType==1) nuevo_elemento_xml = obtenerElementoXMLporId(xml_elemento_hijos[iElemento], id_elemento, true);
			if(nuevo_elemento_xml!=null) break;
		}
	}
	if(nuevo_elemento_xml==null && !recursividad) return xml_elemento;
	else return nuevo_elemento_xml;
}
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1. MODELO DE POBLACION JOVEN: Propio de los paises menos desarrollados. Economia agricola. Natalidad y mortalidad muy
alta. Crecimiento vegetativo muy alto. Esperanza de vida muy baja. Sex ratio favorable a los hombres. Tasa de dependencia muy
alta. Poblacién muy joven.

2. MODELO DE POBLACION ADULTA O EN EQUILIBRIO: Paises en vias de desarrollo. Economia industrial. Natalidad y mortalidad
media. Crecimiento vegetativo medio y en descenso. Esperanza de vida alta. Sex ratio favorable a las mujeres. Predominio de los
adultos.

3. MODELO DE POBLACION ENVEJECIDA: Paises muy desarrollados. Economia basada en los servicios. Mortalidad y natalidad
muy bajas. Crecimiento vegetativo muy bajo e incluso negativo. Esperanza de vida muy alta. Sex ratio equilibrada, ligeramente
favorable a las mujeres.

4. MODELO DE POBLACION AFECTADA POR LA EMIGRACION: Piramide de poblacién con desigual crecimiento de la poblacién.
Baja natalidad. Lugares afectados por el abandono de la poblacién. Principalmente zonas rurales.

Nigeria (2017).Fuente: | Poblacion Mundo (2017). | Alemania. (2056). Fuente: | Zona de Salamanca (2016).

US Census Bureau Fuente: ONU Statistisches Bundesamt | Fuente: INE
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OPS/js/accesibilidad/accesibilidad.js

/////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////
// Accesibilidad (accesibilidad.js)                                                                                //
// Añade accesibilidad a los contenidos (navegación mediante teclado, transcripciones...)                          //
// Se hace automáticamente cuando se abre y llamando hacer_accesible_contenido caundo se añadan nuecas clases de   //
// accesibilidad al contenido.                                                                                     //
// Abril 2020                                                                                                      //
//                                                                                                                 //
// UNED Unidad de Gestión y Desarrollo de Contenidos Digitales (daparicio@pas.uned.es)                             //
/////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////////

var menu_desplegado=false;

$(document).ready(function(e) {
	hacer_accesible_contenido();
});

//Hacer accesible elemento mediante teclado
function acceibilidadElementoTeclado(elemento)
{
	$(elemento).keypress(function(ev)
	{
		if(ev.which==13 || ev.which==32)
		{
			$(this).trigger('click');
		}
	});
			
}

function acceibilidadElementoFocus(elemento)
{
	$(elemento).focus(function(ev)
	{
		$(this).trigger('mouseover');
	});
	
	$(elemento).blur(function(ev)
	{
		$(this).trigger('mouseout');
	});
			
}

function hacer_accesible_contenido()
{
	//Hacer accesible mediante teclado los elementos "accesibilidad_teclado"
	$(".accesibilidad_teclado").each(function(index) {
		$(this).removeClass("accesibilidad_teclado");
		$(this).attr("tabindex", "0");
		$(this).attr("role", "button");
		var evento_accsibilidad = $(this).data("evento_accesibilidad")!=undefined?$(this).data("evento_accesibilidad"):"teclado";

		switch(evento_accsibilidad)
		{
			case "focus":
				acceibilidadElementoFocus(this);
			break;
			default:
				acceibilidadElementoTeclado(this, evento_accsibilidad)
		}
	});
	
	
	$("*").mouseover(function(ev)
	{
		$(this).data("evento_raton", true);
	});

	$("*").mouseout(function(ev)
	{
		$(this).data("evento_raton", false);
	});
	$(window).focus(function(ev){
		menu_desplegado=true;
	});			 
	$("*").focus(function(ev){
		if(!$(this).data("evento_raton") && !menu_desplegado) $(this).addClass("focus");
		else if(menu_desplegado) menu_desplegado=false;
	});

	$("*").blur(function(ev){
		$(this).removeClass("focus")
	});
}

function accesibilidad_framework()
{
	//Hacemos accesible mediante teclado el menú desplegable
	var menu_desplegado = false;
	$(".menu_contenidos").children("a").focus(function(ev){
		$(this).trigger("mouseover");
		menu_desplegado=true;
	});
	
	$(".menu_contenidos").children("a").blur(function(ev){
			$(this).trigger("mouseover");
			menu_desplegado=false;
			setTimeout(function(){if(!menu_desplegado) $(".menu_contenidos").children("a").trigger("mouseout");},100);
	});

	$("#desplegable_navegacion").find("a").focus(function(ev){
		menu_desplegado=true;
	});

	$("#desplegable_navegacion").find("a").blur(function(ev){
		menu_desplegado=false;
		setTimeout(function(){if(!menu_desplegado) $(".menu_contenidos").children("a").trigger("mouseout");},100);
	});

	//Hacemos accesible mediante teclado los tooltip del framework
	$(".tooltip, .tooltip-top, .tooltip-right, .tooltip-left, .tooltip-bottom").addClass("accesibilidad_teclado");
	$(".tooltip, .tooltip-top, .tooltip-right, .tooltip-left, .tooltip-bottom").each(function(index, element) {
		if($(this).attr("data-action")!="click") $(this).data("evento_accesibilidad", "focus");
	});
}
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!function(e,t){"use strict";"object"==typeof module&&"object"==typeof module.exports?module.exports=e.document?t(e,!0):function(e){if(!e.document)throw new Error("jQuery requires a window with a document");return t(e)}:t(e)}("undefined"!=typeof window?window:this,function(C,e){"use strict";var t=[],r=Object.getPrototypeOf,s=t.slice,g=t.flat?function(e){return t.flat.call(e)}:function(e){return t.concat.apply([],e)},u=t.push,i=t.indexOf,n={},o=n.toString,v=n.hasOwnProperty,a=v.toString,l=a.call(Object),y={},m=function(e){return"function"==typeof e&&"number"!=typeof e.nodeType&&"function"!=typeof e.item},x=function(e){return null!=e&&e===e.window},E=C.document,c={type:!0,src:!0,nonce:!0,noModule:!0};function b(e,t,n){var r,i,o=(n=n||E).createElement("script");if(o.text=e,t)for(r in c)(i=t[r]||t.getAttribute&&t.getAttribute(r))&&o.setAttribute(r,i);n.head.appendChild(o).parentNode.removeChild(o)}function w(e){return null==e?e+"":"object"==typeof e||"function"==typeof e?n[o.call(e)]||"object":typeof e}var f="3.6.0",S=function(e,t){return new S.fn.init(e,t)};function p(e){var t=!!e&&"length"in e&&e.length,n=w(e);return!m(e)&&!x(e)&&("array"===n||0===t||"number"==typeof t&&0<t&&t-1 in e)}S.fn=S.prototype={jquery:f,constructor:S,length:0,toArray:function(){return s.call(this)},get:function(e){return null==e?s.call(this):e<0?this[e+this.length]:this[e]},pushStack:function(e){var t=S.merge(this.constructor(),e);return t.prevObject=this,t},each:function(e){return S.each(this,e)},map:function(n){return this.pushStack(S.map(this,function(e,t){return n.call(e,t,e)}))},slice:function(){return this.pushStack(s.apply(this,arguments))},first:function(){return this.eq(0)},last:function(){return this.eq(-1)},even:function(){return this.pushStack(S.grep(this,function(e,t){return(t+1)%2}))},odd:function(){return this.pushStack(S.grep(this,function(e,t){return t%2}))},eq:function(e){var t=this.length,n=+e+(e<0?t:0);return this.pushStack(0<=n&&n<t?[this[n]]:[])},end:function(){return this.prevObject||this.constructor()},push:u,sort:t.sort,splice:t.splice},S.extend=S.fn.extend=function(){var e,t,n,r,i,o,a=arguments[0]||{},s=1,u=arguments.length,l=!1;for("boolean"==typeof a&&(l=a,a=arguments[s]||{},s++),"object"==typeof a||m(a)||(a={}),s===u&&(a=this,s--);s<u;s++)if(null!=(e=arguments[s]))for(t in e)r=e[t],"__proto__"!==t&&a!==r&&(l&&r&&(S.isPlainObject(r)||(i=Array.isArray(r)))?(n=a[t],o=i&&!Array.isArray(n)?[]:i||S.isPlainObject(n)?n:{},i=!1,a[t]=S.extend(l,o,r)):void 0!==r&&(a[t]=r));return a},S.extend({expando:"jQuery"+(f+Math.random()).replace(/\D/g,""),isReady:!0,error:function(e){throw new Error(e)},noop:function(){},isPlainObject:function(e){var t,n;return!(!e||"[object Object]"!==o.call(e))&&(!(t=r(e))||"function"==typeof(n=v.call(t,"constructor")&&t.constructor)&&a.call(n)===l)},isEmptyObject:function(e){var t;for(t in e)return!1;return!0},globalEval:function(e,t,n){b(e,{nonce:t&&t.nonce},n)},each:function(e,t){var n,r=0;if(p(e)){for(n=e.length;r<n;r++)if(!1===t.call(e[r],r,e[r]))break}else for(r in e)if(!1===t.call(e[r],r,e[r]))break;return e},makeArray:function(e,t){var n=t||[];return null!=e&&(p(Object(e))?S.merge(n,"string"==typeof e?[e]:e):u.call(n,e)),n},inArray:function(e,t,n){return null==t?-1:i.call(t,e,n)},merge:function(e,t){for(var n=+t.length,r=0,i=e.length;r<n;r++)e[i++]=t[r];return e.length=i,e},grep:function(e,t,n){for(var r=[],i=0,o=e.length,a=!n;i<o;i++)!t(e[i],i)!==a&&r.push(e[i]);return r},map:function(e,t,n){var r,i,o=0,a=[];if(p(e))for(r=e.length;o<r;o++)null!=(i=t(e[o],o,n))&&a.push(i);else for(o in e)null!=(i=t(e[o],o,n))&&a.push(i);return g(a)},guid:1,support:y}),"function"==typeof Symbol&&(S.fn[Symbol.iterator]=t[Symbol.iterator]),S.each("Boolean Number String Function Array Date RegExp Object Error Symbol".split(" "),function(e,t){n["[object "+t+"]"]=t.toLowerCase()});var d=function(n){var e,d,b,o,i,h,f,g,w,u,l,T,C,a,E,v,s,c,y,S="sizzle"+1*new Date,p=n.document,k=0,r=0,m=ue(),x=ue(),A=ue(),N=ue(),j=function(e,t){return e===t&&(l=!0),0},D={}.hasOwnProperty,t=[],q=t.pop,L=t.push,H=t.push,O=t.slice,P=function(e,t){for(var n=0,r=e.length;n<r;n++)if(e[n]===t)return n;return-1},R="checked|selected|async|autofocus|autoplay|controls|defer|disabled|hidden|ismap|loop|multiple|open|readonly|required|scoped",M="[\\x20\\t\\r\\n\\f]",I="(?:\\\\[\\da-fA-F]{1,6}"+M+"?|\\\\[^\\r\\n\\f]|[\\w-]|[^\0-\\x7f])+",W="\\["+M+"*("+I+")(?:"+M+"*([*^$|!~]?=)"+M+"*(?:'((?:\\\\.|[^\\\\'])*)'|\"((?:\\\\.|[^\\\\\"])*)\"|("+I+"))|)"+M+"*\\]",F=":("+I+")(?:\\((('((?:\\\\.|[^\\\\'])*)'|\"((?:\\\\.|[^\\\\\"])*)\")|((?:\\\\.|[^\\\\()[\\]]|"+W+")*)|.*)\\)|)",B=new RegExp(M+"+","g"),$=new RegExp("^"+M+"+|((?:^|[^\\\\])(?:\\\\.)*)"+M+"+$","g"),_=new RegExp("^"+M+"*,"+M+"*"),z=new RegExp("^"+M+"*([>+~]|"+M+")"+M+"*"),U=new RegExp(M+"|>"),X=new RegExp(F),V=new RegExp("^"+I+"$"),G={ID:new RegExp("^#("+I+")"),CLASS:new RegExp("^\\.("+I+")"),TAG:new RegExp("^("+I+"|[*])"),ATTR:new RegExp("^"+W),PSEUDO:new RegExp("^"+F),CHILD:new RegExp("^:(only|first|last|nth|nth-last)-(child|of-type)(?:\\("+M+"*(even|odd|(([+-]|)(\\d*)n|)"+M+"*(?:([+-]|)"+M+"*(\\d+)|))"+M+"*\\)|)","i"),bool:new RegExp("^(?:"+R+")$","i"),needsContext:new RegExp("^"+M+"*[>+~]|:(even|odd|eq|gt|lt|nth|first|last)(?:\\("+M+"*((?:-\\d)?\\d*)"+M+"*\\)|)(?=[^-]|$)","i")},Y=/HTML$/i,Q=/^(?:input|select|textarea|button)$/i,J=/^h\d$/i,K=/^[^{]+\{\s*\[native \w/,Z=/^(?:#([\w-]+)|(\w+)|\.([\w-]+))$/,ee=/[+~]/,te=new RegExp("\\\\[\\da-fA-F]{1,6}"+M+"?|\\\\([^\\r\\n\\f])","g"),ne=function(e,t){var n="0x"+e.slice(1)-65536;return t||(n<0?String.fromCharCode(n+65536):String.fromCharCode(n>>10|55296,1023&n|56320))},re=/([\0-\x1f\x7f]|^-?\d)|^-$|[^\0-\x1f\x7f-\uFFFF\w-]/g,ie=function(e,t){return t?"\0"===e?"\ufffd":e.slice(0,-1)+"\\"+e.charCodeAt(e.length-1).toString(16)+" ":"\\"+e},oe=function(){T()},ae=be(function(e){return!0===e.disabled&&"fieldset"===e.nodeName.toLowerCase()},{dir:"parentNode",next:"legend"});try{H.apply(t=O.call(p.childNodes),p.childNodes),t[p.childNodes.length].nodeType}catch(e){H={apply:t.length?function(e,t){L.apply(e,O.call(t))}:function(e,t){var n=e.length,r=0;while(e[n++]=t[r++]);e.length=n-1}}}function se(t,e,n,r){var i,o,a,s,u,l,c,f=e&&e.ownerDocument,p=e?e.nodeType:9;if(n=n||[],"string"!=typeof t||!t||1!==p&&9!==p&&11!==p)return n;if(!r&&(T(e),e=e||C,E)){if(11!==p&&(u=Z.exec(t)))if(i=u[1]){if(9===p){if(!(a=e.getElementById(i)))return n;if(a.id===i)return n.push(a),n}else if(f&&(a=f.getElementById(i))&&y(e,a)&&a.id===i)return n.push(a),n}else{if(u[2])return H.apply(n,e.getElementsByTagName(t)),n;if((i=u[3])&&d.getElementsByClassName&&e.getElementsByClassName)return H.apply(n,e.getElementsByClassName(i)),n}if(d.qsa&&!N[t+" "]&&(!v||!v.test(t))&&(1!==p||"object"!==e.nodeName.toLowerCase())){if(c=t,f=e,1===p&&(U.test(t)||z.test(t))){(f=ee.test(t)&&ye(e.parentNode)||e)===e&&d.scope||((s=e.getAttribute("id"))?s=s.replace(re,ie):e.setAttribute("id",s=S)),o=(l=h(t)).length;while(o--)l[o]=(s?"#"+s:":scope")+" "+xe(l[o]);c=l.join(",")}try{return H.apply(n,f.querySelectorAll(c)),n}catch(e){N(t,!0)}finally{s===S&&e.removeAttribute("id")}}}return g(t.replace($,"$1"),e,n,r)}function ue(){var r=[];return function e(t,n){return r.push(t+" ")>b.cacheLength&&delete e[r.shift()],e[t+" "]=n}}function le(e){return e[S]=!0,e}function ce(e){var t=C.createElement("fieldset");try{return!!e(t)}catch(e){return!1}finally{t.parentNode&&t.parentNode.removeChild(t),t=null}}function fe(e,t){var n=e.split("|"),r=n.length;while(r--)b.attrHandle[n[r]]=t}function pe(e,t){var n=t&&e,r=n&&1===e.nodeType&&1===t.nodeType&&e.sourceIndex-t.sourceIndex;if(r)return r;if(n)while(n=n.nextSibling)if(n===t)return-1;return e?1:-1}function de(t){return function(e){return"input"===e.nodeName.toLowerCase()&&e.type===t}}function he(n){return function(e){var t=e.nodeName.toLowerCase();return("input"===t||"button"===t)&&e.type===n}}function ge(t){return function(e){return"form"in e?e.parentNode&&!1===e.disabled?"label"in e?"label"in e.parentNode?e.parentNode.disabled===t:e.disabled===t:e.isDisabled===t||e.isDisabled!==!t&&ae(e)===t:e.disabled===t:"label"in e&&e.disabled===t}}function ve(a){return le(function(o){return o=+o,le(function(e,t){var n,r=a([],e.length,o),i=r.length;while(i--)e[n=r[i]]&&(e[n]=!(t[n]=e[n]))})})}function ye(e){return e&&"undefined"!=typeof e.getElementsByTagName&&e}for(e in d=se.support={},i=se.isXML=function(e){var t=e&&e.namespaceURI,n=e&&(e.ownerDocument||e).documentElement;return!Y.test(t||n&&n.nodeName||"HTML")},T=se.setDocument=function(e){var t,n,r=e?e.ownerDocument||e:p;return r!=C&&9===r.nodeType&&r.documentElement&&(a=(C=r).documentElement,E=!i(C),p!=C&&(n=C.defaultView)&&n.top!==n&&(n.addEventListener?n.addEventListener("unload",oe,!1):n.attachEvent&&n.attachEvent("onunload",oe)),d.scope=ce(function(e){return a.appendChild(e).appendChild(C.createElement("div")),"undefined"!=typeof e.querySelectorAll&&!e.querySelectorAll(":scope fieldset div").length}),d.attributes=ce(function(e){return e.className="i",!e.getAttribute("className")}),d.getElementsByTagName=ce(function(e){return e.appendChild(C.createComment("")),!e.getElementsByTagName("*").length}),d.getElementsByClassName=K.test(C.getElementsByClassName),d.getById=ce(function(e){return a.appendChild(e).id=S,!C.getElementsByName||!C.getElementsByName(S).length}),d.getById?(b.filter.ID=function(e){var t=e.replace(te,ne);return function(e){return e.getAttribute("id")===t}},b.find.ID=function(e,t){if("undefined"!=typeof t.getElementById&&E){var n=t.getElementById(e);return n?[n]:[]}}):(b.filter.ID=function(e){var n=e.replace(te,ne);return function(e){var t="undefined"!=typeof e.getAttributeNode&&e.getAttributeNode("id");return t&&t.value===n}},b.find.ID=function(e,t){if("undefined"!=typeof t.getElementById&&E){var n,r,i,o=t.getElementById(e);if(o){if((n=o.getAttributeNode("id"))&&n.value===e)return[o];i=t.getElementsByName(e),r=0;while(o=i[r++])if((n=o.getAttributeNode("id"))&&n.value===e)return[o]}return[]}}),b.find.TAG=d.getElementsByTagName?function(e,t){return"undefined"!=typeof t.getElementsByTagName?t.getElementsByTagName(e):d.qsa?t.querySelectorAll(e):void 0}:function(e,t){var n,r=[],i=0,o=t.getElementsByTagName(e);if("*"===e){while(n=o[i++])1===n.nodeType&&r.push(n);return r}return o},b.find.CLASS=d.getElementsByClassName&&function(e,t){if("undefined"!=typeof t.getElementsByClassName&&E)return t.getElementsByClassName(e)},s=[],v=[],(d.qsa=K.test(C.querySelectorAll))&&(ce(function(e){var t;a.appendChild(e).innerHTML="<a id='"+S+"'></a><select id='"+S+"-\r\\' msallowcapture=''><option selected=''></option></select>",e.querySelectorAll("[msallowcapture^='']").length&&v.push("[*^$]="+M+"*(?:''|\"\")"),e.querySelectorAll("[selected]").length||v.push("\\["+M+"*(?:value|"+R+")"),e.querySelectorAll("[id~="+S+"-]").length||v.push("~="),(t=C.createElement("input")).setAttribute("name",""),e.appendChild(t),e.querySelectorAll("[name='']").length||v.push("\\["+M+"*name"+M+"*="+M+"*(?:''|\"\")"),e.querySelectorAll(":checked").length||v.push(":checked"),e.querySelectorAll("a#"+S+"+*").length||v.push(".#.+[+~]"),e.querySelectorAll("\\\f"),v.push("[\\r\\n\\f]")}),ce(function(e){e.innerHTML="<a href='' disabled='disabled'></a><select disabled='disabled'><option/></select>";var t=C.createElement("input");t.setAttribute("type","hidden"),e.appendChild(t).setAttribute("name","D"),e.querySelectorAll("[name=d]").length&&v.push("name"+M+"*[*^$|!~]?="),2!==e.querySelectorAll(":enabled").length&&v.push(":enabled",":disabled"),a.appendChild(e).disabled=!0,2!==e.querySelectorAll(":disabled").length&&v.push(":enabled",":disabled"),e.querySelectorAll("*,:x"),v.push(",.*:")})),(d.matchesSelector=K.test(c=a.matches||a.webkitMatchesSelector||a.mozMatchesSelector||a.oMatchesSelector||a.msMatchesSelector))&&ce(function(e){d.disconnectedMatch=c.call(e,"*"),c.call(e,"[s!='']:x"),s.push("!=",F)}),v=v.length&&new RegExp(v.join("|")),s=s.length&&new RegExp(s.join("|")),t=K.test(a.compareDocumentPosition),y=t||K.test(a.contains)?function(e,t){var n=9===e.nodeType?e.documentElement:e,r=t&&t.parentNode;return e===r||!(!r||1!==r.nodeType||!(n.contains?n.contains(r):e.compareDocumentPosition&&16&e.compareDocumentPosition(r)))}:function(e,t){if(t)while(t=t.parentNode)if(t===e)return!0;return!1},j=t?function(e,t){if(e===t)return l=!0,0;var n=!e.compareDocumentPosition-!t.compareDocumentPosition;return n||(1&(n=(e.ownerDocument||e)==(t.ownerDocument||t)?e.compareDocumentPosition(t):1)||!d.sortDetached&&t.compareDocumentPosition(e)===n?e==C||e.ownerDocument==p&&y(p,e)?-1:t==C||t.ownerDocument==p&&y(p,t)?1:u?P(u,e)-P(u,t):0:4&n?-1:1)}:function(e,t){if(e===t)return l=!0,0;var n,r=0,i=e.parentNode,o=t.parentNode,a=[e],s=[t];if(!i||!o)return e==C?-1:t==C?1:i?-1:o?1:u?P(u,e)-P(u,t):0;if(i===o)return pe(e,t);n=e;while(n=n.parentNode)a.unshift(n);n=t;while(n=n.parentNode)s.unshift(n);while(a[r]===s[r])r++;return r?pe(a[r],s[r]):a[r]==p?-1:s[r]==p?1:0}),C},se.matches=function(e,t){return se(e,null,null,t)},se.matchesSelector=function(e,t){if(T(e),d.matchesSelector&&E&&!N[t+" "]&&(!s||!s.test(t))&&(!v||!v.test(t)))try{var n=c.call(e,t);if(n||d.disconnectedMatch||e.document&&11!==e.document.nodeType)return n}catch(e){N(t,!0)}return 0<se(t,C,null,[e]).length},se.contains=function(e,t){return(e.ownerDocument||e)!=C&&T(e),y(e,t)},se.attr=function(e,t){(e.ownerDocument||e)!=C&&T(e);var n=b.attrHandle[t.toLowerCase()],r=n&&D.call(b.attrHandle,t.toLowerCase())?n(e,t,!E):void 0;return void 0!==r?r:d.attributes||!E?e.getAttribute(t):(r=e.getAttributeNode(t))&&r.specified?r.value:null},se.escape=function(e){return(e+"").replace(re,ie)},se.error=function(e){throw new Error("Syntax error, unrecognized expression: "+e)},se.uniqueSort=function(e){var t,n=[],r=0,i=0;if(l=!d.detectDuplicates,u=!d.sortStable&&e.slice(0),e.sort(j),l){while(t=e[i++])t===e[i]&&(r=n.push(i));while(r--)e.splice(n[r],1)}return u=null,e},o=se.getText=function(e){var t,n="",r=0,i=e.nodeType;if(i){if(1===i||9===i||11===i){if("string"==typeof e.textContent)return e.textContent;for(e=e.firstChild;e;e=e.nextSibling)n+=o(e)}else if(3===i||4===i)return e.nodeValue}else while(t=e[r++])n+=o(t);return n},(b=se.selectors={cacheLength:50,createPseudo:le,match:G,attrHandle:{},find:{},relative:{">":{dir:"parentNode",first:!0}," ":{dir:"parentNode"},"+":{dir:"previousSibling",first:!0},"~":{dir:"previousSibling"}},preFilter:{ATTR:function(e){return e[1]=e[1].replace(te,ne),e[3]=(e[3]||e[4]||e[5]||"").replace(te,ne),"~="===e[2]&&(e[3]=" "+e[3]+" "),e.slice(0,4)},CHILD:function(e){return e[1]=e[1].toLowerCase(),"nth"===e[1].slice(0,3)?(e[3]||se.error(e[0]),e[4]=+(e[4]?e[5]+(e[6]||1):2*("even"===e[3]||"odd"===e[3])),e[5]=+(e[7]+e[8]||"odd"===e[3])):e[3]&&se.error(e[0]),e},PSEUDO:function(e){var t,n=!e[6]&&e[2];return G.CHILD.test(e[0])?null:(e[3]?e[2]=e[4]||e[5]||"":n&&X.test(n)&&(t=h(n,!0))&&(t=n.indexOf(")",n.length-t)-n.length)&&(e[0]=e[0].slice(0,t),e[2]=n.slice(0,t)),e.slice(0,3))}},filter:{TAG:function(e){var t=e.replace(te,ne).toLowerCase();return"*"===e?function(){return!0}:function(e){return e.nodeName&&e.nodeName.toLowerCase()===t}},CLASS:function(e){var t=m[e+" "];return t||(t=new RegExp("(^|"+M+")"+e+"("+M+"|$)"))&&m(e,function(e){return t.test("string"==typeof e.className&&e.className||"undefined"!=typeof e.getAttribute&&e.getAttribute("class")||"")})},ATTR:function(n,r,i){return function(e){var t=se.attr(e,n);return null==t?"!="===r:!r||(t+="","="===r?t===i:"!="===r?t!==i:"^="===r?i&&0===t.indexOf(i):"*="===r?i&&-1<t.indexOf(i):"$="===r?i&&t.slice(-i.length)===i:"~="===r?-1<(" "+t.replace(B," ")+" ").indexOf(i):"|="===r&&(t===i||t.slice(0,i.length+1)===i+"-"))}},CHILD:function(h,e,t,g,v){var y="nth"!==h.slice(0,3),m="last"!==h.slice(-4),x="of-type"===e;return 1===g&&0===v?function(e){return!!e.parentNode}:function(e,t,n){var r,i,o,a,s,u,l=y!==m?"nextSibling":"previousSibling",c=e.parentNode,f=x&&e.nodeName.toLowerCase(),p=!n&&!x,d=!1;if(c){if(y){while(l){a=e;while(a=a[l])if(x?a.nodeName.toLowerCase()===f:1===a.nodeType)return!1;u=l="only"===h&&!u&&"nextSibling"}return!0}if(u=[m?c.firstChild:c.lastChild],m&&p){d=(s=(r=(i=(o=(a=c)[S]||(a[S]={}))[a.uniqueID]||(o[a.uniqueID]={}))[h]||[])[0]===k&&r[1])&&r[2],a=s&&c.childNodes[s];while(a=++s&&a&&a[l]||(d=s=0)||u.pop())if(1===a.nodeType&&++d&&a===e){i[h]=[k,s,d];break}}else if(p&&(d=s=(r=(i=(o=(a=e)[S]||(a[S]={}))[a.uniqueID]||(o[a.uniqueID]={}))[h]||[])[0]===k&&r[1]),!1===d)while(a=++s&&a&&a[l]||(d=s=0)||u.pop())if((x?a.nodeName.toLowerCase()===f:1===a.nodeType)&&++d&&(p&&((i=(o=a[S]||(a[S]={}))[a.uniqueID]||(o[a.uniqueID]={}))[h]=[k,d]),a===e))break;return(d-=v)===g||d%g==0&&0<=d/g}}},PSEUDO:function(e,o){var t,a=b.pseudos[e]||b.setFilters[e.toLowerCase()]||se.error("unsupported pseudo: "+e);return a[S]?a(o):1<a.length?(t=[e,e,"",o],b.setFilters.hasOwnProperty(e.toLowerCase())?le(function(e,t){var n,r=a(e,o),i=r.length;while(i--)e[n=P(e,r[i])]=!(t[n]=r[i])}):function(e){return a(e,0,t)}):a}},pseudos:{not:le(function(e){var r=[],i=[],s=f(e.replace($,"$1"));return s[S]?le(function(e,t,n,r){var i,o=s(e,null,r,[]),a=e.length;while(a--)(i=o[a])&&(e[a]=!(t[a]=i))}):function(e,t,n){return r[0]=e,s(r,null,n,i),r[0]=null,!i.pop()}}),has:le(function(t){return function(e){return 0<se(t,e).length}}),contains:le(function(t){return t=t.replace(te,ne),function(e){return-1<(e.textContent||o(e)).indexOf(t)}}),lang:le(function(n){return V.test(n||"")||se.error("unsupported lang: "+n),n=n.replace(te,ne).toLowerCase(),function(e){var t;do{if(t=E?e.lang:e.getAttribute("xml:lang")||e.getAttribute("lang"))return(t=t.toLowerCase())===n||0===t.indexOf(n+"-")}while((e=e.parentNode)&&1===e.nodeType);return!1}}),target:function(e){var t=n.location&&n.location.hash;return t&&t.slice(1)===e.id},root:function(e){return e===a},focus:function(e){return e===C.activeElement&&(!C.hasFocus||C.hasFocus())&&!!(e.type||e.href||~e.tabIndex)},enabled:ge(!1),disabled:ge(!0),checked:function(e){var t=e.nodeName.toLowerCase();return"input"===t&&!!e.checked||"option"===t&&!!e.selected},selected:function(e){return e.parentNode&&e.parentNode.selectedIndex,!0===e.selected},empty:function(e){for(e=e.firstChild;e;e=e.nextSibling)if(e.nodeType<6)return!1;return!0},parent:function(e){return!b.pseudos.empty(e)},header:function(e){return J.test(e.nodeName)},input:function(e){return Q.test(e.nodeName)},button:function(e){var t=e.nodeName.toLowerCase();return"input"===t&&"button"===e.type||"button"===t},text:function(e){var t;return"input"===e.nodeName.toLowerCase()&&"text"===e.type&&(null==(t=e.getAttribute("type"))||"text"===t.toLowerCase())},first:ve(function(){return[0]}),last:ve(function(e,t){return[t-1]}),eq:ve(function(e,t,n){return[n<0?n+t:n]}),even:ve(function(e,t){for(var n=0;n<t;n+=2)e.push(n);return e}),odd:ve(function(e,t){for(var n=1;n<t;n+=2)e.push(n);return e}),lt:ve(function(e,t,n){for(var r=n<0?n+t:t<n?t:n;0<=--r;)e.push(r);return e}),gt:ve(function(e,t,n){for(var r=n<0?n+t:n;++r<t;)e.push(r);return e})}}).pseudos.nth=b.pseudos.eq,{radio:!0,checkbox:!0,file:!0,password:!0,image:!0})b.pseudos[e]=de(e);for(e in{submit:!0,reset:!0})b.pseudos[e]=he(e);function me(){}function xe(e){for(var t=0,n=e.length,r="";t<n;t++)r+=e[t].value;return r}function be(s,e,t){var u=e.dir,l=e.next,c=l||u,f=t&&"parentNode"===c,p=r++;return e.first?function(e,t,n){while(e=e[u])if(1===e.nodeType||f)return s(e,t,n);return!1}:function(e,t,n){var r,i,o,a=[k,p];if(n){while(e=e[u])if((1===e.nodeType||f)&&s(e,t,n))return!0}else while(e=e[u])if(1===e.nodeType||f)if(i=(o=e[S]||(e[S]={}))[e.uniqueID]||(o[e.uniqueID]={}),l&&l===e.nodeName.toLowerCase())e=e[u]||e;else{if((r=i[c])&&r[0]===k&&r[1]===p)return a[2]=r[2];if((i[c]=a)[2]=s(e,t,n))return!0}return!1}}function we(i){return 1<i.length?function(e,t,n){var r=i.length;while(r--)if(!i[r](e,t,n))return!1;return!0}:i[0]}function Te(e,t,n,r,i){for(var o,a=[],s=0,u=e.length,l=null!=t;s<u;s++)(o=e[s])&&(n&&!n(o,r,i)||(a.push(o),l&&t.push(s)));return a}function Ce(d,h,g,v,y,e){return v&&!v[S]&&(v=Ce(v)),y&&!y[S]&&(y=Ce(y,e)),le(function(e,t,n,r){var i,o,a,s=[],u=[],l=t.length,c=e||function(e,t,n){for(var r=0,i=t.length;r<i;r++)se(e,t[r],n);return n}(h||"*",n.nodeType?[n]:n,[]),f=!d||!e&&h?c:Te(c,s,d,n,r),p=g?y||(e?d:l||v)?[]:t:f;if(g&&g(f,p,n,r),v){i=Te(p,u),v(i,[],n,r),o=i.length;while(o--)(a=i[o])&&(p[u[o]]=!(f[u[o]]=a))}if(e){if(y||d){if(y){i=[],o=p.length;while(o--)(a=p[o])&&i.push(f[o]=a);y(null,p=[],i,r)}o=p.length;while(o--)(a=p[o])&&-1<(i=y?P(e,a):s[o])&&(e[i]=!(t[i]=a))}}else p=Te(p===t?p.splice(l,p.length):p),y?y(null,t,p,r):H.apply(t,p)})}function Ee(e){for(var i,t,n,r=e.length,o=b.relative[e[0].type],a=o||b.relative[" "],s=o?1:0,u=be(function(e){return e===i},a,!0),l=be(function(e){return-1<P(i,e)},a,!0),c=[function(e,t,n){var r=!o&&(n||t!==w)||((i=t).nodeType?u(e,t,n):l(e,t,n));return i=null,r}];s<r;s++)if(t=b.relative[e[s].type])c=[be(we(c),t)];else{if((t=b.filter[e[s].type].apply(null,e[s].matches))[S]){for(n=++s;n<r;n++)if(b.relative[e[n].type])break;return Ce(1<s&&we(c),1<s&&xe(e.slice(0,s-1).concat({value:" "===e[s-2].type?"*":""})).replace($,"$1"),t,s<n&&Ee(e.slice(s,n)),n<r&&Ee(e=e.slice(n)),n<r&&xe(e))}c.push(t)}return we(c)}return me.prototype=b.filters=b.pseudos,b.setFilters=new me,h=se.tokenize=function(e,t){var n,r,i,o,a,s,u,l=x[e+" "];if(l)return t?0:l.slice(0);a=e,s=[],u=b.preFilter;while(a){for(o in n&&!(r=_.exec(a))||(r&&(a=a.slice(r[0].length)||a),s.push(i=[])),n=!1,(r=z.exec(a))&&(n=r.shift(),i.push({value:n,type:r[0].replace($," ")}),a=a.slice(n.length)),b.filter)!(r=G[o].exec(a))||u[o]&&!(r=u[o](r))||(n=r.shift(),i.push({value:n,type:o,matches:r}),a=a.slice(n.length));if(!n)break}return t?a.length:a?se.error(e):x(e,s).slice(0)},f=se.compile=function(e,t){var n,v,y,m,x,r,i=[],o=[],a=A[e+" "];if(!a){t||(t=h(e)),n=t.length;while(n--)(a=Ee(t[n]))[S]?i.push(a):o.push(a);(a=A(e,(v=o,m=0<(y=i).length,x=0<v.length,r=function(e,t,n,r,i){var o,a,s,u=0,l="0",c=e&&[],f=[],p=w,d=e||x&&b.find.TAG("*",i),h=k+=null==p?1:Math.random()||.1,g=d.length;for(i&&(w=t==C||t||i);l!==g&&null!=(o=d[l]);l++){if(x&&o){a=0,t||o.ownerDocument==C||(T(o),n=!E);while(s=v[a++])if(s(o,t||C,n)){r.push(o);break}i&&(k=h)}m&&((o=!s&&o)&&u--,e&&c.push(o))}if(u+=l,m&&l!==u){a=0;while(s=y[a++])s(c,f,t,n);if(e){if(0<u)while(l--)c[l]||f[l]||(f[l]=q.call(r));f=Te(f)}H.apply(r,f),i&&!e&&0<f.length&&1<u+y.length&&se.uniqueSort(r)}return i&&(k=h,w=p),c},m?le(r):r))).selector=e}return a},g=se.select=function(e,t,n,r){var i,o,a,s,u,l="function"==typeof e&&e,c=!r&&h(e=l.selector||e);if(n=n||[],1===c.length){if(2<(o=c[0]=c[0].slice(0)).length&&"ID"===(a=o[0]).type&&9===t.nodeType&&E&&b.relative[o[1].type]){if(!(t=(b.find.ID(a.matches[0].replace(te,ne),t)||[])[0]))return n;l&&(t=t.parentNode),e=e.slice(o.shift().value.length)}i=G.needsContext.test(e)?0:o.length;while(i--){if(a=o[i],b.relative[s=a.type])break;if((u=b.find[s])&&(r=u(a.matches[0].replace(te,ne),ee.test(o[0].type)&&ye(t.parentNode)||t))){if(o.splice(i,1),!(e=r.length&&xe(o)))return H.apply(n,r),n;break}}}return(l||f(e,c))(r,t,!E,n,!t||ee.test(e)&&ye(t.parentNode)||t),n},d.sortStable=S.split("").sort(j).join("")===S,d.detectDuplicates=!!l,T(),d.sortDetached=ce(function(e){return 1&e.compareDocumentPosition(C.createElement("fieldset"))}),ce(function(e){return e.innerHTML="<a href='#'></a>","#"===e.firstChild.getAttribute("href")})||fe("type|href|height|width",function(e,t,n){if(!n)return e.getAttribute(t,"type"===t.toLowerCase()?1:2)}),d.attributes&&ce(function(e){return e.innerHTML="<input/>",e.firstChild.setAttribute("value",""),""===e.firstChild.getAttribute("value")})||fe("value",function(e,t,n){if(!n&&"input"===e.nodeName.toLowerCase())return e.defaultValue}),ce(function(e){return null==e.getAttribute("disabled")})||fe(R,function(e,t,n){var r;if(!n)return!0===e[t]?t.toLowerCase():(r=e.getAttributeNode(t))&&r.specified?r.value:null}),se}(C);S.find=d,S.expr=d.selectors,S.expr[":"]=S.expr.pseudos,S.uniqueSort=S.unique=d.uniqueSort,S.text=d.getText,S.isXMLDoc=d.isXML,S.contains=d.contains,S.escapeSelector=d.escape;var h=function(e,t,n){var r=[],i=void 0!==n;while((e=e[t])&&9!==e.nodeType)if(1===e.nodeType){if(i&&S(e).is(n))break;r.push(e)}return r},T=function(e,t){for(var n=[];e;e=e.nextSibling)1===e.nodeType&&e!==t&&n.push(e);return n},k=S.expr.match.needsContext;function A(e,t){return e.nodeName&&e.nodeName.toLowerCase()===t.toLowerCase()}var N=/^<([a-z][^\/\0>:\x20\t\r\n\f]*)[\x20\t\r\n\f]*\/?>(?:<\/\1>|)$/i;function j(e,n,r){return m(n)?S.grep(e,function(e,t){return!!n.call(e,t,e)!==r}):n.nodeType?S.grep(e,function(e){return e===n!==r}):"string"!=typeof n?S.grep(e,function(e){return-1<i.call(n,e)!==r}):S.filter(n,e,r)}S.filter=function(e,t,n){var r=t[0];return n&&(e=":not("+e+")"),1===t.length&&1===r.nodeType?S.find.matchesSelector(r,e)?[r]:[]:S.find.matches(e,S.grep(t,function(e){return 1===e.nodeType}))},S.fn.extend({find:function(e){var t,n,r=this.length,i=this;if("string"!=typeof e)return this.pushStack(S(e).filter(function(){for(t=0;t<r;t++)if(S.contains(i[t],this))return!0}));for(n=this.pushStack([]),t=0;t<r;t++)S.find(e,i[t],n);return 1<r?S.uniqueSort(n):n},filter:function(e){return this.pushStack(j(this,e||[],!1))},not:function(e){return this.pushStack(j(this,e||[],!0))},is:function(e){return!!j(this,"string"==typeof e&&k.test(e)?S(e):e||[],!1).length}});var D,q=/^(?:\s*(<[\w\W]+>)[^>]*|#([\w-]+))$/;(S.fn.init=function(e,t,n){var r,i;if(!e)return this;if(n=n||D,"string"==typeof e){if(!(r="<"===e[0]&&">"===e[e.length-1]&&3<=e.length?[null,e,null]:q.exec(e))||!r[1]&&t)return!t||t.jquery?(t||n).find(e):this.constructor(t).find(e);if(r[1]){if(t=t instanceof S?t[0]:t,S.merge(this,S.parseHTML(r[1],t&&t.nodeType?t.ownerDocument||t:E,!0)),N.test(r[1])&&S.isPlainObject(t))for(r in t)m(this[r])?this[r](t[r]):this.attr(r,t[r]);return this}return(i=E.getElementById(r[2]))&&(this[0]=i,this.length=1),this}return e.nodeType?(this[0]=e,this.length=1,this):m(e)?void 0!==n.ready?n.ready(e):e(S):S.makeArray(e,this)}).prototype=S.fn,D=S(E);var L=/^(?:parents|prev(?:Until|All))/,H={children:!0,contents:!0,next:!0,prev:!0};function O(e,t){while((e=e[t])&&1!==e.nodeType);return e}S.fn.extend({has:function(e){var t=S(e,this),n=t.length;return this.filter(function(){for(var e=0;e<n;e++)if(S.contains(this,t[e]))return!0})},closest:function(e,t){var n,r=0,i=this.length,o=[],a="string"!=typeof e&&S(e);if(!k.test(e))for(;r<i;r++)for(n=this[r];n&&n!==t;n=n.parentNode)if(n.nodeType<11&&(a?-1<a.index(n):1===n.nodeType&&S.find.matchesSelector(n,e))){o.push(n);break}return this.pushStack(1<o.length?S.uniqueSort(o):o)},index:function(e){return e?"string"==typeof e?i.call(S(e),this[0]):i.call(this,e.jquery?e[0]:e):this[0]&&this[0].parentNode?this.first().prevAll().length:-1},add:function(e,t){return this.pushStack(S.uniqueSort(S.merge(this.get(),S(e,t))))},addBack:function(e){return this.add(null==e?this.prevObject:this.prevObject.filter(e))}}),S.each({parent:function(e){var t=e.parentNode;return t&&11!==t.nodeType?t:null},parents:function(e){return h(e,"parentNode")},parentsUntil:function(e,t,n){return h(e,"parentNode",n)},next:function(e){return O(e,"nextSibling")},prev:function(e){return O(e,"previousSibling")},nextAll:function(e){return h(e,"nextSibling")},prevAll:function(e){return h(e,"previousSibling")},nextUntil:function(e,t,n){return h(e,"nextSibling",n)},prevUntil:function(e,t,n){return h(e,"previousSibling",n)},siblings:function(e){return T((e.parentNode||{}).firstChild,e)},children:function(e){return T(e.firstChild)},contents:function(e){return null!=e.contentDocument&&r(e.contentDocument)?e.contentDocument:(A(e,"template")&&(e=e.content||e),S.merge([],e.childNodes))}},function(r,i){S.fn[r]=function(e,t){var n=S.map(this,i,e);return"Until"!==r.slice(-5)&&(t=e),t&&"string"==typeof t&&(n=S.filter(t,n)),1<this.length&&(H[r]||S.uniqueSort(n),L.test(r)&&n.reverse()),this.pushStack(n)}});var P=/[^\x20\t\r\n\f]+/g;function R(e){return e}function M(e){throw e}function I(e,t,n,r){var i;try{e&&m(i=e.promise)?i.call(e).done(t).fail(n):e&&m(i=e.then)?i.call(e,t,n):t.apply(void 0,[e].slice(r))}catch(e){n.apply(void 0,[e])}}S.Callbacks=function(r){var e,n;r="string"==typeof r?(e=r,n={},S.each(e.match(P)||[],function(e,t){n[t]=!0}),n):S.extend({},r);var i,t,o,a,s=[],u=[],l=-1,c=function(){for(a=a||r.once,o=i=!0;u.length;l=-1){t=u.shift();while(++l<s.length)!1===s[l].apply(t[0],t[1])&&r.stopOnFalse&&(l=s.length,t=!1)}r.memory||(t=!1),i=!1,a&&(s=t?[]:"")},f={add:function(){return s&&(t&&!i&&(l=s.length-1,u.push(t)),function n(e){S.each(e,function(e,t){m(t)?r.unique&&f.has(t)||s.push(t):t&&t.length&&"string"!==w(t)&&n(t)})}(arguments),t&&!i&&c()),this},remove:function(){return S.each(arguments,function(e,t){var n;while(-1<(n=S.inArray(t,s,n)))s.splice(n,1),n<=l&&l--}),this},has:function(e){return e?-1<S.inArray(e,s):0<s.length},empty:function(){return s&&(s=[]),this},disable:function(){return a=u=[],s=t="",this},disabled:function(){return!s},lock:function(){return a=u=[],t||i||(s=t=""),this},locked:function(){return!!a},fireWith:function(e,t){return a||(t=[e,(t=t||[]).slice?t.slice():t],u.push(t),i||c()),this},fire:function(){return f.fireWith(this,arguments),this},fired:function(){return!!o}};return f},S.extend({Deferred:function(e){var o=[["notify","progress",S.Callbacks("memory"),S.Callbacks("memory"),2],["resolve","done",S.Callbacks("once memory"),S.Callbacks("once memory"),0,"resolved"],["reject","fail",S.Callbacks("once memory"),S.Callbacks("once memory"),1,"rejected"]],i="pending",a={state:function(){return i},always:function(){return s.done(arguments).fail(arguments),this},"catch":function(e){return a.then(null,e)},pipe:function(){var i=arguments;return S.Deferred(function(r){S.each(o,function(e,t){var n=m(i[t[4]])&&i[t[4]];s[t[1]](function(){var e=n&&n.apply(this,arguments);e&&m(e.promise)?e.promise().progress(r.notify).done(r.resolve).fail(r.reject):r[t[0]+"With"](this,n?[e]:arguments)})}),i=null}).promise()},then:function(t,n,r){var u=0;function l(i,o,a,s){return function(){var n=this,r=arguments,e=function(){var e,t;if(!(i<u)){if((e=a.apply(n,r))===o.promise())throw new TypeError("Thenable self-resolution");t=e&&("object"==typeof e||"function"==typeof e)&&e.then,m(t)?s?t.call(e,l(u,o,R,s),l(u,o,M,s)):(u++,t.call(e,l(u,o,R,s),l(u,o,M,s),l(u,o,R,o.notifyWith))):(a!==R&&(n=void 0,r=[e]),(s||o.resolveWith)(n,r))}},t=s?e:function(){try{e()}catch(e){S.Deferred.exceptionHook&&S.Deferred.exceptionHook(e,t.stackTrace),u<=i+1&&(a!==M&&(n=void 0,r=[e]),o.rejectWith(n,r))}};i?t():(S.Deferred.getStackHook&&(t.stackTrace=S.Deferred.getStackHook()),C.setTimeout(t))}}return S.Deferred(function(e){o[0][3].add(l(0,e,m(r)?r:R,e.notifyWith)),o[1][3].add(l(0,e,m(t)?t:R)),o[2][3].add(l(0,e,m(n)?n:M))}).promise()},promise:function(e){return null!=e?S.extend(e,a):a}},s={};return S.each(o,function(e,t){var n=t[2],r=t[5];a[t[1]]=n.add,r&&n.add(function(){i=r},o[3-e][2].disable,o[3-e][3].disable,o[0][2].lock,o[0][3].lock),n.add(t[3].fire),s[t[0]]=function(){return s[t[0]+"With"](this===s?void 0:this,arguments),this},s[t[0]+"With"]=n.fireWith}),a.promise(s),e&&e.call(s,s),s},when:function(e){var n=arguments.length,t=n,r=Array(t),i=s.call(arguments),o=S.Deferred(),a=function(t){return function(e){r[t]=this,i[t]=1<arguments.length?s.call(arguments):e,--n||o.resolveWith(r,i)}};if(n<=1&&(I(e,o.done(a(t)).resolve,o.reject,!n),"pending"===o.state()||m(i[t]&&i[t].then)))return o.then();while(t--)I(i[t],a(t),o.reject);return o.promise()}});var W=/^(Eval|Internal|Range|Reference|Syntax|Type|URI)Error$/;S.Deferred.exceptionHook=function(e,t){C.console&&C.console.warn&&e&&W.test(e.name)&&C.console.warn("jQuery.Deferred exception: "+e.message,e.stack,t)},S.readyException=function(e){C.setTimeout(function(){throw e})};var F=S.Deferred();function B(){E.removeEventListener("DOMContentLoaded",B),C.removeEventListener("load",B),S.ready()}S.fn.ready=function(e){return F.then(e)["catch"](function(e){S.readyException(e)}),this},S.extend({isReady:!1,readyWait:1,ready:function(e){(!0===e?--S.readyWait:S.isReady)||(S.isReady=!0)!==e&&0<--S.readyWait||F.resolveWith(E,[S])}}),S.ready.then=F.then,"complete"===E.readyState||"loading"!==E.readyState&&!E.documentElement.doScroll?C.setTimeout(S.ready):(E.addEventListener("DOMContentLoaded",B),C.addEventListener("load",B));var $=function(e,t,n,r,i,o,a){var s=0,u=e.length,l=null==n;if("object"===w(n))for(s in i=!0,n)$(e,t,s,n[s],!0,o,a);else if(void 0!==r&&(i=!0,m(r)||(a=!0),l&&(a?(t.call(e,r),t=null):(l=t,t=function(e,t,n){return l.call(S(e),n)})),t))for(;s<u;s++)t(e[s],n,a?r:r.call(e[s],s,t(e[s],n)));return i?e:l?t.call(e):u?t(e[0],n):o},_=/^-ms-/,z=/-([a-z])/g;function U(e,t){return t.toUpperCase()}function X(e){return e.replace(_,"ms-").replace(z,U)}var V=function(e){return 1===e.nodeType||9===e.nodeType||!+e.nodeType};function G(){this.expando=S.expando+G.uid++}G.uid=1,G.prototype={cache:function(e){var t=e[this.expando];return t||(t={},V(e)&&(e.nodeType?e[this.expando]=t:Object.defineProperty(e,this.expando,{value:t,configurable:!0}))),t},set:function(e,t,n){var r,i=this.cache(e);if("string"==typeof t)i[X(t)]=n;else for(r in t)i[X(r)]=t[r];return i},get:function(e,t){return void 0===t?this.cache(e):e[this.expando]&&e[this.expando][X(t)]},access:function(e,t,n){return void 0===t||t&&"string"==typeof t&&void 0===n?this.get(e,t):(this.set(e,t,n),void 0!==n?n:t)},remove:function(e,t){var n,r=e[this.expando];if(void 0!==r){if(void 0!==t){n=(t=Array.isArray(t)?t.map(X):(t=X(t))in r?[t]:t.match(P)||[]).length;while(n--)delete r[t[n]]}(void 0===t||S.isEmptyObject(r))&&(e.nodeType?e[this.expando]=void 0:delete e[this.expando])}},hasData:function(e){var t=e[this.expando];return void 0!==t&&!S.isEmptyObject(t)}};var Y=new G,Q=new G,J=/^(?:\{[\w\W]*\}|\[[\w\W]*\])$/,K=/[A-Z]/g;function Z(e,t,n){var r,i;if(void 0===n&&1===e.nodeType)if(r="data-"+t.replace(K,"-$&").toLowerCase(),"string"==typeof(n=e.getAttribute(r))){try{n="true"===(i=n)||"false"!==i&&("null"===i?null:i===+i+""?+i:J.test(i)?JSON.parse(i):i)}catch(e){}Q.set(e,t,n)}else n=void 0;return n}S.extend({hasData:function(e){return Q.hasData(e)||Y.hasData(e)},data:function(e,t,n){return Q.access(e,t,n)},removeData:function(e,t){Q.remove(e,t)},_data:function(e,t,n){return Y.access(e,t,n)},_removeData:function(e,t){Y.remove(e,t)}}),S.fn.extend({data:function(n,e){var t,r,i,o=this[0],a=o&&o.attributes;if(void 0===n){if(this.length&&(i=Q.get(o),1===o.nodeType&&!Y.get(o,"hasDataAttrs"))){t=a.length;while(t--)a[t]&&0===(r=a[t].name).indexOf("data-")&&(r=X(r.slice(5)),Z(o,r,i[r]));Y.set(o,"hasDataAttrs",!0)}return i}return"object"==typeof n?this.each(function(){Q.set(this,n)}):$(this,function(e){var t;if(o&&void 0===e)return void 0!==(t=Q.get(o,n))?t:void 0!==(t=Z(o,n))?t:void 0;this.each(function(){Q.set(this,n,e)})},null,e,1<arguments.length,null,!0)},removeData:function(e){return this.each(function(){Q.remove(this,e)})}}),S.extend({queue:function(e,t,n){var r;if(e)return t=(t||"fx")+"queue",r=Y.get(e,t),n&&(!r||Array.isArray(n)?r=Y.access(e,t,S.makeArray(n)):r.push(n)),r||[]},dequeue:function(e,t){t=t||"fx";var n=S.queue(e,t),r=n.length,i=n.shift(),o=S._queueHooks(e,t);"inprogress"===i&&(i=n.shift(),r--),i&&("fx"===t&&n.unshift("inprogress"),delete o.stop,i.call(e,function(){S.dequeue(e,t)},o)),!r&&o&&o.empty.fire()},_queueHooks:function(e,t){var n=t+"queueHooks";return Y.get(e,n)||Y.access(e,n,{empty:S.Callbacks("once memory").add(function(){Y.remove(e,[t+"queue",n])})})}}),S.fn.extend({queue:function(t,n){var e=2;return"string"!=typeof t&&(n=t,t="fx",e--),arguments.length<e?S.queue(this[0],t):void 0===n?this:this.each(function(){var e=S.queue(this,t,n);S._queueHooks(this,t),"fx"===t&&"inprogress"!==e[0]&&S.dequeue(this,t)})},dequeue:function(e){return this.each(function(){S.dequeue(this,e)})},clearQueue:function(e){return this.queue(e||"fx",[])},promise:function(e,t){var n,r=1,i=S.Deferred(),o=this,a=this.length,s=function(){--r||i.resolveWith(o,[o])};"string"!=typeof e&&(t=e,e=void 0),e=e||"fx";while(a--)(n=Y.get(o[a],e+"queueHooks"))&&n.empty&&(r++,n.empty.add(s));return s(),i.promise(t)}});var ee=/[+-]?(?:\d*\.|)\d+(?:[eE][+-]?\d+|)/.source,te=new RegExp("^(?:([+-])=|)("+ee+")([a-z%]*)$","i"),ne=["Top","Right","Bottom","Left"],re=E.documentElement,ie=function(e){return S.contains(e.ownerDocument,e)},oe={composed:!0};re.getRootNode&&(ie=function(e){return S.contains(e.ownerDocument,e)||e.getRootNode(oe)===e.ownerDocument});var ae=function(e,t){return"none"===(e=t||e).style.display||""===e.style.display&&ie(e)&&"none"===S.css(e,"display")};function se(e,t,n,r){var i,o,a=20,s=r?function(){return r.cur()}:function(){return S.css(e,t,"")},u=s(),l=n&&n[3]||(S.cssNumber[t]?"":"px"),c=e.nodeType&&(S.cssNumber[t]||"px"!==l&&+u)&&te.exec(S.css(e,t));if(c&&c[3]!==l){u/=2,l=l||c[3],c=+u||1;while(a--)S.style(e,t,c+l),(1-o)*(1-(o=s()/u||.5))<=0&&(a=0),c/=o;c*=2,S.style(e,t,c+l),n=n||[]}return n&&(c=+c||+u||0,i=n[1]?c+(n[1]+1)*n[2]:+n[2],r&&(r.unit=l,r.start=c,r.end=i)),i}var ue={};function le(e,t){for(var n,r,i,o,a,s,u,l=[],c=0,f=e.length;c<f;c++)(r=e[c]).style&&(n=r.style.display,t?("none"===n&&(l[c]=Y.get(r,"display")||null,l[c]||(r.style.display="")),""===r.style.display&&ae(r)&&(l[c]=(u=a=o=void 0,a=(i=r).ownerDocument,s=i.nodeName,(u=ue[s])||(o=a.body.appendChild(a.createElement(s)),u=S.css(o,"display"),o.parentNode.removeChild(o),"none"===u&&(u="block"),ue[s]=u)))):"none"!==n&&(l[c]="none",Y.set(r,"display",n)));for(c=0;c<f;c++)null!=l[c]&&(e[c].style.display=l[c]);return e}S.fn.extend({show:function(){return le(this,!0)},hide:function(){return le(this)},toggle:function(e){return"boolean"==typeof e?e?this.show():this.hide():this.each(function(){ae(this)?S(this).show():S(this).hide()})}});var ce,fe,pe=/^(?:checkbox|radio)$/i,de=/<([a-z][^\/\0>\x20\t\r\n\f]*)/i,he=/^$|^module$|\/(?:java|ecma)script/i;ce=E.createDocumentFragment().appendChild(E.createElement("div")),(fe=E.createElement("input")).setAttribute("type","radio"),fe.setAttribute("checked","checked"),fe.setAttribute("name","t"),ce.appendChild(fe),y.checkClone=ce.cloneNode(!0).cloneNode(!0).lastChild.checked,ce.innerHTML="<textarea>x</textarea>",y.noCloneChecked=!!ce.cloneNode(!0).lastChild.defaultValue,ce.innerHTML="<option></option>",y.option=!!ce.lastChild;var ge={thead:[1,"<table>","</table>"],col:[2,"<table><colgroup>","</colgroup></table>"],tr:[2,"<table><tbody>","</tbody></table>"],td:[3,"<table><tbody><tr>","</tr></tbody></table>"],_default:[0,"",""]};function ve(e,t){var n;return n="undefined"!=typeof e.getElementsByTagName?e.getElementsByTagName(t||"*"):"undefined"!=typeof e.querySelectorAll?e.querySelectorAll(t||"*"):[],void 0===t||t&&A(e,t)?S.merge([e],n):n}function ye(e,t){for(var n=0,r=e.length;n<r;n++)Y.set(e[n],"globalEval",!t||Y.get(t[n],"globalEval"))}ge.tbody=ge.tfoot=ge.colgroup=ge.caption=ge.thead,ge.th=ge.td,y.option||(ge.optgroup=ge.option=[1,"<select multiple='multiple'>","</select>"]);var me=/<|&#?\w+;/;function xe(e,t,n,r,i){for(var o,a,s,u,l,c,f=t.createDocumentFragment(),p=[],d=0,h=e.length;d<h;d++)if((o=e[d])||0===o)if("object"===w(o))S.merge(p,o.nodeType?[o]:o);else if(me.test(o)){a=a||f.appendChild(t.createElement("div")),s=(de.exec(o)||["",""])[1].toLowerCase(),u=ge[s]||ge._default,a.innerHTML=u[1]+S.htmlPrefilter(o)+u[2],c=u[0];while(c--)a=a.lastChild;S.merge(p,a.childNodes),(a=f.firstChild).textContent=""}else p.push(t.createTextNode(o));f.textContent="",d=0;while(o=p[d++])if(r&&-1<S.inArray(o,r))i&&i.push(o);else if(l=ie(o),a=ve(f.appendChild(o),"script"),l&&ye(a),n){c=0;while(o=a[c++])he.test(o.type||"")&&n.push(o)}return f}var be=/^([^.]*)(?:\.(.+)|)/;function we(){return!0}function Te(){return!1}function Ce(e,t){return e===function(){try{return E.activeElement}catch(e){}}()==("focus"===t)}function Ee(e,t,n,r,i,o){var a,s;if("object"==typeof t){for(s in"string"!=typeof n&&(r=r||n,n=void 0),t)Ee(e,s,n,r,t[s],o);return e}if(null==r&&null==i?(i=n,r=n=void 0):null==i&&("string"==typeof n?(i=r,r=void 0):(i=r,r=n,n=void 0)),!1===i)i=Te;else if(!i)return e;return 1===o&&(a=i,(i=function(e){return S().off(e),a.apply(this,arguments)}).guid=a.guid||(a.guid=S.guid++)),e.each(function(){S.event.add(this,t,i,r,n)})}function Se(e,i,o){o?(Y.set(e,i,!1),S.event.add(e,i,{namespace:!1,handler:function(e){var t,n,r=Y.get(this,i);if(1&e.isTrigger&&this[i]){if(r.length)(S.event.special[i]||{}).delegateType&&e.stopPropagation();else if(r=s.call(arguments),Y.set(this,i,r),t=o(this,i),this[i](),r!==(n=Y.get(this,i))||t?Y.set(this,i,!1):n={},r!==n)return e.stopImmediatePropagation(),e.preventDefault(),n&&n.value}else r.length&&(Y.set(this,i,{value:S.event.trigger(S.extend(r[0],S.Event.prototype),r.slice(1),this)}),e.stopImmediatePropagation())}})):void 0===Y.get(e,i)&&S.event.add(e,i,we)}S.event={global:{},add:function(t,e,n,r,i){var o,a,s,u,l,c,f,p,d,h,g,v=Y.get(t);if(V(t)){n.handler&&(n=(o=n).handler,i=o.selector),i&&S.find.matchesSelector(re,i),n.guid||(n.guid=S.guid++),(u=v.events)||(u=v.events=Object.create(null)),(a=v.handle)||(a=v.handle=function(e){return"undefined"!=typeof S&&S.event.triggered!==e.type?S.event.dispatch.apply(t,arguments):void 0}),l=(e=(e||"").match(P)||[""]).length;while(l--)d=g=(s=be.exec(e[l])||[])[1],h=(s[2]||"").split(".").sort(),d&&(f=S.event.special[d]||{},d=(i?f.delegateType:f.bindType)||d,f=S.event.special[d]||{},c=S.extend({type:d,origType:g,data:r,handler:n,guid:n.guid,selector:i,needsContext:i&&S.expr.match.needsContext.test(i),namespace:h.join(".")},o),(p=u[d])||((p=u[d]=[]).delegateCount=0,f.setup&&!1!==f.setup.call(t,r,h,a)||t.addEventListener&&t.addEventListener(d,a)),f.add&&(f.add.call(t,c),c.handler.guid||(c.handler.guid=n.guid)),i?p.splice(p.delegateCount++,0,c):p.push(c),S.event.global[d]=!0)}},remove:function(e,t,n,r,i){var o,a,s,u,l,c,f,p,d,h,g,v=Y.hasData(e)&&Y.get(e);if(v&&(u=v.events)){l=(t=(t||"").match(P)||[""]).length;while(l--)if(d=g=(s=be.exec(t[l])||[])[1],h=(s[2]||"").split(".").sort(),d){f=S.event.special[d]||{},p=u[d=(r?f.delegateType:f.bindType)||d]||[],s=s[2]&&new RegExp("(^|\\.)"+h.join("\\.(?:.*\\.|)")+"(\\.|$)"),a=o=p.length;while(o--)c=p[o],!i&&g!==c.origType||n&&n.guid!==c.guid||s&&!s.test(c.namespace)||r&&r!==c.selector&&("**"!==r||!c.selector)||(p.splice(o,1),c.selector&&p.delegateCount--,f.remove&&f.remove.call(e,c));a&&!p.length&&(f.teardown&&!1!==f.teardown.call(e,h,v.handle)||S.removeEvent(e,d,v.handle),delete u[d])}else for(d in u)S.event.remove(e,d+t[l],n,r,!0);S.isEmptyObject(u)&&Y.remove(e,"handle events")}},dispatch:function(e){var t,n,r,i,o,a,s=new Array(arguments.length),u=S.event.fix(e),l=(Y.get(this,"events")||Object.create(null))[u.type]||[],c=S.event.special[u.type]||{};for(s[0]=u,t=1;t<arguments.length;t++)s[t]=arguments[t];if(u.delegateTarget=this,!c.preDispatch||!1!==c.preDispatch.call(this,u)){a=S.event.handlers.call(this,u,l),t=0;while((i=a[t++])&&!u.isPropagationStopped()){u.currentTarget=i.elem,n=0;while((o=i.handlers[n++])&&!u.isImmediatePropagationStopped())u.rnamespace&&!1!==o.namespace&&!u.rnamespace.test(o.namespace)||(u.handleObj=o,u.data=o.data,void 0!==(r=((S.event.special[o.origType]||{}).handle||o.handler).apply(i.elem,s))&&!1===(u.result=r)&&(u.preventDefault(),u.stopPropagation()))}return c.postDispatch&&c.postDispatch.call(this,u),u.result}},handlers:function(e,t){var n,r,i,o,a,s=[],u=t.delegateCount,l=e.target;if(u&&l.nodeType&&!("click"===e.type&&1<=e.button))for(;l!==this;l=l.parentNode||this)if(1===l.nodeType&&("click"!==e.type||!0!==l.disabled)){for(o=[],a={},n=0;n<u;n++)void 0===a[i=(r=t[n]).selector+" "]&&(a[i]=r.needsContext?-1<S(i,this).index(l):S.find(i,this,null,[l]).length),a[i]&&o.push(r);o.length&&s.push({elem:l,handlers:o})}return l=this,u<t.length&&s.push({elem:l,handlers:t.slice(u)}),s},addProp:function(t,e){Object.defineProperty(S.Event.prototype,t,{enumerable:!0,configurable:!0,get:m(e)?function(){if(this.originalEvent)return e(this.originalEvent)}:function(){if(this.originalEvent)return this.originalEvent[t]},set:function(e){Object.defineProperty(this,t,{enumerable:!0,configurable:!0,writable:!0,value:e})}})},fix:function(e){return e[S.expando]?e:new S.Event(e)},special:{load:{noBubble:!0},click:{setup:function(e){var t=this||e;return pe.test(t.type)&&t.click&&A(t,"input")&&Se(t,"click",we),!1},trigger:function(e){var t=this||e;return pe.test(t.type)&&t.click&&A(t,"input")&&Se(t,"click"),!0},_default:function(e){var t=e.target;return pe.test(t.type)&&t.click&&A(t,"input")&&Y.get(t,"click")||A(t,"a")}},beforeunload:{postDispatch:function(e){void 0!==e.result&&e.originalEvent&&(e.originalEvent.returnValue=e.result)}}}},S.removeEvent=function(e,t,n){e.removeEventListener&&e.removeEventListener(t,n)},S.Event=function(e,t){if(!(this instanceof S.Event))return new S.Event(e,t);e&&e.type?(this.originalEvent=e,this.type=e.type,this.isDefaultPrevented=e.defaultPrevented||void 0===e.defaultPrevented&&!1===e.returnValue?we:Te,this.target=e.target&&3===e.target.nodeType?e.target.parentNode:e.target,this.currentTarget=e.currentTarget,this.relatedTarget=e.relatedTarget):this.type=e,t&&S.extend(this,t),this.timeStamp=e&&e.timeStamp||Date.now(),this[S.expando]=!0},S.Event.prototype={constructor:S.Event,isDefaultPrevented:Te,isPropagationStopped:Te,isImmediatePropagationStopped:Te,isSimulated:!1,preventDefault:function(){var e=this.originalEvent;this.isDefaultPrevented=we,e&&!this.isSimulated&&e.preventDefault()},stopPropagation:function(){var e=this.originalEvent;this.isPropagationStopped=we,e&&!this.isSimulated&&e.stopPropagation()},stopImmediatePropagation:function(){var e=this.originalEvent;this.isImmediatePropagationStopped=we,e&&!this.isSimulated&&e.stopImmediatePropagation(),this.stopPropagation()}},S.each({altKey:!0,bubbles:!0,cancelable:!0,changedTouches:!0,ctrlKey:!0,detail:!0,eventPhase:!0,metaKey:!0,pageX:!0,pageY:!0,shiftKey:!0,view:!0,"char":!0,code:!0,charCode:!0,key:!0,keyCode:!0,button:!0,buttons:!0,clientX:!0,clientY:!0,offsetX:!0,offsetY:!0,pointerId:!0,pointerType:!0,screenX:!0,screenY:!0,targetTouches:!0,toElement:!0,touches:!0,which:!0},S.event.addProp),S.each({focus:"focusin",blur:"focusout"},function(e,t){S.event.special[e]={setup:function(){return Se(this,e,Ce),!1},trigger:function(){return Se(this,e),!0},_default:function(){return!0},delegateType:t}}),S.each({mouseenter:"mouseover",mouseleave:"mouseout",pointerenter:"pointerover",pointerleave:"pointerout"},function(e,i){S.event.special[e]={delegateType:i,bindType:i,handle:function(e){var t,n=e.relatedTarget,r=e.handleObj;return n&&(n===this||S.contains(this,n))||(e.type=r.origType,t=r.handler.apply(this,arguments),e.type=i),t}}}),S.fn.extend({on:function(e,t,n,r){return Ee(this,e,t,n,r)},one:function(e,t,n,r){return Ee(this,e,t,n,r,1)},off:function(e,t,n){var r,i;if(e&&e.preventDefault&&e.handleObj)return r=e.handleObj,S(e.delegateTarget).off(r.namespace?r.origType+"."+r.namespace:r.origType,r.selector,r.handler),this;if("object"==typeof e){for(i in e)this.off(i,t,e[i]);return this}return!1!==t&&"function"!=typeof t||(n=t,t=void 0),!1===n&&(n=Te),this.each(function(){S.event.remove(this,e,n,t)})}});var ke=/<script|<style|<link/i,Ae=/checked\s*(?:[^=]|=\s*.checked.)/i,Ne=/^\s*<!(?:\[CDATA\[|--)|(?:\]\]|--)>\s*$/g;function je(e,t){return A(e,"table")&&A(11!==t.nodeType?t:t.firstChild,"tr")&&S(e).children("tbody")[0]||e}function De(e){return e.type=(null!==e.getAttribute("type"))+"/"+e.type,e}function qe(e){return"true/"===(e.type||"").slice(0,5)?e.type=e.type.slice(5):e.removeAttribute("type"),e}function Le(e,t){var n,r,i,o,a,s;if(1===t.nodeType){if(Y.hasData(e)&&(s=Y.get(e).events))for(i in Y.remove(t,"handle events"),s)for(n=0,r=s[i].length;n<r;n++)S.event.add(t,i,s[i][n]);Q.hasData(e)&&(o=Q.access(e),a=S.extend({},o),Q.set(t,a))}}function He(n,r,i,o){r=g(r);var e,t,a,s,u,l,c=0,f=n.length,p=f-1,d=r[0],h=m(d);if(h||1<f&&"string"==typeof d&&!y.checkClone&&Ae.test(d))return n.each(function(e){var t=n.eq(e);h&&(r[0]=d.call(this,e,t.html())),He(t,r,i,o)});if(f&&(t=(e=xe(r,n[0].ownerDocument,!1,n,o)).firstChild,1===e.childNodes.length&&(e=t),t||o)){for(s=(a=S.map(ve(e,"script"),De)).length;c<f;c++)u=e,c!==p&&(u=S.clone(u,!0,!0),s&&S.merge(a,ve(u,"script"))),i.call(n[c],u,c);if(s)for(l=a[a.length-1].ownerDocument,S.map(a,qe),c=0;c<s;c++)u=a[c],he.test(u.type||"")&&!Y.access(u,"globalEval")&&S.contains(l,u)&&(u.src&&"module"!==(u.type||"").toLowerCase()?S._evalUrl&&!u.noModule&&S._evalUrl(u.src,{nonce:u.nonce||u.getAttribute("nonce")},l):b(u.textContent.replace(Ne,""),u,l))}return n}function Oe(e,t,n){for(var r,i=t?S.filter(t,e):e,o=0;null!=(r=i[o]);o++)n||1!==r.nodeType||S.cleanData(ve(r)),r.parentNode&&(n&&ie(r)&&ye(ve(r,"script")),r.parentNode.removeChild(r));return e}S.extend({htmlPrefilter:function(e){return e},clone:function(e,t,n){var r,i,o,a,s,u,l,c=e.cloneNode(!0),f=ie(e);if(!(y.noCloneChecked||1!==e.nodeType&&11!==e.nodeType||S.isXMLDoc(e)))for(a=ve(c),r=0,i=(o=ve(e)).length;r<i;r++)s=o[r],u=a[r],void 0,"input"===(l=u.nodeName.toLowerCase())&&pe.test(s.type)?u.checked=s.checked:"input"!==l&&"textarea"!==l||(u.defaultValue=s.defaultValue);if(t)if(n)for(o=o||ve(e),a=a||ve(c),r=0,i=o.length;r<i;r++)Le(o[r],a[r]);else Le(e,c);return 0<(a=ve(c,"script")).length&&ye(a,!f&&ve(e,"script")),c},cleanData:function(e){for(var t,n,r,i=S.event.special,o=0;void 0!==(n=e[o]);o++)if(V(n)){if(t=n[Y.expando]){if(t.events)for(r in t.events)i[r]?S.event.remove(n,r):S.removeEvent(n,r,t.handle);n[Y.expando]=void 0}n[Q.expando]&&(n[Q.expando]=void 0)}}}),S.fn.extend({detach:function(e){return Oe(this,e,!0)},remove:function(e){return Oe(this,e)},text:function(e){return $(this,function(e){return void 0===e?S.text(this):this.empty().each(function(){1!==this.nodeType&&11!==this.nodeType&&9!==this.nodeType||(this.textContent=e)})},null,e,arguments.length)},append:function(){return He(this,arguments,function(e){1!==this.nodeType&&11!==this.nodeType&&9!==this.nodeType||je(this,e).appendChild(e)})},prepend:function(){return He(this,arguments,function(e){if(1===this.nodeType||11===this.nodeType||9===this.nodeType){var t=je(this,e);t.insertBefore(e,t.firstChild)}})},before:function(){return He(this,arguments,function(e){this.parentNode&&this.parentNode.insertBefore(e,this)})},after:function(){return He(this,arguments,function(e){this.parentNode&&this.parentNode.insertBefore(e,this.nextSibling)})},empty:function(){for(var e,t=0;null!=(e=this[t]);t++)1===e.nodeType&&(S.cleanData(ve(e,!1)),e.textContent="");return this},clone:function(e,t){return e=null!=e&&e,t=null==t?e:t,this.map(function(){return S.clone(this,e,t)})},html:function(e){return $(this,function(e){var t=this[0]||{},n=0,r=this.length;if(void 0===e&&1===t.nodeType)return t.innerHTML;if("string"==typeof e&&!ke.test(e)&&!ge[(de.exec(e)||["",""])[1].toLowerCase()]){e=S.htmlPrefilter(e);try{for(;n<r;n++)1===(t=this[n]||{}).nodeType&&(S.cleanData(ve(t,!1)),t.innerHTML=e);t=0}catch(e){}}t&&this.empty().append(e)},null,e,arguments.length)},replaceWith:function(){var n=[];return He(this,arguments,function(e){var t=this.parentNode;S.inArray(this,n)<0&&(S.cleanData(ve(this)),t&&t.replaceChild(e,this))},n)}}),S.each({appendTo:"append",prependTo:"prepend",insertBefore:"before",insertAfter:"after",replaceAll:"replaceWith"},function(e,a){S.fn[e]=function(e){for(var t,n=[],r=S(e),i=r.length-1,o=0;o<=i;o++)t=o===i?this:this.clone(!0),S(r[o])[a](t),u.apply(n,t.get());return this.pushStack(n)}});var Pe=new RegExp("^("+ee+")(?!px)[a-z%]+$","i"),Re=function(e){var t=e.ownerDocument.defaultView;return t&&t.opener||(t=C),t.getComputedStyle(e)},Me=function(e,t,n){var r,i,o={};for(i in t)o[i]=e.style[i],e.style[i]=t[i];for(i in r=n.call(e),t)e.style[i]=o[i];return r},Ie=new RegExp(ne.join("|"),"i");function We(e,t,n){var r,i,o,a,s=e.style;return(n=n||Re(e))&&(""!==(a=n.getPropertyValue(t)||n[t])||ie(e)||(a=S.style(e,t)),!y.pixelBoxStyles()&&Pe.test(a)&&Ie.test(t)&&(r=s.width,i=s.minWidth,o=s.maxWidth,s.minWidth=s.maxWidth=s.width=a,a=n.width,s.width=r,s.minWidth=i,s.maxWidth=o)),void 0!==a?a+"":a}function Fe(e,t){return{get:function(){if(!e())return(this.get=t).apply(this,arguments);delete this.get}}}!function(){function e(){if(l){u.style.cssText="position:absolute;left:-11111px;width:60px;margin-top:1px;padding:0;border:0",l.style.cssText="position:relative;display:block;box-sizing:border-box;overflow:scroll;margin:auto;border:1px;padding:1px;width:60%;top:1%",re.appendChild(u).appendChild(l);var e=C.getComputedStyle(l);n="1%"!==e.top,s=12===t(e.marginLeft),l.style.right="60%",o=36===t(e.right),r=36===t(e.width),l.style.position="absolute",i=12===t(l.offsetWidth/3),re.removeChild(u),l=null}}function t(e){return Math.round(parseFloat(e))}var n,r,i,o,a,s,u=E.createElement("div"),l=E.createElement("div");l.style&&(l.style.backgroundClip="content-box",l.cloneNode(!0).style.backgroundClip="",y.clearCloneStyle="content-box"===l.style.backgroundClip,S.extend(y,{boxSizingReliable:function(){return e(),r},pixelBoxStyles:function(){return e(),o},pixelPosition:function(){return e(),n},reliableMarginLeft:function(){return e(),s},scrollboxSize:function(){return e(),i},reliableTrDimensions:function(){var e,t,n,r;return null==a&&(e=E.createElement("table"),t=E.createElement("tr"),n=E.createElement("div"),e.style.cssText="position:absolute;left:-11111px;border-collapse:separate",t.style.cssText="border:1px solid",t.style.height="1px",n.style.height="9px",n.style.display="block",re.appendChild(e).appendChild(t).appendChild(n),r=C.getComputedStyle(t),a=parseInt(r.height,10)+parseInt(r.borderTopWidth,10)+parseInt(r.borderBottomWidth,10)===t.offsetHeight,re.removeChild(e)),a}}))}();var Be=["Webkit","Moz","ms"],$e=E.createElement("div").style,_e={};function ze(e){var t=S.cssProps[e]||_e[e];return t||(e in $e?e:_e[e]=function(e){var t=e[0].toUpperCase()+e.slice(1),n=Be.length;while(n--)if((e=Be[n]+t)in $e)return e}(e)||e)}var Ue=/^(none|table(?!-c[ea]).+)/,Xe=/^--/,Ve={position:"absolute",visibility:"hidden",display:"block"},Ge={letterSpacing:"0",fontWeight:"400"};function Ye(e,t,n){var r=te.exec(t);return r?Math.max(0,r[2]-(n||0))+(r[3]||"px"):t}function Qe(e,t,n,r,i,o){var a="width"===t?1:0,s=0,u=0;if(n===(r?"border":"content"))return 0;for(;a<4;a+=2)"margin"===n&&(u+=S.css(e,n+ne[a],!0,i)),r?("content"===n&&(u-=S.css(e,"padding"+ne[a],!0,i)),"margin"!==n&&(u-=S.css(e,"border"+ne[a]+"Width",!0,i))):(u+=S.css(e,"padding"+ne[a],!0,i),"padding"!==n?u+=S.css(e,"border"+ne[a]+"Width",!0,i):s+=S.css(e,"border"+ne[a]+"Width",!0,i));return!r&&0<=o&&(u+=Math.max(0,Math.ceil(e["offset"+t[0].toUpperCase()+t.slice(1)]-o-u-s-.5))||0),u}function Je(e,t,n){var r=Re(e),i=(!y.boxSizingReliable()||n)&&"border-box"===S.css(e,"boxSizing",!1,r),o=i,a=We(e,t,r),s="offset"+t[0].toUpperCase()+t.slice(1);if(Pe.test(a)){if(!n)return a;a="auto"}return(!y.boxSizingReliable()&&i||!y.reliableTrDimensions()&&A(e,"tr")||"auto"===a||!parseFloat(a)&&"inline"===S.css(e,"display",!1,r))&&e.getClientRects().length&&(i="border-box"===S.css(e,"boxSizing",!1,r),(o=s in e)&&(a=e[s])),(a=parseFloat(a)||0)+Qe(e,t,n||(i?"border":"content"),o,r,a)+"px"}function Ke(e,t,n,r,i){return new Ke.prototype.init(e,t,n,r,i)}S.extend({cssHooks:{opacity:{get:function(e,t){if(t){var n=We(e,"opacity");return""===n?"1":n}}}},cssNumber:{animationIterationCount:!0,columnCount:!0,fillOpacity:!0,flexGrow:!0,flexShrink:!0,fontWeight:!0,gridArea:!0,gridColumn:!0,gridColumnEnd:!0,gridColumnStart:!0,gridRow:!0,gridRowEnd:!0,gridRowStart:!0,lineHeight:!0,opacity:!0,order:!0,orphans:!0,widows:!0,zIndex:!0,zoom:!0},cssProps:{},style:function(e,t,n,r){if(e&&3!==e.nodeType&&8!==e.nodeType&&e.style){var i,o,a,s=X(t),u=Xe.test(t),l=e.style;if(u||(t=ze(s)),a=S.cssHooks[t]||S.cssHooks[s],void 0===n)return a&&"get"in a&&void 0!==(i=a.get(e,!1,r))?i:l[t];"string"===(o=typeof n)&&(i=te.exec(n))&&i[1]&&(n=se(e,t,i),o="number"),null!=n&&n==n&&("number"!==o||u||(n+=i&&i[3]||(S.cssNumber[s]?"":"px")),y.clearCloneStyle||""!==n||0!==t.indexOf("background")||(l[t]="inherit"),a&&"set"in a&&void 0===(n=a.set(e,n,r))||(u?l.setProperty(t,n):l[t]=n))}},css:function(e,t,n,r){var i,o,a,s=X(t);return Xe.test(t)||(t=ze(s)),(a=S.cssHooks[t]||S.cssHooks[s])&&"get"in a&&(i=a.get(e,!0,n)),void 0===i&&(i=We(e,t,r)),"normal"===i&&t in Ge&&(i=Ge[t]),""===n||n?(o=parseFloat(i),!0===n||isFinite(o)?o||0:i):i}}),S.each(["height","width"],function(e,u){S.cssHooks[u]={get:function(e,t,n){if(t)return!Ue.test(S.css(e,"display"))||e.getClientRects().length&&e.getBoundingClientRect().width?Je(e,u,n):Me(e,Ve,function(){return Je(e,u,n)})},set:function(e,t,n){var r,i=Re(e),o=!y.scrollboxSize()&&"absolute"===i.position,a=(o||n)&&"border-box"===S.css(e,"boxSizing",!1,i),s=n?Qe(e,u,n,a,i):0;return a&&o&&(s-=Math.ceil(e["offset"+u[0].toUpperCase()+u.slice(1)]-parseFloat(i[u])-Qe(e,u,"border",!1,i)-.5)),s&&(r=te.exec(t))&&"px"!==(r[3]||"px")&&(e.style[u]=t,t=S.css(e,u)),Ye(0,t,s)}}}),S.cssHooks.marginLeft=Fe(y.reliableMarginLeft,function(e,t){if(t)return(parseFloat(We(e,"marginLeft"))||e.getBoundingClientRect().left-Me(e,{marginLeft:0},function(){return e.getBoundingClientRect().left}))+"px"}),S.each({margin:"",padding:"",border:"Width"},function(i,o){S.cssHooks[i+o]={expand:function(e){for(var t=0,n={},r="string"==typeof e?e.split(" "):[e];t<4;t++)n[i+ne[t]+o]=r[t]||r[t-2]||r[0];return n}},"margin"!==i&&(S.cssHooks[i+o].set=Ye)}),S.fn.extend({css:function(e,t){return $(this,function(e,t,n){var r,i,o={},a=0;if(Array.isArray(t)){for(r=Re(e),i=t.length;a<i;a++)o[t[a]]=S.css(e,t[a],!1,r);return o}return void 0!==n?S.style(e,t,n):S.css(e,t)},e,t,1<arguments.length)}}),((S.Tween=Ke).prototype={constructor:Ke,init:function(e,t,n,r,i,o){this.elem=e,this.prop=n,this.easing=i||S.easing._default,this.options=t,this.start=this.now=this.cur(),this.end=r,this.unit=o||(S.cssNumber[n]?"":"px")},cur:function(){var e=Ke.propHooks[this.prop];return e&&e.get?e.get(this):Ke.propHooks._default.get(this)},run:function(e){var t,n=Ke.propHooks[this.prop];return this.options.duration?this.pos=t=S.easing[this.easing](e,this.options.duration*e,0,1,this.options.duration):this.pos=t=e,this.now=(this.end-this.start)*t+this.start,this.options.step&&this.options.step.call(this.elem,this.now,this),n&&n.set?n.set(this):Ke.propHooks._default.set(this),this}}).init.prototype=Ke.prototype,(Ke.propHooks={_default:{get:function(e){var t;return 1!==e.elem.nodeType||null!=e.elem[e.prop]&&null==e.elem.style[e.prop]?e.elem[e.prop]:(t=S.css(e.elem,e.prop,""))&&"auto"!==t?t:0},set:function(e){S.fx.step[e.prop]?S.fx.step[e.prop](e):1!==e.elem.nodeType||!S.cssHooks[e.prop]&&null==e.elem.style[ze(e.prop)]?e.elem[e.prop]=e.now:S.style(e.elem,e.prop,e.now+e.unit)}}}).scrollTop=Ke.propHooks.scrollLeft={set:function(e){e.elem.nodeType&&e.elem.parentNode&&(e.elem[e.prop]=e.now)}},S.easing={linear:function(e){return e},swing:function(e){return.5-Math.cos(e*Math.PI)/2},_default:"swing"},S.fx=Ke.prototype.init,S.fx.step={};var Ze,et,tt,nt,rt=/^(?:toggle|show|hide)$/,it=/queueHooks$/;function ot(){et&&(!1===E.hidden&&C.requestAnimationFrame?C.requestAnimationFrame(ot):C.setTimeout(ot,S.fx.interval),S.fx.tick())}function at(){return C.setTimeout(function(){Ze=void 0}),Ze=Date.now()}function st(e,t){var n,r=0,i={height:e};for(t=t?1:0;r<4;r+=2-t)i["margin"+(n=ne[r])]=i["padding"+n]=e;return t&&(i.opacity=i.width=e),i}function ut(e,t,n){for(var r,i=(lt.tweeners[t]||[]).concat(lt.tweeners["*"]),o=0,a=i.length;o<a;o++)if(r=i[o].call(n,t,e))return r}function lt(o,e,t){var n,a,r=0,i=lt.prefilters.length,s=S.Deferred().always(function(){delete u.elem}),u=function(){if(a)return!1;for(var e=Ze||at(),t=Math.max(0,l.startTime+l.duration-e),n=1-(t/l.duration||0),r=0,i=l.tweens.length;r<i;r++)l.tweens[r].run(n);return s.notifyWith(o,[l,n,t]),n<1&&i?t:(i||s.notifyWith(o,[l,1,0]),s.resolveWith(o,[l]),!1)},l=s.promise({elem:o,props:S.extend({},e),opts:S.extend(!0,{specialEasing:{},easing:S.easing._default},t),originalProperties:e,originalOptions:t,startTime:Ze||at(),duration:t.duration,tweens:[],createTween:function(e,t){var n=S.Tween(o,l.opts,e,t,l.opts.specialEasing[e]||l.opts.easing);return l.tweens.push(n),n},stop:function(e){var t=0,n=e?l.tweens.length:0;if(a)return this;for(a=!0;t<n;t++)l.tweens[t].run(1);return e?(s.notifyWith(o,[l,1,0]),s.resolveWith(o,[l,e])):s.rejectWith(o,[l,e]),this}}),c=l.props;for(!function(e,t){var n,r,i,o,a;for(n in e)if(i=t[r=X(n)],o=e[n],Array.isArray(o)&&(i=o[1],o=e[n]=o[0]),n!==r&&(e[r]=o,delete e[n]),(a=S.cssHooks[r])&&"expand"in a)for(n in o=a.expand(o),delete e[r],o)n in e||(e[n]=o[n],t[n]=i);else t[r]=i}(c,l.opts.specialEasing);r<i;r++)if(n=lt.prefilters[r].call(l,o,c,l.opts))return m(n.stop)&&(S._queueHooks(l.elem,l.opts.queue).stop=n.stop.bind(n)),n;return S.map(c,ut,l),m(l.opts.start)&&l.opts.start.call(o,l),l.progress(l.opts.progress).done(l.opts.done,l.opts.complete).fail(l.opts.fail).always(l.opts.always),S.fx.timer(S.extend(u,{elem:o,anim:l,queue:l.opts.queue})),l}S.Animation=S.extend(lt,{tweeners:{"*":[function(e,t){var n=this.createTween(e,t);return se(n.elem,e,te.exec(t),n),n}]},tweener:function(e,t){m(e)?(t=e,e=["*"]):e=e.match(P);for(var n,r=0,i=e.length;r<i;r++)n=e[r],lt.tweeners[n]=lt.tweeners[n]||[],lt.tweeners[n].unshift(t)},prefilters:[function(e,t,n){var r,i,o,a,s,u,l,c,f="width"in t||"height"in t,p=this,d={},h=e.style,g=e.nodeType&&ae(e),v=Y.get(e,"fxshow");for(r in n.queue||(null==(a=S._queueHooks(e,"fx")).unqueued&&(a.unqueued=0,s=a.empty.fire,a.empty.fire=function(){a.unqueued||s()}),a.unqueued++,p.always(function(){p.always(function(){a.unqueued--,S.queue(e,"fx").length||a.empty.fire()})})),t)if(i=t[r],rt.test(i)){if(delete t[r],o=o||"toggle"===i,i===(g?"hide":"show")){if("show"!==i||!v||void 0===v[r])continue;g=!0}d[r]=v&&v[r]||S.style(e,r)}if((u=!S.isEmptyObject(t))||!S.isEmptyObject(d))for(r in f&&1===e.nodeType&&(n.overflow=[h.overflow,h.overflowX,h.overflowY],null==(l=v&&v.display)&&(l=Y.get(e,"display")),"none"===(c=S.css(e,"display"))&&(l?c=l:(le([e],!0),l=e.style.display||l,c=S.css(e,"display"),le([e]))),("inline"===c||"inline-block"===c&&null!=l)&&"none"===S.css(e,"float")&&(u||(p.done(function(){h.display=l}),null==l&&(c=h.display,l="none"===c?"":c)),h.display="inline-block")),n.overflow&&(h.overflow="hidden",p.always(function(){h.overflow=n.overflow[0],h.overflowX=n.overflow[1],h.overflowY=n.overflow[2]})),u=!1,d)u||(v?"hidden"in v&&(g=v.hidden):v=Y.access(e,"fxshow",{display:l}),o&&(v.hidden=!g),g&&le([e],!0),p.done(function(){for(r in g||le([e]),Y.remove(e,"fxshow"),d)S.style(e,r,d[r])})),u=ut(g?v[r]:0,r,p),r in v||(v[r]=u.start,g&&(u.end=u.start,u.start=0))}],prefilter:function(e,t){t?lt.prefilters.unshift(e):lt.prefilters.push(e)}}),S.speed=function(e,t,n){var r=e&&"object"==typeof e?S.extend({},e):{complete:n||!n&&t||m(e)&&e,duration:e,easing:n&&t||t&&!m(t)&&t};return S.fx.off?r.duration=0:"number"!=typeof r.duration&&(r.duration in S.fx.speeds?r.duration=S.fx.speeds[r.duration]:r.duration=S.fx.speeds._default),null!=r.queue&&!0!==r.queue||(r.queue="fx"),r.old=r.complete,r.complete=function(){m(r.old)&&r.old.call(this),r.queue&&S.dequeue(this,r.queue)},r},S.fn.extend({fadeTo:function(e,t,n,r){return this.filter(ae).css("opacity",0).show().end().animate({opacity:t},e,n,r)},animate:function(t,e,n,r){var i=S.isEmptyObject(t),o=S.speed(e,n,r),a=function(){var e=lt(this,S.extend({},t),o);(i||Y.get(this,"finish"))&&e.stop(!0)};return a.finish=a,i||!1===o.queue?this.each(a):this.queue(o.queue,a)},stop:function(i,e,o){var a=function(e){var t=e.stop;delete e.stop,t(o)};return"string"!=typeof i&&(o=e,e=i,i=void 0),e&&this.queue(i||"fx",[]),this.each(function(){var e=!0,t=null!=i&&i+"queueHooks",n=S.timers,r=Y.get(this);if(t)r[t]&&r[t].stop&&a(r[t]);else for(t in r)r[t]&&r[t].stop&&it.test(t)&&a(r[t]);for(t=n.length;t--;)n[t].elem!==this||null!=i&&n[t].queue!==i||(n[t].anim.stop(o),e=!1,n.splice(t,1));!e&&o||S.dequeue(this,i)})},finish:function(a){return!1!==a&&(a=a||"fx"),this.each(function(){var e,t=Y.get(this),n=t[a+"queue"],r=t[a+"queueHooks"],i=S.timers,o=n?n.length:0;for(t.finish=!0,S.queue(this,a,[]),r&&r.stop&&r.stop.call(this,!0),e=i.length;e--;)i[e].elem===this&&i[e].queue===a&&(i[e].anim.stop(!0),i.splice(e,1));for(e=0;e<o;e++)n[e]&&n[e].finish&&n[e].finish.call(this);delete t.finish})}}),S.each(["toggle","show","hide"],function(e,r){var i=S.fn[r];S.fn[r]=function(e,t,n){return null==e||"boolean"==typeof e?i.apply(this,arguments):this.animate(st(r,!0),e,t,n)}}),S.each({slideDown:st("show"),slideUp:st("hide"),slideToggle:st("toggle"),fadeIn:{opacity:"show"},fadeOut:{opacity:"hide"},fadeToggle:{opacity:"toggle"}},function(e,r){S.fn[e]=function(e,t,n){return this.animate(r,e,t,n)}}),S.timers=[],S.fx.tick=function(){var e,t=0,n=S.timers;for(Ze=Date.now();t<n.length;t++)(e=n[t])()||n[t]!==e||n.splice(t--,1);n.length||S.fx.stop(),Ze=void 0},S.fx.timer=function(e){S.timers.push(e),S.fx.start()},S.fx.interval=13,S.fx.start=function(){et||(et=!0,ot())},S.fx.stop=function(){et=null},S.fx.speeds={slow:600,fast:200,_default:400},S.fn.delay=function(r,e){return r=S.fx&&S.fx.speeds[r]||r,e=e||"fx",this.queue(e,function(e,t){var n=C.setTimeout(e,r);t.stop=function(){C.clearTimeout(n)}})},tt=E.createElement("input"),nt=E.createElement("select").appendChild(E.createElement("option")),tt.type="checkbox",y.checkOn=""!==tt.value,y.optSelected=nt.selected,(tt=E.createElement("input")).value="t",tt.type="radio",y.radioValue="t"===tt.value;var ct,ft=S.expr.attrHandle;S.fn.extend({attr:function(e,t){return $(this,S.attr,e,t,1<arguments.length)},removeAttr:function(e){return this.each(function(){S.removeAttr(this,e)})}}),S.extend({attr:function(e,t,n){var r,i,o=e.nodeType;if(3!==o&&8!==o&&2!==o)return"undefined"==typeof e.getAttribute?S.prop(e,t,n):(1===o&&S.isXMLDoc(e)||(i=S.attrHooks[t.toLowerCase()]||(S.expr.match.bool.test(t)?ct:void 0)),void 0!==n?null===n?void S.removeAttr(e,t):i&&"set"in i&&void 0!==(r=i.set(e,n,t))?r:(e.setAttribute(t,n+""),n):i&&"get"in i&&null!==(r=i.get(e,t))?r:null==(r=S.find.attr(e,t))?void 0:r)},attrHooks:{type:{set:function(e,t){if(!y.radioValue&&"radio"===t&&A(e,"input")){var n=e.value;return e.setAttribute("type",t),n&&(e.value=n),t}}}},removeAttr:function(e,t){var n,r=0,i=t&&t.match(P);if(i&&1===e.nodeType)while(n=i[r++])e.removeAttribute(n)}}),ct={set:function(e,t,n){return!1===t?S.removeAttr(e,n):e.setAttribute(n,n),n}},S.each(S.expr.match.bool.source.match(/\w+/g),function(e,t){var a=ft[t]||S.find.attr;ft[t]=function(e,t,n){var r,i,o=t.toLowerCase();return n||(i=ft[o],ft[o]=r,r=null!=a(e,t,n)?o:null,ft[o]=i),r}});var pt=/^(?:input|select|textarea|button)$/i,dt=/^(?:a|area)$/i;function ht(e){return(e.match(P)||[]).join(" ")}function gt(e){return e.getAttribute&&e.getAttribute("class")||""}function vt(e){return Array.isArray(e)?e:"string"==typeof e&&e.match(P)||[]}S.fn.extend({prop:function(e,t){return $(this,S.prop,e,t,1<arguments.length)},removeProp:function(e){return this.each(function(){delete this[S.propFix[e]||e]})}}),S.extend({prop:function(e,t,n){var r,i,o=e.nodeType;if(3!==o&&8!==o&&2!==o)return 1===o&&S.isXMLDoc(e)||(t=S.propFix[t]||t,i=S.propHooks[t]),void 0!==n?i&&"set"in i&&void 0!==(r=i.set(e,n,t))?r:e[t]=n:i&&"get"in i&&null!==(r=i.get(e,t))?r:e[t]},propHooks:{tabIndex:{get:function(e){var t=S.find.attr(e,"tabindex");return t?parseInt(t,10):pt.test(e.nodeName)||dt.test(e.nodeName)&&e.href?0:-1}}},propFix:{"for":"htmlFor","class":"className"}}),y.optSelected||(S.propHooks.selected={get:function(e){var t=e.parentNode;return t&&t.parentNode&&t.parentNode.selectedIndex,null},set:function(e){var t=e.parentNode;t&&(t.selectedIndex,t.parentNode&&t.parentNode.selectedIndex)}}),S.each(["tabIndex","readOnly","maxLength","cellSpacing","cellPadding","rowSpan","colSpan","useMap","frameBorder","contentEditable"],function(){S.propFix[this.toLowerCase()]=this}),S.fn.extend({addClass:function(t){var e,n,r,i,o,a,s,u=0;if(m(t))return this.each(function(e){S(this).addClass(t.call(this,e,gt(this)))});if((e=vt(t)).length)while(n=this[u++])if(i=gt(n),r=1===n.nodeType&&" "+ht(i)+" "){a=0;while(o=e[a++])r.indexOf(" "+o+" ")<0&&(r+=o+" ");i!==(s=ht(r))&&n.setAttribute("class",s)}return this},removeClass:function(t){var e,n,r,i,o,a,s,u=0;if(m(t))return this.each(function(e){S(this).removeClass(t.call(this,e,gt(this)))});if(!arguments.length)return this.attr("class","");if((e=vt(t)).length)while(n=this[u++])if(i=gt(n),r=1===n.nodeType&&" "+ht(i)+" "){a=0;while(o=e[a++])while(-1<r.indexOf(" "+o+" "))r=r.replace(" "+o+" "," ");i!==(s=ht(r))&&n.setAttribute("class",s)}return this},toggleClass:function(i,t){var o=typeof i,a="string"===o||Array.isArray(i);return"boolean"==typeof t&&a?t?this.addClass(i):this.removeClass(i):m(i)?this.each(function(e){S(this).toggleClass(i.call(this,e,gt(this),t),t)}):this.each(function(){var e,t,n,r;if(a){t=0,n=S(this),r=vt(i);while(e=r[t++])n.hasClass(e)?n.removeClass(e):n.addClass(e)}else void 0!==i&&"boolean"!==o||((e=gt(this))&&Y.set(this,"__className__",e),this.setAttribute&&this.setAttribute("class",e||!1===i?"":Y.get(this,"__className__")||""))})},hasClass:function(e){var t,n,r=0;t=" "+e+" ";while(n=this[r++])if(1===n.nodeType&&-1<(" "+ht(gt(n))+" ").indexOf(t))return!0;return!1}});var yt=/\r/g;S.fn.extend({val:function(n){var r,e,i,t=this[0];return arguments.length?(i=m(n),this.each(function(e){var t;1===this.nodeType&&(null==(t=i?n.call(this,e,S(this).val()):n)?t="":"number"==typeof t?t+="":Array.isArray(t)&&(t=S.map(t,function(e){return null==e?"":e+""})),(r=S.valHooks[this.type]||S.valHooks[this.nodeName.toLowerCase()])&&"set"in r&&void 0!==r.set(this,t,"value")||(this.value=t))})):t?(r=S.valHooks[t.type]||S.valHooks[t.nodeName.toLowerCase()])&&"get"in r&&void 0!==(e=r.get(t,"value"))?e:"string"==typeof(e=t.value)?e.replace(yt,""):null==e?"":e:void 0}}),S.extend({valHooks:{option:{get:function(e){var t=S.find.attr(e,"value");return null!=t?t:ht(S.text(e))}},select:{get:function(e){var t,n,r,i=e.options,o=e.selectedIndex,a="select-one"===e.type,s=a?null:[],u=a?o+1:i.length;for(r=o<0?u:a?o:0;r<u;r++)if(((n=i[r]).selected||r===o)&&!n.disabled&&(!n.parentNode.disabled||!A(n.parentNode,"optgroup"))){if(t=S(n).val(),a)return t;s.push(t)}return s},set:function(e,t){var n,r,i=e.options,o=S.makeArray(t),a=i.length;while(a--)((r=i[a]).selected=-1<S.inArray(S.valHooks.option.get(r),o))&&(n=!0);return n||(e.selectedIndex=-1),o}}}}),S.each(["radio","checkbox"],function(){S.valHooks[this]={set:function(e,t){if(Array.isArray(t))return e.checked=-1<S.inArray(S(e).val(),t)}},y.checkOn||(S.valHooks[this].get=function(e){return null===e.getAttribute("value")?"on":e.value})}),y.focusin="onfocusin"in C;var mt=/^(?:focusinfocus|focusoutblur)$/,xt=function(e){e.stopPropagation()};S.extend(S.event,{trigger:function(e,t,n,r){var i,o,a,s,u,l,c,f,p=[n||E],d=v.call(e,"type")?e.type:e,h=v.call(e,"namespace")?e.namespace.split("."):[];if(o=f=a=n=n||E,3!==n.nodeType&&8!==n.nodeType&&!mt.test(d+S.event.triggered)&&(-1<d.indexOf(".")&&(d=(h=d.split(".")).shift(),h.sort()),u=d.indexOf(":")<0&&"on"+d,(e=e[S.expando]?e:new S.Event(d,"object"==typeof e&&e)).isTrigger=r?2:3,e.namespace=h.join("."),e.rnamespace=e.namespace?new RegExp("(^|\\.)"+h.join("\\.(?:.*\\.|)")+"(\\.|$)"):null,e.result=void 0,e.target||(e.target=n),t=null==t?[e]:S.makeArray(t,[e]),c=S.event.special[d]||{},r||!c.trigger||!1!==c.trigger.apply(n,t))){if(!r&&!c.noBubble&&!x(n)){for(s=c.delegateType||d,mt.test(s+d)||(o=o.parentNode);o;o=o.parentNode)p.push(o),a=o;a===(n.ownerDocument||E)&&p.push(a.defaultView||a.parentWindow||C)}i=0;while((o=p[i++])&&!e.isPropagationStopped())f=o,e.type=1<i?s:c.bindType||d,(l=(Y.get(o,"events")||Object.create(null))[e.type]&&Y.get(o,"handle"))&&l.apply(o,t),(l=u&&o[u])&&l.apply&&V(o)&&(e.result=l.apply(o,t),!1===e.result&&e.preventDefault());return e.type=d,r||e.isDefaultPrevented()||c._default&&!1!==c._default.apply(p.pop(),t)||!V(n)||u&&m(n[d])&&!x(n)&&((a=n[u])&&(n[u]=null),S.event.triggered=d,e.isPropagationStopped()&&f.addEventListener(d,xt),n[d](),e.isPropagationStopped()&&f.removeEventListener(d,xt),S.event.triggered=void 0,a&&(n[u]=a)),e.result}},simulate:function(e,t,n){var r=S.extend(new S.Event,n,{type:e,isSimulated:!0});S.event.trigger(r,null,t)}}),S.fn.extend({trigger:function(e,t){return this.each(function(){S.event.trigger(e,t,this)})},triggerHandler:function(e,t){var n=this[0];if(n)return S.event.trigger(e,t,n,!0)}}),y.focusin||S.each({focus:"focusin",blur:"focusout"},function(n,r){var i=function(e){S.event.simulate(r,e.target,S.event.fix(e))};S.event.special[r]={setup:function(){var e=this.ownerDocument||this.document||this,t=Y.access(e,r);t||e.addEventListener(n,i,!0),Y.access(e,r,(t||0)+1)},teardown:function(){var e=this.ownerDocument||this.document||this,t=Y.access(e,r)-1;t?Y.access(e,r,t):(e.removeEventListener(n,i,!0),Y.remove(e,r))}}});var bt=C.location,wt={guid:Date.now()},Tt=/\?/;S.parseXML=function(e){var t,n;if(!e||"string"!=typeof e)return null;try{t=(new C.DOMParser).parseFromString(e,"text/xml")}catch(e){}return n=t&&t.getElementsByTagName("parsererror")[0],t&&!n||S.error("Invalid XML: "+(n?S.map(n.childNodes,function(e){return e.textContent}).join("\n"):e)),t};var Ct=/\[\]$/,Et=/\r?\n/g,St=/^(?:submit|button|image|reset|file)$/i,kt=/^(?:input|select|textarea|keygen)/i;function At(n,e,r,i){var t;if(Array.isArray(e))S.each(e,function(e,t){r||Ct.test(n)?i(n,t):At(n+"["+("object"==typeof t&&null!=t?e:"")+"]",t,r,i)});else if(r||"object"!==w(e))i(n,e);else for(t in e)At(n+"["+t+"]",e[t],r,i)}S.param=function(e,t){var n,r=[],i=function(e,t){var n=m(t)?t():t;r[r.length]=encodeURIComponent(e)+"="+encodeURIComponent(null==n?"":n)};if(null==e)return"";if(Array.isArray(e)||e.jquery&&!S.isPlainObject(e))S.each(e,function(){i(this.name,this.value)});else for(n in e)At(n,e[n],t,i);return r.join("&")},S.fn.extend({serialize:function(){return S.param(this.serializeArray())},serializeArray:function(){return this.map(function(){var e=S.prop(this,"elements");return e?S.makeArray(e):this}).filter(function(){var e=this.type;return this.name&&!S(this).is(":disabled")&&kt.test(this.nodeName)&&!St.test(e)&&(this.checked||!pe.test(e))}).map(function(e,t){var n=S(this).val();return null==n?null:Array.isArray(n)?S.map(n,function(e){return{name:t.name,value:e.replace(Et,"\r\n")}}):{name:t.name,value:n.replace(Et,"\r\n")}}).get()}});var Nt=/%20/g,jt=/#.*$/,Dt=/([?&])_=[^&]*/,qt=/^(.*?):[ \t]*([^\r\n]*)$/gm,Lt=/^(?:GET|HEAD)$/,Ht=/^\/\//,Ot={},Pt={},Rt="*/".concat("*"),Mt=E.createElement("a");function It(o){return function(e,t){"string"!=typeof e&&(t=e,e="*");var n,r=0,i=e.toLowerCase().match(P)||[];if(m(t))while(n=i[r++])"+"===n[0]?(n=n.slice(1)||"*",(o[n]=o[n]||[]).unshift(t)):(o[n]=o[n]||[]).push(t)}}function Wt(t,i,o,a){var s={},u=t===Pt;function l(e){var r;return s[e]=!0,S.each(t[e]||[],function(e,t){var n=t(i,o,a);return"string"!=typeof n||u||s[n]?u?!(r=n):void 0:(i.dataTypes.unshift(n),l(n),!1)}),r}return l(i.dataTypes[0])||!s["*"]&&l("*")}function Ft(e,t){var n,r,i=S.ajaxSettings.flatOptions||{};for(n in t)void 0!==t[n]&&((i[n]?e:r||(r={}))[n]=t[n]);return r&&S.extend(!0,e,r),e}Mt.href=bt.href,S.extend({active:0,lastModified:{},etag:{},ajaxSettings:{url:bt.href,type:"GET",isLocal:/^(?:about|app|app-storage|.+-extension|file|res|widget):$/.test(bt.protocol),global:!0,processData:!0,async:!0,contentType:"application/x-www-form-urlencoded; charset=UTF-8",accepts:{"*":Rt,text:"text/plain",html:"text/html",xml:"application/xml, text/xml",json:"application/json, text/javascript"},contents:{xml:/\bxml\b/,html:/\bhtml/,json:/\bjson\b/},responseFields:{xml:"responseXML",text:"responseText",json:"responseJSON"},converters:{"* text":String,"text html":!0,"text json":JSON.parse,"text xml":S.parseXML},flatOptions:{url:!0,context:!0}},ajaxSetup:function(e,t){return t?Ft(Ft(e,S.ajaxSettings),t):Ft(S.ajaxSettings,e)},ajaxPrefilter:It(Ot),ajaxTransport:It(Pt),ajax:function(e,t){"object"==typeof e&&(t=e,e=void 0),t=t||{};var c,f,p,n,d,r,h,g,i,o,v=S.ajaxSetup({},t),y=v.context||v,m=v.context&&(y.nodeType||y.jquery)?S(y):S.event,x=S.Deferred(),b=S.Callbacks("once memory"),w=v.statusCode||{},a={},s={},u="canceled",T={readyState:0,getResponseHeader:function(e){var t;if(h){if(!n){n={};while(t=qt.exec(p))n[t[1].toLowerCase()+" "]=(n[t[1].toLowerCase()+" "]||[]).concat(t[2])}t=n[e.toLowerCase()+" "]}return null==t?null:t.join(", ")},getAllResponseHeaders:function(){return h?p:null},setRequestHeader:function(e,t){return null==h&&(e=s[e.toLowerCase()]=s[e.toLowerCase()]||e,a[e]=t),this},overrideMimeType:function(e){return null==h&&(v.mimeType=e),this},statusCode:function(e){var t;if(e)if(h)T.always(e[T.status]);else for(t in e)w[t]=[w[t],e[t]];return this},abort:function(e){var t=e||u;return c&&c.abort(t),l(0,t),this}};if(x.promise(T),v.url=((e||v.url||bt.href)+"").replace(Ht,bt.protocol+"//"),v.type=t.method||t.type||v.method||v.type,v.dataTypes=(v.dataType||"*").toLowerCase().match(P)||[""],null==v.crossDomain){r=E.createElement("a");try{r.href=v.url,r.href=r.href,v.crossDomain=Mt.protocol+"//"+Mt.host!=r.protocol+"//"+r.host}catch(e){v.crossDomain=!0}}if(v.data&&v.processData&&"string"!=typeof v.data&&(v.data=S.param(v.data,v.traditional)),Wt(Ot,v,t,T),h)return T;for(i in(g=S.event&&v.global)&&0==S.active++&&S.event.trigger("ajaxStart"),v.type=v.type.toUpperCase(),v.hasContent=!Lt.test(v.type),f=v.url.replace(jt,""),v.hasContent?v.data&&v.processData&&0===(v.contentType||"").indexOf("application/x-www-form-urlencoded")&&(v.data=v.data.replace(Nt,"+")):(o=v.url.slice(f.length),v.data&&(v.processData||"string"==typeof v.data)&&(f+=(Tt.test(f)?"&":"?")+v.data,delete v.data),!1===v.cache&&(f=f.replace(Dt,"$1"),o=(Tt.test(f)?"&":"?")+"_="+wt.guid+++o),v.url=f+o),v.ifModified&&(S.lastModified[f]&&T.setRequestHeader("If-Modified-Since",S.lastModified[f]),S.etag[f]&&T.setRequestHeader("If-None-Match",S.etag[f])),(v.data&&v.hasContent&&!1!==v.contentType||t.contentType)&&T.setRequestHeader("Content-Type",v.contentType),T.setRequestHeader("Accept",v.dataTypes[0]&&v.accepts[v.dataTypes[0]]?v.accepts[v.dataTypes[0]]+("*"!==v.dataTypes[0]?", "+Rt+"; q=0.01":""):v.accepts["*"]),v.headers)T.setRequestHeader(i,v.headers[i]);if(v.beforeSend&&(!1===v.beforeSend.call(y,T,v)||h))return T.abort();if(u="abort",b.add(v.complete),T.done(v.success),T.fail(v.error),c=Wt(Pt,v,t,T)){if(T.readyState=1,g&&m.trigger("ajaxSend",[T,v]),h)return T;v.async&&0<v.timeout&&(d=C.setTimeout(function(){T.abort("timeout")},v.timeout));try{h=!1,c.send(a,l)}catch(e){if(h)throw e;l(-1,e)}}else l(-1,"No Transport");function l(e,t,n,r){var i,o,a,s,u,l=t;h||(h=!0,d&&C.clearTimeout(d),c=void 0,p=r||"",T.readyState=0<e?4:0,i=200<=e&&e<300||304===e,n&&(s=function(e,t,n){var r,i,o,a,s=e.contents,u=e.dataTypes;while("*"===u[0])u.shift(),void 0===r&&(r=e.mimeType||t.getResponseHeader("Content-Type"));if(r)for(i in s)if(s[i]&&s[i].test(r)){u.unshift(i);break}if(u[0]in n)o=u[0];else{for(i in n){if(!u[0]||e.converters[i+" "+u[0]]){o=i;break}a||(a=i)}o=o||a}if(o)return o!==u[0]&&u.unshift(o),n[o]}(v,T,n)),!i&&-1<S.inArray("script",v.dataTypes)&&S.inArray("json",v.dataTypes)<0&&(v.converters["text script"]=function(){}),s=function(e,t,n,r){var i,o,a,s,u,l={},c=e.dataTypes.slice();if(c[1])for(a in e.converters)l[a.toLowerCase()]=e.converters[a];o=c.shift();while(o)if(e.responseFields[o]&&(n[e.responseFields[o]]=t),!u&&r&&e.dataFilter&&(t=e.dataFilter(t,e.dataType)),u=o,o=c.shift())if("*"===o)o=u;else if("*"!==u&&u!==o){if(!(a=l[u+" "+o]||l["* "+o]))for(i in l)if((s=i.split(" "))[1]===o&&(a=l[u+" "+s[0]]||l["* "+s[0]])){!0===a?a=l[i]:!0!==l[i]&&(o=s[0],c.unshift(s[1]));break}if(!0!==a)if(a&&e["throws"])t=a(t);else try{t=a(t)}catch(e){return{state:"parsererror",error:a?e:"No conversion from "+u+" to "+o}}}return{state:"success",data:t}}(v,s,T,i),i?(v.ifModified&&((u=T.getResponseHeader("Last-Modified"))&&(S.lastModified[f]=u),(u=T.getResponseHeader("etag"))&&(S.etag[f]=u)),204===e||"HEAD"===v.type?l="nocontent":304===e?l="notmodified":(l=s.state,o=s.data,i=!(a=s.error))):(a=l,!e&&l||(l="error",e<0&&(e=0))),T.status=e,T.statusText=(t||l)+"",i?x.resolveWith(y,[o,l,T]):x.rejectWith(y,[T,l,a]),T.statusCode(w),w=void 0,g&&m.trigger(i?"ajaxSuccess":"ajaxError",[T,v,i?o:a]),b.fireWith(y,[T,l]),g&&(m.trigger("ajaxComplete",[T,v]),--S.active||S.event.trigger("ajaxStop")))}return T},getJSON:function(e,t,n){return S.get(e,t,n,"json")},getScript:function(e,t){return S.get(e,void 0,t,"script")}}),S.each(["get","post"],function(e,i){S[i]=function(e,t,n,r){return m(t)&&(r=r||n,n=t,t=void 0),S.ajax(S.extend({url:e,type:i,dataType:r,data:t,success:n},S.isPlainObject(e)&&e))}}),S.ajaxPrefilter(function(e){var t;for(t in e.headers)"content-type"===t.toLowerCase()&&(e.contentType=e.headers[t]||"")}),S._evalUrl=function(e,t,n){return S.ajax({url:e,type:"GET",dataType:"script",cache:!0,async:!1,global:!1,converters:{"text script":function(){}},dataFilter:function(e){S.globalEval(e,t,n)}})},S.fn.extend({wrapAll:function(e){var t;return this[0]&&(m(e)&&(e=e.call(this[0])),t=S(e,this[0].ownerDocument).eq(0).clone(!0),this[0].parentNode&&t.insertBefore(this[0]),t.map(function(){var e=this;while(e.firstElementChild)e=e.firstElementChild;return e}).append(this)),this},wrapInner:function(n){return m(n)?this.each(function(e){S(this).wrapInner(n.call(this,e))}):this.each(function(){var e=S(this),t=e.contents();t.length?t.wrapAll(n):e.append(n)})},wrap:function(t){var n=m(t);return this.each(function(e){S(this).wrapAll(n?t.call(this,e):t)})},unwrap:function(e){return this.parent(e).not("body").each(function(){S(this).replaceWith(this.childNodes)}),this}}),S.expr.pseudos.hidden=function(e){return!S.expr.pseudos.visible(e)},S.expr.pseudos.visible=function(e){return!!(e.offsetWidth||e.offsetHeight||e.getClientRects().length)},S.ajaxSettings.xhr=function(){try{return new C.XMLHttpRequest}catch(e){}};var Bt={0:200,1223:204},$t=S.ajaxSettings.xhr();y.cors=!!$t&&"withCredentials"in $t,y.ajax=$t=!!$t,S.ajaxTransport(function(i){var o,a;if(y.cors||$t&&!i.crossDomain)return{send:function(e,t){var n,r=i.xhr();if(r.open(i.type,i.url,i.async,i.username,i.password),i.xhrFields)for(n in i.xhrFields)r[n]=i.xhrFields[n];for(n in i.mimeType&&r.overrideMimeType&&r.overrideMimeType(i.mimeType),i.crossDomain||e["X-Requested-With"]||(e["X-Requested-With"]="XMLHttpRequest"),e)r.setRequestHeader(n,e[n]);o=function(e){return function(){o&&(o=a=r.onload=r.onerror=r.onabort=r.ontimeout=r.onreadystatechange=null,"abort"===e?r.abort():"error"===e?"number"!=typeof r.status?t(0,"error"):t(r.status,r.statusText):t(Bt[r.status]||r.status,r.statusText,"text"!==(r.responseType||"text")||"string"!=typeof r.responseText?{binary:r.response}:{text:r.responseText},r.getAllResponseHeaders()))}},r.onload=o(),a=r.onerror=r.ontimeout=o("error"),void 0!==r.onabort?r.onabort=a:r.onreadystatechange=function(){4===r.readyState&&C.setTimeout(function(){o&&a()})},o=o("abort");try{r.send(i.hasContent&&i.data||null)}catch(e){if(o)throw e}},abort:function(){o&&o()}}}),S.ajaxPrefilter(function(e){e.crossDomain&&(e.contents.script=!1)}),S.ajaxSetup({accepts:{script:"text/javascript, application/javascript, application/ecmascript, application/x-ecmascript"},contents:{script:/\b(?:java|ecma)script\b/},converters:{"text script":function(e){return S.globalEval(e),e}}}),S.ajaxPrefilter("script",function(e){void 0===e.cache&&(e.cache=!1),e.crossDomain&&(e.type="GET")}),S.ajaxTransport("script",function(n){var r,i;if(n.crossDomain||n.scriptAttrs)return{send:function(e,t){r=S("<script>").attr(n.scriptAttrs||{}).prop({charset:n.scriptCharset,src:n.url}).on("load error",i=function(e){r.remove(),i=null,e&&t("error"===e.type?404:200,e.type)}),E.head.appendChild(r[0])},abort:function(){i&&i()}}});var _t,zt=[],Ut=/(=)\?(?=&|$)|\?\?/;S.ajaxSetup({jsonp:"callback",jsonpCallback:function(){var e=zt.pop()||S.expando+"_"+wt.guid++;return this[e]=!0,e}}),S.ajaxPrefilter("json jsonp",function(e,t,n){var r,i,o,a=!1!==e.jsonp&&(Ut.test(e.url)?"url":"string"==typeof e.data&&0===(e.contentType||"").indexOf("application/x-www-form-urlencoded")&&Ut.test(e.data)&&"data");if(a||"jsonp"===e.dataTypes[0])return r=e.jsonpCallback=m(e.jsonpCallback)?e.jsonpCallback():e.jsonpCallback,a?e[a]=e[a].replace(Ut,"$1"+r):!1!==e.jsonp&&(e.url+=(Tt.test(e.url)?"&":"?")+e.jsonp+"="+r),e.converters["script json"]=function(){return o||S.error(r+" was not called"),o[0]},e.dataTypes[0]="json",i=C[r],C[r]=function(){o=arguments},n.always(function(){void 0===i?S(C).removeProp(r):C[r]=i,e[r]&&(e.jsonpCallback=t.jsonpCallback,zt.push(r)),o&&m(i)&&i(o[0]),o=i=void 0}),"script"}),y.createHTMLDocument=((_t=E.implementation.createHTMLDocument("").body).innerHTML="<form></form><form></form>",2===_t.childNodes.length),S.parseHTML=function(e,t,n){return"string"!=typeof e?[]:("boolean"==typeof t&&(n=t,t=!1),t||(y.createHTMLDocument?((r=(t=E.implementation.createHTMLDocument("")).createElement("base")).href=E.location.href,t.head.appendChild(r)):t=E),o=!n&&[],(i=N.exec(e))?[t.createElement(i[1])]:(i=xe([e],t,o),o&&o.length&&S(o).remove(),S.merge([],i.childNodes)));var r,i,o},S.fn.load=function(e,t,n){var r,i,o,a=this,s=e.indexOf(" ");return-1<s&&(r=ht(e.slice(s)),e=e.slice(0,s)),m(t)?(n=t,t=void 0):t&&"object"==typeof t&&(i="POST"),0<a.length&&S.ajax({url:e,type:i||"GET",dataType:"html",data:t}).done(function(e){o=arguments,a.html(r?S("<div>").append(S.parseHTML(e)).find(r):e)}).always(n&&function(e,t){a.each(function(){n.apply(this,o||[e.responseText,t,e])})}),this},S.expr.pseudos.animated=function(t){return S.grep(S.timers,function(e){return t===e.elem}).length},S.offset={setOffset:function(e,t,n){var r,i,o,a,s,u,l=S.css(e,"position"),c=S(e),f={};"static"===l&&(e.style.position="relative"),s=c.offset(),o=S.css(e,"top"),u=S.css(e,"left"),("absolute"===l||"fixed"===l)&&-1<(o+u).indexOf("auto")?(a=(r=c.position()).top,i=r.left):(a=parseFloat(o)||0,i=parseFloat(u)||0),m(t)&&(t=t.call(e,n,S.extend({},s))),null!=t.top&&(f.top=t.top-s.top+a),null!=t.left&&(f.left=t.left-s.left+i),"using"in t?t.using.call(e,f):c.css(f)}},S.fn.extend({offset:function(t){if(arguments.length)return void 0===t?this:this.each(function(e){S.offset.setOffset(this,t,e)});var e,n,r=this[0];return r?r.getClientRects().length?(e=r.getBoundingClientRect(),n=r.ownerDocument.defaultView,{top:e.top+n.pageYOffset,left:e.left+n.pageXOffset}):{top:0,left:0}:void 0},position:function(){if(this[0]){var e,t,n,r=this[0],i={top:0,left:0};if("fixed"===S.css(r,"position"))t=r.getBoundingClientRect();else{t=this.offset(),n=r.ownerDocument,e=r.offsetParent||n.documentElement;while(e&&(e===n.body||e===n.documentElement)&&"static"===S.css(e,"position"))e=e.parentNode;e&&e!==r&&1===e.nodeType&&((i=S(e).offset()).top+=S.css(e,"borderTopWidth",!0),i.left+=S.css(e,"borderLeftWidth",!0))}return{top:t.top-i.top-S.css(r,"marginTop",!0),left:t.left-i.left-S.css(r,"marginLeft",!0)}}},offsetParent:function(){return this.map(function(){var e=this.offsetParent;while(e&&"static"===S.css(e,"position"))e=e.offsetParent;return e||re})}}),S.each({scrollLeft:"pageXOffset",scrollTop:"pageYOffset"},function(t,i){var o="pageYOffset"===i;S.fn[t]=function(e){return $(this,function(e,t,n){var r;if(x(e)?r=e:9===e.nodeType&&(r=e.defaultView),void 0===n)return r?r[i]:e[t];r?r.scrollTo(o?r.pageXOffset:n,o?n:r.pageYOffset):e[t]=n},t,e,arguments.length)}}),S.each(["top","left"],function(e,n){S.cssHooks[n]=Fe(y.pixelPosition,function(e,t){if(t)return t=We(e,n),Pe.test(t)?S(e).position()[n]+"px":t})}),S.each({Height:"height",Width:"width"},function(a,s){S.each({padding:"inner"+a,content:s,"":"outer"+a},function(r,o){S.fn[o]=function(e,t){var n=arguments.length&&(r||"boolean"!=typeof e),i=r||(!0===e||!0===t?"margin":"border");return $(this,function(e,t,n){var r;return x(e)?0===o.indexOf("outer")?e["inner"+a]:e.document.documentElement["client"+a]:9===e.nodeType?(r=e.documentElement,Math.max(e.body["scroll"+a],r["scroll"+a],e.body["offset"+a],r["offset"+a],r["client"+a])):void 0===n?S.css(e,t,i):S.style(e,t,n,i)},s,n?e:void 0,n)}})}),S.each(["ajaxStart","ajaxStop","ajaxComplete","ajaxError","ajaxSuccess","ajaxSend"],function(e,t){S.fn[t]=function(e){return this.on(t,e)}}),S.fn.extend({bind:function(e,t,n){return this.on(e,null,t,n)},unbind:function(e,t){return this.off(e,null,t)},delegate:function(e,t,n,r){return this.on(t,e,n,r)},undelegate:function(e,t,n){return 1===arguments.length?this.off(e,"**"):this.off(t,e||"**",n)},hover:function(e,t){return this.mouseenter(e).mouseleave(t||e)}}),S.each("blur focus focusin focusout resize scroll click dblclick mousedown mouseup mousemove mouseover mouseout mouseenter mouseleave change select submit keydown keypress keyup contextmenu".split(" "),function(e,n){S.fn[n]=function(e,t){return 0<arguments.length?this.on(n,null,e,t):this.trigger(n)}});var Xt=/^[\s\uFEFF\xA0]+|[\s\uFEFF\xA0]+$/g;S.proxy=function(e,t){var n,r,i;if("string"==typeof t&&(n=e[t],t=e,e=n),m(e))return r=s.call(arguments,2),(i=function(){return e.apply(t||this,r.concat(s.call(arguments)))}).guid=e.guid=e.guid||S.guid++,i},S.holdReady=function(e){e?S.readyWait++:S.ready(!0)},S.isArray=Array.isArray,S.parseJSON=JSON.parse,S.nodeName=A,S.isFunction=m,S.isWindow=x,S.camelCase=X,S.type=w,S.now=Date.now,S.isNumeric=function(e){var t=S.type(e);return("number"===t||"string"===t)&&!isNaN(e-parseFloat(e))},S.trim=function(e){return null==e?"":(e+"").replace(Xt,"")},"function"==typeof define&&define.amd&&define("jquery",[],function(){return S});var Vt=C.jQuery,Gt=C.$;return S.noConflict=function(e){return C.$===S&&(C.$=Gt),e&&C.jQuery===S&&(C.jQuery=Vt),S},"undefined"==typeof e&&(C.jQuery=C.$=S),S});
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