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Resumen

El presente trabajo analiza el efecto de la idadtién el acento de
estudiantes de inglés como lengua extranjera qusamusu educacion
secundaria en Espafa. Para analizar dicho efexgopdrticipantes de la
presente investigacion realizan tres tareas difeserdescripcién de su
personalidad, lectura de un texto, y realizacionudecuestionario sobre
como ven ellos la relacion entre acento e identiiadhos ejercicios son
grabados y analizados con el fin de determinar dartacion de los
resultados al tema de la adquisicion fonol6gicégade?. La hipétesis que se
plantea es que existe una diferencia en la proadidci -en concreto en la
posicién acentual- entre un tipo de discurso déater mas neutro - la
lectura- y uno mas personal -la descripcion-, &, an el primer tipo, la
pronunciacion serd mas correcta que en el segundguey un discurso
neutral no pone en juego la identidad del hablants. resultados de la
investigacion muestran que la mayoria de los alsmravones presentan
diferencias en la posicion del acento Iéxico elardescripcion y la lectura,
y pronuncian mejor cuando leen un texto que cudmadidan de si mismos.
Esta distincion no se observa en el grupo de najjémeque abre una futura
investigacion basada en diferencias de género/sexo.



1. Introduccién
1.1. Estado de la cuestién

El presente trabajo analiza la relacion entre tacenidentidad en
estudiantes de inglés como lengua extranjera (iUE)tienen como lengua
materna (L1) el espafiol y el catalan. Es importaolarar en este punto que,
a lo largo de nuestro trabajo, optaremos por refasi al inglés como LE,
por el contexto que analizamos en nuestro expetanesto es, el de la clase
de inglés como lengua extranjera en un entornoalésth no desempefia un
papel de lengua oficial o instituciortal.

Con el objetivo de iluminar el analisis de dickiacion, tomaremos
como punto de partida las siguientes preguntagg§ efectos tendran los
diferentes aspectos de la identitldd un hablante no nativo de inglés sobre
su acento a la hora de hablar dicha lengua?; siwo@ran que su acento
posea mas elementos de transferencia de su L1gse3)sentirAn menos
identificados y, por consiguiente, extrafios alléwaken la LE como
consecuencia de ello?; 4) ¢ 0, contrariamente esuidthd no interferird en lo
mas minimo mientras hablen en la LE y, por lo tamto mostraran
elementos de transferencia?

1.1.1. Factores que pueden influir en la adquisiabde la fonologia de la
L2/LE

La cuestion del acento y la adquisiciéon fonicaida L2/LE ha sido
investigada ampliamente por diversos autores esfigaglores del ambito de

1 CARMEN MURIOZ (2002: 112-113) explica muy bien la diferenciarentE y L2:
“Segunda lengua / lengua extranjera: Se difereaniee estos dos términos para
resaltar que, en el primer caso, se trata de umgudehablada en la comunidad en
que se vive, aunque no sea la lengua materna dehdip, mientras que, en el
segundo caso, la lengua no tiene presencia ennmrddad en la que vive el
aprendiz. Por ejemplo, el inglés es una segundpiéepara un inmigrante mexicano
en Estados Unidos, mientras que es una lenguangtapara un estudiante en
Espafa.”

2 para la definicion de este concepto, remitimapaltado 1.3 del presente trabajo.



la fonologia de lainterlingua Las investigaciones se han centrado
fundamentalmente en la relacion entre acento y echsp
cognitivos/biolégicos o0 con aspectos identitariosis-culturales o
psicosociales, y de como estos pueden influir enrésultados que un
estudiante de una LE puede alcanzar.

Algunos autores consideran que los factores ntésndimantes estan
relacionados con la edad, la aptitud y la actifid.embargo, existen varios
factores condicionantes que interfieren en la aigjon de una L2 de forma
general y no son solamente linguisticos, como pogeshservar en la Tabla
1 propuesta porlEIs (1996) y recogida erRUELA (2004:117).

Tabla 1: Factores que interfieren en la adquisiciérde una L2 segun
varios autores:

Larsen-Freeman y Long

Altman (1980) Skehan (1989) (1991)
1. Edad 1. Aptitud 1. Edad
2. Sexo 2. Motivacién 2. Factores psicosocialeg

3. Estrategias de
3. Experiencias aprendizaje a) motivacion
previas en aprendizaje _
de lenguas 4. Factores afectivog b) actitud
o y cognitivos .

4. Conocimiento de la 3. Personalidad
lengua materna a) extroversion/

introversion a) autoconfianza

5. Factores de L
b) extroversién

personalidad b) tomar riesgos

6. Aptitud c) inteligencia ¢) ansiedad

7. Actitud y d) independencia de| 9) tomar riesgos
motivacion campo

e) sensibilidad al rechazq

8. Inteligencia general e) ansiedad f) empatia




9. Modo de buscar
sentido

10. Preferencias
sociales

11. Estilo cognitivo

12. Estrategias de
aprendizaje

13. Campo

g) inhibicion

h) tolerancia a la
ambiguedad

4. Estilo cognitivo

a) dependiente/
independiente de campo

b) amplitud de categoria

c) reflexividad/
impulsividad

d) oral/ visual
e) analitico/ sintético

5. Especializacion del
hemisferio.

6. Estrategias de
aprendizaje.

7. Otros factores:
memoria, Sexo, etc.

1.1.2. Acento y limitaciones biolégicas/cognitivasLa Hipotesis del

Periodo Critico.

Gran parte de las indagaciones pedagogicas sébaeeato han

estado relacionadas con el tema de la edad enajaddiiere una LE y

como ésta determina que se tenga un acento extaela LE o no: el
denominado “periodo critico” para la adquisiciénu@ segunda lengua.




Los autores que se inscriben dentro de esta teddala que
probablemente uno de los representantes mas skeadsENNEBERG(1967),
sostienen que a partir de una determinada edaztiéalor de los 12 afios),
dejando de lado casos excepcionales, ya es imposibtasi imposible
adquirir un acento nativo en una segunda lengua.

Lo que plantea la hipotesis del periodo criticdCuitical Period
Hypothesis” es que existe un periodo biolégico,@andicho neurolégico,
que se acaba alrededor de los 12 afios, al inicla dabertad, después del
cual es imposible alcanzar un dominio absoluto ald.E debido a una
pérdida de plasticidad cerebral.

LENNEBERG basa su argumentacion en limitaciones fisiol6gicas
como modificaciones en la composicidén quimica deoléeza cerebral, en la
substancia blanca, en la neurodensidad o en ladne@ de las ondas
cerebrales. Una nocién clave dentro de su teoria ée la lateralizacion
cerebral, relacionada con los hemisferios cerebr&emo es sabido, cada
hemisferio cerebral tiende a especializarse en desminadas funciones.
En el caso del lenguaje, su procesamiento se pedadumclamentalmente en
el hemisferio izquierdo. ElI argumento d&ENNEBERG es que las areas
cerebrales que se utilizan para el aprendizaje mke lengua pierden
considerablemente su capacidad de aprendizaggallh la pubertad:

During this period, the dominant hemisphere becomese and
more specialized for language, until, at pubertil, language
functions are  concentrated in that part of thenbr ENNEBERG
1967: 176).

Dado que a partir de esta etapa dichas areas ygamn aptas para el
aprendizaje de una LE, es necesario utilizar ob@sas del cerebro y
readaptarlas para el nuevo tipo de aprendizaje. éstl motivo por el cual
el aprendizaje de la LE se lleva a cabo en degeectan respecto del
aprendizaje de la L1, hecho que hace muy difiojrdo un resultado
equiparable: This process of interhemispheric sfieation, and the
concomitant loss of cerebral plasticity, is heddponsible for the alleged



fact that after the onset of puberty languagese hev be taught and
learned through a conscious and labored effort dhdt foreign
accents cannot be overcome easily¥NNEBERG 1967: 176).

Siguiendo la linea deHNNEBERG otros autores han planteado la
existencia de diferentes periodos criticos paradaguisicion de diferentes
habilidades. BLIGER (1978), por ejemplo, sostiene que la habilidad para
dominar una segunda lengua al nivel de un hablaat®o es la que se
pierde primero y sitda dicha pérdida hacia el ma la pubertad:

There are many critical periods, successive arnitlps overlapping,
lasting probably throughout one’s lifetime, eaclosing off different
acquisition abilities (8LIGER, 1978: 16).

Asimismo, WALSH y DILLER (1981) establecen una distincién entre
la adquisicion del acento de la LE y la adquisictin otras habilidades
linglisticas. Sostienen, al igual que Seliger, lqugabilidad para pronunciar
como los hablantes de la lengua de destino esnee@ que se pierde y que
la presencia del acento extranjero es dificil geesar después de la infancia.
Dicho argumento se basa en el planteamiento delajygronunciacion
pertenece a los “procesos de orden inferior”: [.pffohunciation is a lower-
order process [...] dependent on the early matwuaimdjless adaptive macro
neural circuits”; a diferencia de las “higher orfienctions such as grammar
[...] more dependent on the late maturing neuratudis” (WALSH y
DILLER, 1981: 18).

Por su parte, ®VEL (1988) plantea que no existe periodo critico
mas que para la adquisicion de la pronunciacionuda LE, ya que
“phonological production is the only aspect of laage performance that
has a neuromuscular basis'C(8/EL, 1988: 101). Parac®VEL, el hecho de
aprender palabras nuevas y adquirir estructuragohbgicas y sintacticas
representa un proceso diferente, ya que a difexateila adquisicion de la
pronunciacion “none of these require neuromotoolvement; none of them
have a “physical reality” (SovEL, 1988: 101). Por consiguiente, al igual
gue los demas autoresCc@/EL plantea que el periodo critico para la



adquisicion de un discurso libre de acento extrarge acaba alrededor de
los 12 afios y por tanto quien comience a aprendar segunda lengua
después de dicho periodo “will never be able te plasmselves off as native
speakers phonologically” (®vEL, 1988: 185). Siguiendo esta linea,
TARONE (1976: 233-234) explica el mismo fendmeno a tral@sconcepto
de “phonological fossilization” y sugiere que @sgzla “flexibilidad” del
cerebro disminuya con la edad afectando mas adaupciacién de la
segunda lengua que a su sintaxis 0 su semantica.

Contrariamente, ISGLETON (2007: 48) afirma que la importancia
dada a la hipoétesis del periodo critico y otrogdiss relacionados con la
edad en la que se adquiere una segunda lengualthexagerada, y la
evidencia de hablantes de LE que continuan adqdwigiferentes aspectos
de la lengua de destino pasada la adolescenciarwebgp de dicha
afirmacion.

Asimismo, KRASHEN (KRASHEN, SCARCELLA y LONG, 1979: 205)
desestima la explicacion neurolégica del “periodadtico” para la
adquisicién de una segunda lengua argumentandolagdateralizacion
cerebral relacionada con las funciones del lenguwegt firmemente
establecida hacia los 5 afios. Por consiguientbadateralizacion temprana
contradice la hipotesis que marca el final delqalricritico en la pubertad.

Finalmente, BNGAERTS PLANKEN Yy SCHILS (1995) refieren el caso
de hablantes nativos de holandés que comenzarstudiag inglés en una
etapa tardia (durante su educacion secundariaficipantes de un
experimento en el cual su acento fue evaluado pbfahtes nativos de
inglés. El objetivo del estudio era probar si dit@umnos, que habian
comenzado a estudiar tardiamente el inglés, popésar por hablantes
nativos de inglés. A partir de los resultados abit#s) los autores sugieren,
en relacién a la hipétesis del periodo criticotiBuisel término de “critico”
por el de “sensible”, debido a que éste Ultimo &xaluye esta posibilidad
pero tampoco niega que puedan existir ventaja®dimds si se comienza
temprano” (EDANGERTSet al., 1995: 45).



1.1.3. Acento y limitaciones sociales o culturales

Siguiendo una linea diferenteCiJMANN (1975) ha planteado que la
adquisiciéon de una LE y de su acento forma partendproceso general de
aculturacién, esto es, adquisicion de una nuevaureub expensas de la
propia:

LE acquisition is one aspect of the general pmoéscculturation
and LE learners will succeed in learning the talgeguage to the degree
that they acculturate to the target language dgr{smusLE, 1980:
43, en HUMMANN, 1975).

Siguiendo a SHUMANN, LYBECK (2002), en su estudio sobre la
pronunciacion de nueve estudiantes americanas ndiwieen Noruega,
concluydé que aquellas que hubieran desarrolladocanaxion positiva con
hablantes nativos de noruego evidenciaban un aogg@roximo al nativo,
mientras que las que hubieran presentado mas ldifies en el
establecimiento de dicha conexion, no lo hacian.

Asimismo, DALTON y SEIDLHOFER (1994) explican la relacién entre
lengua e identidad cultural del hablante de laisige manera: “[...]
language is used not only to communicate, but tdsestablish a sense of
community” (DALTON y SEIDLHOFER 1994: 7). Mas adelante, se centran en
el tema del acento extranjero y revelan por quéhbkislantes de una L2
podrian no querer perderlo: “A foreign accent ckate the learner outside
the power game in the native-speaker community, raag therefore be an
asset rather than a handicap” (Dalton y Seidlhd®&4: 7). Sin embargo, la
correccion del acento puede también ser vistaggomiembros de la cultura
de destino como una expresion de solidaridad delahte de la L2 y por
tanto reportarle ciertos beneficios (sobre todsestrata de un inmigrante
viviendo en el entorno de la lengua de destino):

By adapting his or her accent to that of the matipeaker
community, the learner may express solidarity vifitht community
[...] if people recognize you as a member of theoup they might be



more ready to help you than if you are an OutsidéDALTON vy
SEIDLHOFER, 1994: 7).

El analisis de BLTON y SEIDLHOFER explicaria en parte la creciente
popularidad —sobre todo en EEUU- de numerosos €yraia la reduccion

del acento extranjero, los llamados “accent redocprogrammes”, que

tienen como publico principal a aquellos habladisina L2 que viven en el
pais de la lengua de destino y que tienen el désesonar mas “nativos” ya
que ello les confiere mas prestigio y mejora sustapidades laborales. De
mas esta decir que lo que hay detras de estosscessona estigmatizacion
del acento extranjero, y su popularidad no es mésrglicativa de actitudes
xenofobas.

Siguiendo una linea de argumentacion similar,radguautores han
apuntado que el deseo de acercarse 0 alejarseceldioaestandar de la
L2/LE puede depender de factores como el prestggoder que dicho
acento pueda conferir;

One’s desire to accommodate toward or away frora & depend
on the prestige (or perceived prestige) of a paldr accent or sound, one’s
attitude toward the target language and culture, e perceived power
gained or not by acquiring the language’R(BVN, 1980; KACHRU Yy
NELSON, 1996; Mc  GROARTRY, 1996; Schumann, 1975, 1978b;
Zuengler, 1988; en Mayor, 2001: 78).

MAJOR (2001) afirma que la necesidad de dicha integraaidravés de la
asimilacion del propio acento extranjero puedetanto impuesta por la
sociedad como autoimpuesta:

Integration patterns of complete assimilation oriougs degrees of
preservation can be societal imposed (e.g. agtfudward certain
accents affecting the individual's or group’s @bito assimilate or
not) or self-imposed, for example, willingnessnat to assimilate)
(MAJOR, 2001: 79).
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En contextos ajenos a la cultura de destino cdnuz ¢a clase de
inglés como lengua extranjera en un contexto navaay sobre todo
teniendo en cuenta la idea cada vez mas imperarigertecesidad del inglés
como lengua internacional, la justificacion par&amun acento estandar no
tiene cabida. BLTON y SEIDLHOFER (1994: 7) proveen incluso algunos
motivos por los cuales los estudiantes de una ldtigo sentirse incbmodos
al intentar imitar exactamente el acento de ladardg destino:

There are also possible penalties for approximatoglosely to the
pronunciation of the native-speaker community. nitembers may
think that you are claiming membership without ngeiproperly
qualified. In this case, you may find yourselferted as an intruder
who is claiming solidarity without warrant [-..]

Mas adelante, ofrecen mas motivos para evitar f@as alumnos a imitar
exactamente el acento de la LE, sobre todo portpueandria en peligro su
identidad:

It may be even seen as forcing them to reject then identity.
Pronunciation is so much a matter of self-imagé¢ shadents may prefer to
keep their accent deliberately, in order to retamir self-respect or to gain
the approval of their peers ADTON y SEIDLHOFER, 1994: 7).

1.1.4. Acento y limitaciones psicolégicas: persondhd e identidad

Finalmente, diversos autores han enfocado el tghacento en la
LE desde el punto de vista de la psicolinguisticpoy tanto, han intentado
explicar la imposibilidad de adquirir un acento ivat por cuestiones
relacionadas con la identidad linguistica y cultded hablante de la LE, asi
como también con factores como la inhibicion, Isiedad, etc.

TARONE (1978) en SLINKER (1992: 253) por ejemplo, afirma que la
retencion de un acento extranjero en hablantes rde LE puede ser
explicada por causas sociales o afectivas, daddaguenunciacion es uno
de los indicativos fundamentales de identidad yepencia a un grupo.
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Por su parte, WIOR (2001) ha hablado de la influencia que pueden
tener otros factores en la pronunciacion de unbaE:2/

There are numerous individual factors affectingph®nology, often
subsumed under personality of the individual [...p&rson’s NL accent is
part of one’s sense of identity and personalitentity and personality
can affect L2 accent, and in turn L2 accent carecaffidentity and
personality. These traits are inextricably intensd with social factors.
One’s identity and personality are in  part defimsdthey relate to society
and the degree to which the person wishes to paatecin society (MJOR,
2001: 66).

MAJOR (2001: 67) comenta que, si bien la motivacion pamoducir el
acento de la L2/LE como un hablante nativo puedasdactor importante
segun lo planteado enURCELL y SUTER (1980), muchas veces pueden
aparecen otros factores de la personalidad, tateso cla inhibicion,
ansiedad, falta de empatia, 0 un ego poco permé@blera, 1972), que
impidan conseguir un acento nativoUIGRA et al. (1972) han demostrado
que pequefias cantidades de alcohol (una onza)abajota pronunciacion
en la mitad de los individuos a los que sometiesiopste experimento,
mientras que la otra mitad no mostraba mejora algincha mejora se
atribuye, segun estos autores, a una menor inbiba@imayor permeabilidad
del ego.

Asimismo, QJIORA Yy otros autores han investigado los efectos de
otros factores afectivos sobre la pronunciacidiestaomo la empatia o el
ego linguistico (GIORA, 1972; WIORA et al, 1975, GIORA Yy
SCHRONBERGER 1990). Por ejemplo, BORA (1972) plantea que una de las
grandes dificultades para el aprendizaje de lengaagartir de la
adolescencia se debe al hecho de que el ego ddaerd partir de dicha
etapa se encuentra demasiado ligado a su lengeanaat L1. Esto se debe
a que el ego de una persona se va formando a gartas interacciones e
intercambios linguisticos que ésta tiene con ofwgtos que hablan su
misma L1. Segun BORA, dicho proceso de formacion del ego comenzaria
en la infancia y concluiria en la adolescencia. tamiamente, la

12



permeabilidad del ego en los nifios les permitini@iporar una segunda
lengua mas facilmente debido a que durante dicdmadas barreras del ego
son mas fluctuantes y no tan sélidas como a pdetia adolescencia. Esto
lleva a QIORA a afirmar que, debido a dicha falta de adaptaullid
flexibilidad a partir de la adolescencia, el hatdade una LE nunca siente
gue esté expresando fielmente su identidad cuanéamesa en dicha L2 o
LE adquirida después de la adolescencia.

Como puede observarse, los planteamientosWeRA no son tan
ajenos a los de HNNEBERG SELIGER, SCOVEL, y demdas autores
representantes de la hipétesis del periodo criftsto es, desde distintas
perspectivas, ambos enfoques plantean una limitacd partir de
determinada etapa (la adolescencia), ya sea ptoréacneurologicos o
psicologicos.

1.2. Hipétesis y Objetivos

Como hemos visto en la bibliografia comentadddéa de que la
imitacion del acento puede llevar a los alumnosegrcque es su propia
identidad la que se esta poniendo en peligro harsidonocida por autores
como DALTON y SEIDLHOFER (1994) o MAJIOR (2001). Partiendo de esta
idea, nuestra hipétesis es que aquellos alumnos\gy®onuncien con un
acento mas proximo al de la LE lo harian, entresomotivos (habilidad
linglistica, motivacion, interés por la LE, etphrque esto supondria una
amenaza para su identidad linguistica.

Nuestro planteamiento serd que, al pronunciarwomcento mas
préximo al de la lengua de destino (LE), estos ahsrexperimentarian una
sensacion de extrafiamiento, de estar diciendocaigdo que no se sienten
identificados, y por lo tanto ante esa sensacioriridéculo”, preferiran
recurrir a un acento mas préximo al de su propiayalque ésta no les
supondria una problematizacion de su identidadiisiga. Es por ello que
encontraremos en su acento mas elementos de tenéede la L1. La
pregunta es: ¢Qué haremos para poner a pruel@Estsis?

13



Para probar que los elementos de transferende ldk presentes en
el acento de estos alumnos/as se deben a motivas@uote identitarios y no
simplemente a cuestiones relacionadas Unicamentelaocompetencia
linguistica del alumno/a, se someterd a los alummas ejercicio para
evaluar su pronunciacién en el que tengan que halgaalgin aspecto
relacionado con su identidad. Dicho ejercicio semgarara luego con otro
ejercicio de caracter mas neutro, en el que no hayacompromiso
emocional por parte del alumno/a. La metodologiaesplicara en el
apartado 2.

1.3. Definicion de conceptos

A continuacion, definiremos el concepto de ideadid que
seguiremos en nuestro trabajo. Tradicionalmentepetepto de identidad
ha sido definido como una entidad estable, fijatrdede una persona, que
controla su actitud y comprensién del mundo pem ggrmanece (al menos
en el caso de las personas adultas) en su maymniané a la influencia
exterior. Sin embargo, dicho concepto se ha reddefirecientemente dentro
del enfoque post-estructuralista.

BLock (2007) resefia muy claramente el resurgimiento ae |
vinculacion entre identidad y aprendizaje de segsienguas a partir de los
postulados de IRTH y WAGNER (1997) al respecto. Dicho resurgimiento
queda evidenciado en postulados de diversos autipre comienzan a dar
mAas importancia a esta relaciom{EY y SCHECHTER 2003; Dny, 2002;
KANNO, 2003; KREMSCH 2003,2007; M.LER, 2003, MRTON, 2000, 2002;
PAVLENKO y BLACKLEDGE, 2004; entre otros). Por ejemplo, de acuerdo con
PAVLENKO (1998: 4), la identidad de una persona se mantietaeta
siempre y cuando no sea amenazada por algun tigod#eo incertidumbre.

Por su parte, BNGER (1998: 151) afirma que las identidades
fluctuantes de una persona la llevan a estar auestente renegociando su
yo. Por lo tanto, la identidad de una persona yasa@oncibe como algo
inalterable y estatico, sino méas bien todo lo @idr Como afirma RRTON
(2000: 128), ya no se trataria de una entidad lestsiho mas bien fluctuante
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y dinamica, cuyo fundamento puede encontrarsesnumerosos discursos
que nos rodean. Dicha vision del concepto de idadti se basa
primordialmente en las corrientes posestructuealistocio-constructivista.

En relacién al aprendizaje de segundas lenguasMBCH (2000)
afirma que dicho proceso no sélo implica el conzege identidad, sino
también

[...] engages a learner’s cultural identity, socadé, and discoursive
voice, three aspects of what SLA research usuellgrs to under the
single term of “learner identity” (RamscH, 2000, n.pag.).

Por consiguiente, Mrx (2002) afirma que:

Because a person may affiliate himself with mbantone culture or
language, it is possible to hold multiple idelsti and these dynamic
identities must in some way be reconciled witbire unified self in
order to maintain this self across boundariesgk 2002: 266).

Otro término que consideramos importante definielede “acento”.
Muchas veces el comun de la gente se suele raferi términos “acento” y
“pronunciacion” indistintamente. Es por eso queirdgge alguien tiene “un
buen acento”, en lenguaje vulgar, suele referirggea“pronuncia bien”. Si
bien este trabajo utiliza las dos acepciones dmlabra “acento” (tipo de
pronunciacion/ prominencia), a partir de ahoranleestigacion se centrara en
estudiar el efecto de la identidad en la pronuii@iade los acentos léxicos,
es decir, aquellos que se utilizan para hacer mémmipente una silaba
sobre las demés dentro de una palabra. &ni€(1981) encontramos una
buena definicién del concepto “acento”:

El acento es un rasgo prosodico que permite pdaaelieve una
unidad linglistica superior al fonema (silaba,feror, palabra, sintagma o
frase) [...] por lo tanto, el acento se manifiestangoun contraste entre
unidades acentuadas y unidades inacentuadasi$(31981).
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Como todos sabemos, en espafiol, como en ingléseeto se determina
en el léxico, de modo que cualquier hablante natigoalguna de estas
lenguas sabe qué silaba es la mas prominente dealataa. No obstante, la
diferencia fundamental entre las dos lenguas resitlelos grados de
acentuacion de las palabras, esto es, mientragmuaglés existen cuatro:
primario, secundario, terciario y sin acento; epaésl existen solo dos:
silaba acentuada/inacentuada. Por lo tanto, podenteader facilmente que
se produzcan errores de transferencia del espadfioigigs, sobre todo
cuando la realidad es que, la mayoria de las veods, clase de inglés como
lengua extranjera de educacion secundaria, logswods (o los libros que
estos siguen) no dedican mucho tiempo a ensefaacfiqar aspectos de
pronunciacion y ain menos rasgos prosodicos o segmeentales como el
acento (léxico) o la entonacion.

Por dltimo, creemos importante definir el entodednvestigacion al
gue se referird nuestro trabajo. Para ello, segoisela clasificacion de
entornos para el aprendizaje de segundas lenguasiteada en Block
(2007: 864): a) Naturalista, b) Lengua extranjgre) Estudio en el exterior.
Block define estos tres entornos del siguiente mayloNaturalistic, that is,
research examining the learning of a languageishtae dominant linguistic
mediator of communication in the surrounding envinent”; b) “Foreign
language (FL), that is, research examining thenlegrof a language in a
formal classroom setting, which is embedded in@urdings where that
language is not the normal and most common linguistediator of
communication”; ¢) “Study abroad, that is, researekamining the
experiences of FL students who live for periods/ivey from 1 month to 2
years in environments where the target languagieeiprimary mediator of
day-to-day activity.” Partiendo de esta clasifiéaginuestra investigacion se
inscribira dentro del entorno b), esto es Foreigmglage (Lengua
extranjera), ya que estudiaremos la producciénadehto |éxico en inglés
por un grupo de hispanohablantes estudiantes e tingua.

16



2. Metodologia

2.1. Explicaciéon de la presente investigacion. Pactpantes

La indagaciébn que realizaremos para poner a pruabestra
hipétesis se centrard en el analisis del acentoaldennos de 1° de
bachillerato de una escuela concertada del bagridadta de Barcelona, que
estudian inglés como lengua extranjera con unaachagaria de 3 horas
semanales. Se trata de 4 alumnos y 5 alumnas #lé 46es que estudian en
un contexto de bilinglismo donde el espafol y &léa se hablan con la
misma fluidez. La lengua principal en la escuelalesatalan, ya que todas
las asignaturas (exceptuando la de Lengua Castellala de Inglés) se
imparten en esta lengua. Sin embargo, el dominiesiganol de todos los
alumnos es igualmente elevado, debido a que, ealuB@at el espafol tiene
el rango de lengua oficial juntamente con el cataldichos alumnos han
recibido clases de inglés curricular a lo largd.@efios luego de su paso por
la escuela primaria y secundaria obligatoria. Layaria de ellos han
recibido clases extracurriculares de inglés en ralgdomento de su
escolaridad, como suele ser cada vez mas usualsgafi& debido a la
importancia que ha cobrado la lengua inglesa edltwsos afios.

Como bien hemos dicho anteriormente, para podsdizan el acento
de los participantes del experimento, nos centr@ser®n un aspecto
suprasegmental concreto: la posicion del acentiodéx stressde algunas
palabras. Para analizar tal aspecto, utilizarenmsnas “palabras prueba”
que, debido a la diferencia entre el sistema aeéagpafiol e inglés, tienden
a ser pronunciadas incorrectamente por hablantdéagliess como LE que
tienen como lengua materna el espaiiol, tal conueiouestra el trabajo de
LOWENSTEINMAIRS:

“Since preliminary research seemed to indicate $painish speakers
make stress errors only in words of more than tyllalsles, the test
words all contained at least three syllables”. (LENGTEIN
MAIRS en GASS y SCHACHTER, 1989: 260)
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Como ya hemos explicado, nuestra hipotesis es aueellas
alumnos que no pronuncien con un acento mas proéairde la LE lo hacen
porque esto supone una amenaza para su identidadstica. Es por ello
que, para analizar la presencia o no de elememntaedtidad que afloren al
hablar en inglés, los alumnos deberan realizatipes de tareas diferentes:

1) ENTREVISTA: Los alumnos realizan una breve ens&ven la
gue hablan libremente sobre como se sienten ahhahbl inglés y
qué percepcion tienen de su propio acento enarsgad.

2) DESCRIPCION GUIADA: En este ejercicio los alumnos
describen su personalidad con ayuda de algunotvadj@n inglés
especialmente seleccionados por ser susceptiblesede“mal
pronunciados” por hablantes nativos de espariol.

3) LECTURA: Los alumnos leen un texto sobre *“tipos de
personalidades” en el que se incluyen algunos sladgetivos de la
segunda actividad (ver anexo para el detalle dadtidgdades).

El objetivo de la Entrevista es el de iluminar dtados obtenidos a través del
experimento, esto es, ver qué opinion tienen lomabs/as acerca de la
incidencia que tiene el tema de la identidad epreaunciacion en la LE, y
comprobar si lo gue piensan se corresponde conddngcen.

La Descripcién y la Lectura se realizan con el wbjde comparar la
pronunciacion (concretamente, la posicion acentdaljos alumnos/as en
estas dos tareas, a través del andlisis de palalaress que aparecen en
ambas. En la Descripcion se trata de hablar déssios y por tanto hay una
implicacion personal; mientras que la Lectura cstessimplemente en leer
un texto de caracter mas neutro y por tanto no iwag implicacion
emocional/personal. Como plantea nuestra hipétesis, alumnos
posicionaran el acento correctamente en las palaleda Lectura y no en

3 LOWENSTEINMAIRS en GASSr SCHACHTER, 1989: 260.

18



las de la Descripcion si el tema de la identidedeialgun tipo de influencia
en la pronunciacion.

2.2. Criterios de seleccion de palabras clave o “peba”

Para elegir las palabras clave que deberdn apatac® en la
Descripcion como en la Lectura, nos hemos basadimsagriterios recogidos
por LOWENSTEIN MAIRS en (ASS y SCHACHTER (1989: 262-263) en su
estudio sobre los patrones de acentuacion léxiesteiantes de inglés que
tienen el espafiol como L1. En dicho estudioweENSTEIN clasifica las
palabras acentuadas incorrectamente por hablastigsside espafiol en dos
grupos estructurales:

a) Aquellas palabras que acaban en una rima de &saucVOWEL +
GLIDE + CONSONANT# (-VGCH#):

Ej:

- VGC#:
demonstrate 'dempnstrat/; organize /».gonaiz/; realize Irolaiz /;

b) Aquellas palabras acabadas en —-VGC, seguidas desufijp de
acentuacidon neutra, esto es, un sufijo que no eatabposicion inicial del
acento Iéxico en una palabra:

Ej:

-VGC + stress-neutral suffix:

advertising /eedwtavzzy/; complicated kvmplket:d /; operator
[ 'pparertal

4 Larime configurationes definida en este articulo como: “Syllabic uritnetrical
phonology which includes the vowel and any segmémas follow it within the

syllable” (LOWENSTEINMAIRS en GASSY SCHACHTER, 1989: 262)
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La investigacion de QWENSTEIN demuestra que los hablantes nativos de
espafiol tienden a acentuar la pendltima o Ultineba| esto es, palabras
como “organize” son pronunciadasgs 'naiz/, en lugar de ser pronunciadas
[ 'a:gonazl.

En nuestro trabajo seguiremos a@WENSTEIN parcialmente, ya que
analizaremos Unicamente los patrones de acentudeidcuatro adjetivos
(ver Anexo).

Asimismo, diferiremos levemente en la terminologia, que en lugar de
hablar de VOWEL + GLIDE nos referiremos directansesatal combinacion
como “diptongo”. Y esto lo haremos por dos motiaencipales. En
primera instancia, debido a la particularidad dedgptongos en el sistema
fonético inglés, que considera que un diptongaaesotind which consists of
a movement or glide from one vowel to anothePor lo tanto, segin esta
definicion, la consideracion de la combinaciéowel + glide como un
diptongo quedaria justificada. La razén para elagita denominacion
explica igualmente el segundo motivo para difegr ld terminologia de
LOWENSTEIN esto es, que a diferencia de lo realizado pdradautora, en
nuestro trabajo utilizaremos para la transcripdmmética los simbolos del
Alfabeto Fonético Internacional (IPA) ya que marehestandar en cuanto a
notacion fonética. En dicho alfabeto, la combinadWODWEL + GLIDE es
tratada como diptongo, de ahi nuestra necesidad mddificar la
terminologia.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, los adjetieos los que
centraremos nuestro andlisis seran aquellos queemdn la estructura de
rima: diptongo + consonante; o diptongo + consaant sufijo de
acentuacion neutra, como por ejemplo Organized/s){Pganized,
Complicated/ (Un)complicated.

2.3. Andlisis de los datos

5> Ver RoACH (1983), Capitulo 3.
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En el andlisis de los tres tipos de discurso sepretardn aquellos
elementos de transferencia del sistema de acedtua® la L1 como
afirmacion de la identidad linglistica de dichasnalos. Tomaremos como
L1 de referencia el espafiol, ya que el estudiom@HNSTEINMAIRS (1989)
en el que nos basamos para elegir las palabrasbatuse refiere
Unicamente al espafiol. Sin embargo, no sélo lerh@s por esto, sino
también porque dicho estudio es adaptable a nuesterimento ya que, Si
bien los participantes no son hablantes monolingéesspariol, tampoco lo
son de cataldn. Esto se debe a que en Catalufispafia@ y el catalan
coexisten en un contexto de cooficialidad y estanstantemente
influencidndose mutuamente. Por consiguiente, teedlificil aislar a los
hablantes de ambas lenguas para su analisis. Nantbssta dificultad,
creemos que el espafiol y el cataldn, al ser ardmggias romances,
comparten algunos puntos de relacion. Si bien stersia de vocales del
catalan presenta ocho sonidos diferentes, miegtrasl espafiol soélo tiene
cinco, consideramos que para lo que nos ocupatentrebajo, que es la
acentuacién léxica, las dos lenguas presentantedsdicas parecidas, es
decir, en ambas hay palabras agudas, llanas yjelsdrly ambas poseen
dos niveles de acentuacion (silabas acentuadascenituadas) - si bien en
catalan hay cambios en la cualidad de las vocaes §e convierten en
neutras) en las silabas inacentuadas, en ambaernuacion léxica recae
sobre la silaba.

Teniendo en cuenta las consideraciones sobre laairiba
mencionadas, y segun lo planteado en nuestra bipptes alumnos se
alejarian mas de la pronunciacion estandar delésngdl realizar la
Descripcion, ya que al hablar de si mismos mientlascriben su
personalidad, la presencia de elementos identitamoia mas fuerte y por
tanto incurririan en mas errores de transferentiaueacento. Por su parte,
cuando realicen la Lectura, al tratarse de un dscmas neutral escrito en
tercera persona, los alumnos pronunciardn de mamésacercana a la
lengua de destino, ya que al hablar de un tereeidentidad linguistica no
se vera tan amenazada y por tanto podran pronuociaun acento mas
cercano al de la LE. La idea seria que los alunseosienten “mas libres”

21



para “ser otro” cuando no hablan de si mismos,ryjgto pueden acercarse
mas al acento de la lengua de destino. Finalmenentrevista se utilizara

para iluminar los resultados del andlisis de laasotlos actividades a partir
de preguntas directas a los alumnos sobre comehan la relacién entre

acento e identidad.

Como hemos sefalado en la Introduccién, el presgabajo se
basara en el concepto de identidad del hablantmaé.E propuesto por las
corrientes post-estructuralistas y socio-conswistéis mencionadas, es
decir, en un concepto de identidad fluctuante yamiica que tiene que ver
con su rol social y con los discursos que lo rod&anel caso concreto que
analizaremos, el de adolescentes estudiantes t#sieg un contexto no
nativo (Catalufia, Espafia), la identidad linguistieadichos alumnos estara
marcada, sobre todo, por un contexto cultural yasammplejo dado el
bilingliismo presente en dicha Comunidad Auténoma.

2.4. Métodos de recogida y analisis de datos

Los datos aportados por los tres tipos de ejetiei que fueron
sometidos los participantes se recogieron medignidaciones y notas
escritas por el entrevistador y los entrevistados.

Nos ha parecido interesante recoger las respuehgrimer
ejercicio (la entrevista) no sélo a partir de grataes, sino también por
escrito, es decir, se ha pedido a los participajiesanotaran sus respuestas
una vez acabada la entrevista. Para esto ultimessiea otorgado un poco
mas de tiempo para que respondieran las preguREssamos que es
interesante comparar datos escritos y orales $abraismas preguntas, para
ver si hay alguna diferencia en las respuestas) dad muchas veces hay
cuestiones que son mas faciles de escribir queadie oralmente. Para el
analisis de los datos, se volvieron a escuchar réspuestas de los
participantes tomando notas para ver si los paftalale la hipotesis se
confirmaban o no.

3. Resultados
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3.1. Resultados de las tareas de Descripcion y Lec

La Figura 1 demuestra los resultados obtenido® gué respecta a
la Descripcidén —el discurso sobre si mismos—, d@edpuede observar que
el 100% de los alumnos (5 mujeres y 4 varones)ymaan los cuatro
adjetivos analizados erroneamente: todos los alsfasoacentian las
palabras en la penultima o dltima silaba. Asi, &oige” es pronunciada
.92 'naizl, “frustrated”, /fms'tretid/; “complicated”, /kimpls'kertid/; e
“intimidating” /inttmi' dexty/.

De este modo, en esta primera tarea en que losnagfas son
interpelados personalmente, todos ellos incurremnearror de transferencia
del patron de acentuacion del espafiol y esto pdetlerse, teniendo en
cuenta lo que planteabamos en nuestra hipotesisnaa necesidad de
reafirmacion de su identidad a la hora de hablallde mismos. Es decir, la
Unica manera de reafirmarse a si mismo que tiendalmante de una
segunda lengua cuando esta hablando dicha lengadragés de arrastrar
rasgos fonoldgicos de su propia lengua. Dicha stescia” a pronunciar
correctamente cuando de lo que se trata es derltgblana manera subjetiva
y personal se explica porque el hecho de hacerlplidaria un
distanciamiento de si mismos. Y recordemos que deé se trata aqui es de
pronunciar correctamente -no como hablantes natalge que sabemos que
es factible para la mayoria de nuestros alumnos.
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Figura 1: Porcentaje de errores en la Descripcion gra cada una de las
palabras analizadas segun el género de los participtes.

Por lo tanto, los resultados presentados en la#&ifyse corresponden con lo
gue ya habiamos anticipado, ya que de lo que wb#&ran la primera tarea
era de una descripcién personal y subjetiva, ddiehelen a aflorar mas
facilmente aspectos de la identidad de la perddeaste modo, y siguiendo
nuestra hipotesis de trabajo segun la cual losctspeale identidad del
hablante inciden en su pronunciacion, la aparidiérestos resultados en la
primera actividad no sélo no nos sorprende, siroaya esperable.

La Figura 2, en cambio, muestra que en la Lectaraodos los
alumnos pronuncian todas las palabras erroneamsntesoélo un 67% del
total. El otro 33% pronuncia bien una de las cugatabras, la palabra
“complicated”.
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Figura 2: Porcentaje de errores/aciertos en la pramciacion de la palabra

“complicated” en el ejercicio de Lectura.

Este resultado implica que una de las cuestiongdidias en
nuestra hipotesis, esto es, que los alumnos tendrénor dificultad para
pronunciar correctamente en el ejercicio de la wec(por tratarse de un
texto de caracter mas neutral que no pone en pedigridentidad) se ha
producido en un 33% del total de los alumnos pgpeites de este
experimento. Valga aclarar en este punto que egdnirmomento hemos
planteado que la cuestion de la identidad serianiglo impedimento para
pronunciar mejor, y por tanto desde el principianbe contemplado la
existencia de otras variables que no hemos poditlizar en esta
investigacion. Estas variables podrian ahora explise 67% de alumnos
gue pronuncian incorrectamente. Es por ello queietelo presente la
posibilidad de otros atenuantes, el hecho de qya habido una variacion
en la pronunciacién de tres alumnos -aunque se detina sola palabra- de
un ejercicio al otro es mas que relevante. Es diees de los nueve alumnos
han pronunciado bien al menos una palabra enreiafede la Lecturay, a
nuestro modo de ver, dicho cambio puede debemgastulado en nuestra
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hipotesis, esto es, que estos alumnos hayan senéiddibertad a la hora de
pronunciar de manera mas cercana a la lengua denadesn aquella

actividad donde no se les preguntaba nada persmnque estuviera
relacionado con su identidad.

En la Figura 3 puede observarse como la palabnagboated” es
pronunciada de manera diferente en la Lectura ka évescripcidon por tres
de los nueve alumnos implicados en nuestra invaség.

En la Descripcion, la palabra es pronunciada eaiteste por todos
ellos, esto eskvmpl 'ket:d/. Sin embargo, en la Lectura, tres de los alumnos
la pronuncian correctamente, esto/dgmplketid/.

PALABRAS
ANALIZADAS

¥ Complicated

¥ Organized

% Frustrated

Intimidating

Pronunciacion correcta en la Lectura

’\"Lr"‘:-'b- b":i

& & &
%1}{'\‘ \f ?‘y-@ @_{v %\,@ %\}& %\}e ?xf %\}@

Participantes del Experimento

Figura 3: Pronunciacidon correcta/incorrecta de las palabras analizadas
segun los distintos alumnos.
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Si bien esto so6lo ocurre con la palabra “complitatg en sélo 3 casos de
los 9 analizados, creemos que dicho hallazgo eswodig mencién por dos
motivos.

En primer lugar, y tal y como ilustra la Figurapbrque se produce
sélo en el caso de los varones. Por consiguiesia;i@nos hablando de una
diferencia en los resultados de nuestro experimenti@ varones y mujeres
en la Lectura, hecho que no habiamos contempladaestra hipétesis.

¥ Pronunciacion incorrecta en la Lectura
M Pronunciacion correcta en la Lectura

Varones

Mujeres

Figura 4: Porcentaje de pronunciacion correcta/incaecta segun el género|

de los participantes.
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En segundo lugar, porque se trata de una misméarpadm la que los tres
alumnos cambian la posicion del acento Iéxico deisourso al otro. Seria
interesante, de cara a futuras investigacionedizangué hay de diferente
en esta palabra que la hace ser la Unica que atesgitados diferentes en
relacion a las otras tres.

Por otra parte, hemos observado que algunos aldasnogarecen
tener dificultades en la pronunciacion de palaboaso “organized” tanto a
la hora de leerlas en un texto como al utilizaplasa hablar de ellos mismos.
Dichas dificultades se traducen en desviacion&s tabmo brganizized’,
“organizatedy “organizaté. Aunque no estamos seguros de como explicar
tales errores, nos atrevemos a conjeturar que pueldbderse a un
desconocimiento de tales palabras combinado corcomgetencia lectora
baja.

3.2. Resultados de la entrevista individual

Finalmente, presentaremos los resultados de tavistt inicial a la
gue se someti6 a los alumnos, para la cual utibzardos formatos
diferentes: escrito y oral.

No se han observado diferencias significativasreeribs dos
formatos. Quizas los alumnos han podido expresad&e claramente por
escrito, ya que han contado con mas tiempo parsapepero las respuestas
escritas y orales han sido las mismas.

En la Tabla 2 se incluyen los resultados obtengiiols entrevista individual.
Para cada pregunta incluimos el tipo y nUmero dpuestas obtenidos para
los 9 alumnos entrevistados.
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Tabla 2: Resultados de la entrevista individual

A Menos| No me Total

Si| No .
veces| seguro| importa | alumnos/as

1) “Do you feel a different
person when speaking
English?”

2) “Do you feel more or less
confident than when speakin
Catalan/Spanish?”

3) “Do you think that a good| 9 9
accent makes a difference?

4) Have you ever felt that
speaking English without a

Spanish/Catalan accent wou 2| 7 °
be like not telling the truth
about yourself?”
5) “Would you like to lose
6| 2 1 9

your Spanish/Catalan accen
when speaking English?”

Lo que podemos concluir, a grandes rasgos, delsende la Tabla
2 es que en general los alumnos no se sienten egwyas con su acento.
Todos ellos consideran que tener un buen acentopEstante para poder
ser entendido en la lengua extranjera.

Asimismo, la mayoria no se siente que sea “mendSntco” al
hablar la LE con un mejor acento y querria perdescento espafiol/catalan
al hablar inglés.

Por lo tanto, segun la opinion de estos alumnosgida a través del
cuestionario que hemos disefiado para esta inveigtigael tema de la
identidad no chocaria con la posibilidad de mejsteacento en la LE.
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4. Discusion

Después de analizar los datos de 9 estudiantesgtis de 1° de
Bachillerato hemos llegado a la conclusion de goe,lo que respecta a la
Descripcién, todos los alumnos pronuncian erroneéndos cuatro
adjetivos analizados en los que hemos centradotrouestudio, no
observandose diferencias entre varones y mujem@sejémplo, palabras
como “organized”, han sido pronunciadas en esteieje />:gon‘arzd/ en
lugar de ser pronunciadAis:ganarzd/.

Por lo tanto, estos datos confirman lo que yaambs$ previsto que
ocurriria en nuestra hipoétesis siguiendo lo pladiegaor Lowenstein Mairs
(1989) en su estudio sobre los patrones de acéditude estudiantes de
inglés que tienen el espafiol como L1, esto es,lapi@lumnos tienden a
transferir un patron de acentuacion presente éengwa materna. Sumado a
lo planteado por Lowenstein Mairs, nuestra hipétesistenia que dicha
transferencia se produciria porque su identidagilstica/cultural choca con
la posibilidad de poder reproducir sin errores @r@o que requiere la
lengua inglesa, debido a que acento e identidah esttrechamente ligados
(Tarone, 1978).

En la Lectura, lo que habiamos anticipado eralgualumnos/as se
acercarian mas a la pronunciacién correcta de désbm@ms en lo que al
acento Iéxico de las mismas respecta, debido aatjtratarse de un discurso
en tercera persona, su identidad no se veria tema#ada si pronunciaban
correctamente. Sin embargo, dicho pronoéstico serbducido sélo en el
33% de los casos analizados (so6lo 3 varones d& |marticipantes de la
investigacion) y solo con una palabra: “complicatgiomo hemos dicho
mas arriba, seria interesante investigar si hay difgrente en esta palabra o
si por el contrario nos encontramos ante un daatalio. Es por ello que
creemos que de cara a futuras investigaciones isgpi@tante incluir una
lista de palabras mas amplia que la que aqui hgmesentado, dados los
limites que nos hemos fijado para el presentejtaba
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Si bien el objetivo fundamental de nuestro expenita era el de ver
si habia alguna diferencia entre dos tipos de disceon respecto a la
pronunciacion de las cuatro palabras analizadadyaber obtenido los
resultados esperados sélo en los alumnos varounestra explicacion se ve
obligada a tener en cuenta la variacion de génana ¢ esclarecimiento de
los mismos.

La relacion entre género y pronunciaciéon ha sidmpl@amente
estudiada en el ambito de la sociolinguistica gomnte a la relacién de ésta
altima con otras variables tales como la claseatgcla edad. A tal punto
gque TRUDGILL (1983: 162) ha llegado a referirse a los patrones d
diferenciacion linglistica entre hombres y mujereso: “the single most
consistent finding to emerge from sociolinguistindées over the past 20
years”. Sin embargo, dado que el estudio de laadietacion se ha centrado
fundamentalmente en el discurso de hablantes sagieontamos con pocos
trabajos que ofrezcan informacion sobre dicha i@ae@n el caso de
hablantes no nativos que estén aprendiendo una LE.

Hemos encontrado, sin embargo, trabajos que anali& variacion
de género en el aprendizaje de vocabulario, comcelesaso de la
publicacion de WENEz CATALAN (2003: 54-55) sobre las diferentes
estrategias de hombres y mujeres para el apreadizayocabulario de una
LE.

JMENEZ CATALAN comenta que el sekodel hablante ha sido

tradicionalmente estudiado como un factor de vemedentro del ambito de

la sociolinguistica, tal es asi que diversas ingasiones han sacado a la luz
la existencia de diferencias en el uso del lengtelpcionadas con el sexo
del hablante y de su interlocutor. A continuacidite algunos ejemplos de

dichas diferencias:

5 En su articulo, MENEZ CATALAN prefiere utilizar el término “sexo” en lugar del
de “género” para categorizar a los estudiantes wliass y femeninos de su
experimento (2003: 54).
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For instance, in mixed-sex interactions, womeraoerage ask more
questions, use more polite speech forms and upetess frequently
than men, and, contrary to the widespread mythtadkative women,
research findings suggest that men listen less talld more than
women (THORNEY HENLEY, 1975; FSHMAN, 1980; WEST vy
ZIMMERMAN, 1983; HOLMES, 1988, 1994; citado en IMENEZ CATALAN,
2003: 55).

Si bien las investigaciones deqaNEz CATALAN se refieren sobre todo al
aprendizaje de vocabulario, y nuestro estudio seaen la adquisicidrde
un aspecto concreto de la fonologia de la LE, taraicomenta algo que nos
resulta interesante para nuestro estudio, estpueda existencia de estudios
gue hayan sido especialmente diseifiados para anelizaxo del hablante
como una variable en el aprendizaje de una L2/LEessasa si la
comparamos con investigaciones sobre otros fagtaades como la
motivacién, edad o personalidad:

Sex as a variable has received little attentiothéenfields of second
language learning/teaching. An example of thisigagearly revealed
by introductory textbooks to these fields: sexb@rely included
among individual factors of learning, and wheis iincluded, only a few
lines are devoted to the issue” IMENEZ CATALAN, 2000 en WMENEZ
CATALAN, 2003: 55).

De este modo, creemos que nuestro trabajo puenleuabd via que
no preveiamos desde el principio, esto es, quel&ién entre acento e
identidad puede ser muy diferente entre varones yjemss.
Lamentablemente, nos vemos obligados a dejar esati@n como un

7 Como es bien sabido, la diferencia entre aprejelizaadquisicion radica en que
aprender implica hacer un esfuerzo mental y gemerste requiere practica (de ahi
gue Jiménez Catalan hable de “estrategias”) y nauekaes estudio para que la
lengua en cuestion sea asimilada. En cambio, laisidgn de una lengua es una

habilidad, un proceso, que tiene lugar de manenstiente.
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interrogante abierto o desideratum de cara a feitumeestigaciones, dado
que consideramos que un analisis serio de la mjexrede esta variable
merece un estudio aparte.

Lo que si podemos anticipar aqui es que quizés secesario
ampliar o concretar el término “identidad” en fatsirindagaciones. En la
introduccion y en los postulados de la hipétesifgiamos dicho concepto
en un sentido ligado mayoritariamente a la sociedadtura del hablante de
espafiol/catalan ya que, tanto si seguiamosCRUIBANN (1975) y los
planteamientos de su “acculturation theory”, coinadheriamos a BORA
(1972) cuando habla de la formacion del ego arpdetios vinculos que se
establecen en la L1 (que implica la cultura que thelyas de esa lengua
materna), o a MIOR (2001¥, nos situAbamos en una especie de identidad
general que abarcaria a todos los participantesielstro experimento por el
solo hecho de pertenecer a una misma cultura y fanenisma lengua
materna. Es por ello que planteamos que dicharaudn comin chocaria
con la de la cultura de la lengua de destino ysle modo los llevaria a
pronunciar “peor” o a incurrir en mas errores dmdsferencia desde su L1.

Sin embargo, al considerar esta nocion de idethsdaial o cultural
quizds hayamos desatendido la importancia de &ntighd individual del
hablante. Es evidente que una esta relacionaddacotna. En palabras de
RILEY (2006), la identidad social o cultural seria eluleglo de la suma de
otro tipo de caracteristicas que nos singularizemccindividuos:

This social identity is the sum of all the sogabgroups of which
the personis a competent and recognised memlage;-sex, religion,
profession, region and so on — which confer onpbieson the capacity to
occupy various discursive positions (Davies and&14990), that is, to play
specific social roles (ReY, 2006: 296).

Es importante aclarar que el hecho de haber laliad diferencia
entre varones y mujeres en los resultados no implie los varones tengan

8 “Identity and personality [...] are inextricably émtwined with social factors.
One’s identity and personality are in part defirredthey relate to society and the

degree to which the person wishes to participasoaiety” (MAJOR, 2001: 66).
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una mayor competencia para adquirir una pronur@iatias cercana a la de
la lengua de destino, sino que, en todo caso,entitthd de género o ego -
utilizando el término acufiado poru@RrRA (1972) - es mas permeable o
flexible para imitar el acento de la LE. Es pooeajue creemos que quizas
este trabajo pueda abrir una via a la explorac&wrugstiones identitarias
ligadas al acento en una L2 o LE y las difereneiastentes entre varones y
mujeres.

No obstante, creemos que es necesario llevar @ c¢nabs
investigaciones para ver si los resultados de ieststigacion a pequefia
escala podrian llegar a ampliarse considerando mupog mayor de
estudiantes de inglés como lengua extranjera. Tergeria interesante ver
si esto ocurre solo con el inglés como lengua \jdra o si, por el contrario,
también se produce con otras lenguas.
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5. Conclusién

Nuestro trabajo ha intentado demostrar que el ek identidad
puede tener algun tipo de influencia en la proragiéh de hablantes de
inglés como lengua extranjera.

Los nueve participantes de este experimento realizares tareas
diferentes: una entrevista personal, una descriggigada y una lectura. Los
tres ejercicios fueron grabados y la pronunciaadénestos alumnos fue
analizada teniendo en cuenta si se acercabanabatefle su lengua materna
en lo que respecta a la posicion del acento Iéxlams errores de
transferencia desde la L1 fueron interpretados cama reafirmacion
identitaria del alumno/a.

A través del experimento que hemos llevado a cabmobk
comprobado que la pronunciacion de algunos alumguesestudian inglés
como lengua extranjera puede variar entre un tgejéercicio mas personal
y otro de caracter mas neutro. Es decir, entrejentieio que implica su
identidad y otro que no. Asi es que, si bien ekexrpento realizado ha sido
a pequefa escala, los datos obtenidos apuntanla giemtidad del hablante
puede tener alguna incidencia en su manera de meizmu

Como hemos visto a lo largo de este trabajo, platale la
pronunciacion en la L2 y de si es posible o naaltegtener un acento lo mas
cercano posible al de la lengua de destino ha sijeto de numerosas
investigaciones.

Segun se habra podido observar, la mayoria debl@s que tratan
esta cuestion se han centrado en el tema de la edaw factor
condicionante principal para la adquisicion de wendo nativo. Sin
embargo, lejos de querer acercarnos al tema desde wertiente
psicolinglistica, nosotros hemos preferido intedtarcuenta del motivo por
el cual se produce una pronunciacion incorrectay@ale una no nativa,
porque nuestra investigacion se ha basado Unicaneenta clase de inglés
como LE) desde el punto de vista de los estudiagetgidad. No obstante
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nuestra eleccion, de méas esta decir que de ninganara esto significa que
desestimemos todas las demas conclusiones a laseghen llegado a lo
largo de mas de 50 afios de investigacion sobren& desde las diversas

perspectivas.

En nuestro trabajo, nos hemos centrado sobredods tema de la
correccion en el acento léxicoveord stressen inglés, dejando de lado el
tema de si un hablante de una L2/LE puede llegaisar por hablante nativo
de dicha lengua o no. Y dentro de este tema, hémmstado ofrecer una
explicacion mas al hecho de que muchas veces, allianslo o habiendo
adquirido de manera pasiva a lo largo de su fordnaen lengua extranjera,
los alumnos se alejan de una pronunciacion estaridar nuestra
investigacion, situando el acento Iéxico en urabsildiferente) e incurren de
esta manera en errores de pronunciacion.

Los resultados han demostrado que al menos paB8#nde los
alumnos —si bien, como han indicado los cuestioaasompletados por los
alumnos, éstos no consideran que su identidad entreonflicto con su
pronunciacion— el tema de la identidad represelgiznaipo de freno para
alcanzar una pronunciacion correcta, ya que, coameob visto, tres de los
nueve participantes del experimento han demossedtirse “mas libres” en
la Lectura, al leer un texto mas neutral.

Sumado a esto, hemos sefialado la importancia de dghos
resultados se hayan producido Unicamente en el deslws varones, y
hemos esbozado la posibilidad de que dicha variadggénero pueda ser
explorada en futuras investigaciones.
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Anexo
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1) INTERVIEW :

ANSWER THE FOLLOWING QUESTIONS :

Do you feel a different person when speaking Ehglis

Do you feel more or less confident than when spepkiatalan/Spanish?

Do you think a good accent in English makes a diffee (for example, that
it may allow people to understand you better)?

Have you ever felt that speaking English withouBganish/Catalan accent
would be like not telling the truth about yourself?

Would you like to lose your Spanish/Catalan acedmn speaking English?
2) DESCRIBE YOUR PERSONALITY :

Talk for a couple of minutes about the followingh®¥ kind of person do
you think you are? What things would like to chanfeour personality or
your life?

Use some of the adjectives below if you want:

Complicated/ Uncomplicated

Organized/ Disorganized

Intimidating

Frustrated
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3) READ THE FOLLOWING TEXT :

PERSONALITY TYPES

TYPE A: THE RESERVED TYPE

YOU ARE AN INTROVERT AND COMPLICATED PERSONSOME PEOPLE FIND
YOU INTIMIDATING . ALTHOUGH YOU ARE DISORGANIZED SOMETIMESYOU

CAN BE NEAT AND ORGANIZED TOQ YOUR ASSERTIVE PERSONALITY IS
YOUR GOOD POINT IN THE EYES OF THE OPPOSITE SEBUT THIS MAY MAKE

YOUR SPOUSE FEEL FRUSTRATEDYOU ARE ALWAYS INFORMED ABOUT
CURRENT ISSUES AND YOUR FRIENDS REALLY APPRECIATE THAT TRRIOF

YOUR PERSONALITY. THIS IS ALSO YOUR ADVANTAGE AS TO ATTRACT THE
OPPOSITE SEX WHO HAS THIS SAME PERSONALITY AS YOU
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