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INTRODUCCION

La introduccién de las Tecnologias de la Informaci6 la Comunicacion (TIC) ha
supuesto un gran logro de enorme relevancia entragesidas. La sociedad esta
evolucionando de forma bastante notable. En laedadi de la informacion y la
comunicacion, el conocimiento ha evolucionado, ipado originalmente desde un
enfoque unidireccional para entenderse finalmemoc la construccion colectiva y
colaborativa del mismo, con el objetivo de ponemsevamente a disposicién de los
usuarios (Pefia, 2006). En cuanto al uso de las éflCla educacion, el profesor
desempenara el papel de guia y orientador paladagiayudar al alumno en el desarrollo

de su propia autonomia.

El uso de las TIC en la docencia de lenguas exrasjha progresado de forma relevante
en los ultimos afos con el fin de facilitar a lagranos la oportunidad de beneficiarse en el
proceso de aprendizaje de los idiomas. Por unae,pbos docentes deberian tomar
conciencia de ello y reciclarse mediante cursosrdos o formacion universitaria
especializada mientras, por la otra, seria buprmolos alumnos se pudieran mostrar
receptivos en el aprendizaje de lenguas mediastedaamientas tecnoldgicas disponibles
hoy en dia, puesto que la utilizacion de las TIQaeansefanza y tratamiento de lenguas
incentiva en los alumnos mayor interaccion, tralwa@borativo y aprendizaje en equipo
(Vazquez Cano & Sevillano Garcia, 2011: 4), apatam los alumnos experiencias

enriquecedoras.

La Web 2.0 y el extenso abanico de aplicacionemlescy colaborativas que ofrece ha
facilitado que, hoy en dia, los usuarios puedataednateriales de todo tipo en formato
digital y asi puedan compartirlo a través de Iderdntes perfiles en sus redes sociales,
permitiéndoles pues interactuar, trabajar de fouookaborativa en cualquier actividad
profesional y, con respecto a la educacion en lgeeaualquier disciplina, ofreciendo la
posibilidad a los usuarios de aprender en equipavas de las diferentes herramientas de
la web 2.0. En el caso dBlogging las herramientas mas populares para la crea€ién d
blogs son las plataformas Wordpress (www.wordpress.org y Blogger

(https://www.blogger.com En lo que respecta a la aplicacion ddbgging en la
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ensefianza de lenguas extranjeras, el uso de Igs iohplica un enfoque metodologico y
diferente, persiguiendo mayor autonomia por pagteegtudiante para construir su propio
conocimiento. Los blogs permiten el trabajo colabiwo en linea y el trabajo en grupo;
facilitan la interaccion entre alumnos y el profesim; ofrecen la posibilidad de que los
alumnos se puedan sentir mas motivados puestoepeoduce una comunicacion mas

auténtica.

Con la introduccion del blog en el aula de idions#spretende familiarizar al profesorado
y al alumnado en el proceso de ensefianza-apremdisjla lengua. En cuanto al
aprendizaje de la lengua en si misma, se persigneigalmente conseguir una mejora
considerable con respecto a la competencia en geiiuescrita. No obstante, también se
puede fomentar la competencia en comprension geaer como en el aprendizaje de
vocabulario y, en ultimo lugar, el aprendizaje aotdo, convirtiendose pues el blog en un

medio para crear interaccion entre el alumnado.

La motivaciéon de esta investigacion viene deterdanpor la necesidad de mejorar la
calidad de la competencia de la produccion eseritédengua inglesa de un grupo de 23
alumnos de Formacion Profesional que, durante rsloc2013-14, se matricularon en los
estudios de la Familia Profesional “Disefio y Amaefibento”, 1° curso de Grado Superior.
Por otra parte, también se pretende comprobar ssialomnos han sido capaces de
comprender textos especificos en lengua inglesaioslados con el ambito del disefio y la
madera, pudiendo asi familiarizarse con vocabut&gaico en lengua inglesa. De ahi que
este trabajo fin de master estara enmarcado deetrta aplicacion de las TIC como
herramientas de aprendizaje de la lengua inglesd @mbito de las lenguas especificas y
por tanto dentro del area conocida como inglés fiaes especificosHSP, English for
Specific Purposesn lengua inglesa). Ademas esta investigacion itandurge dada las
pocas publicaciones con respecto al us@Btiegingen la ensefianza del inglés tanto en la
ensefianza secundaria obligatoria como en la ernzeipastobligatoria y, en particular, en

la formacion profesional reglada.
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Asi pues, ante las ventajas que preserBogjgingpara el desarrollo de la competencia en
produccion escrita nace el primero de los objetideseste trabajo: comprobar si al
fomentar el uso de esta herramienta la competartiaxpresion escrita del alumnado
mejora. La plataforma elegida para llevar a ca® goyecto es la herramienta de Google
conocida comaBlogger y, en consecuencia, también las diferentes heerdas de la
empresa fundada por Larry Page como son el casoGd#il, Google Drivey,
particularmenteGoogle DocsEn esta investigacion, también se pretende cdmap los
alumnos han podido adquirir positivamente nuevoakatario en lengua inglesa gn
particular, vocabulario relacionado con el sectdrdisefio y el amueblamiento tratandose
pues de inglés técnico mediante el desarrollo dmmapetencia en comprension lectora,
siendo estos el segundo y tercer objetivo de esdtajp final de master.

En la prueba inicial aplicada a los 23 alumnos edios que se ha realizado este
experimento, se presentaron diferentes pasos paiaboracion de la produccion escrita,
introduciéndoles asi a los alumnos en una nuevadoklgia que destaca la relevancia del
proceso sobre el producto final. Se pudo efectivaen®bservar que los alumnos no
estaban familiarizados con este tipo de escrituesto que redactaron directamente sus
textos sin considerar todo el proceso previo inaplac Por tanto, el cuarto de los objetivos
consiste en comprobar el grado de sensibilizadi@migido por los alumnos con respecto a
la consideracién de la escritura como proceso ys@lo como un producto final. Este
trabajo final de master se estructura pues enp@iges claramente diferenciadas: por un
lado, los objetivos desarrollados en mayor de@deesta investigacion explicados en el
capitulo uno, en segundo lugar, el marco teériquuesto en el capitulo dos, y en tercer
lugar, la investigacién propiamente dicha en la sgi€entran los capitulos tres y cuatro.
Se intentara pues solventar el propdsito generagstie investigacion: demostrar si la
utilizacion del Blogging influye positivamente sobre la competencia en riadyccion

escrita de los alumnos.

En el primer capitulo, se expondran los objetivarsips cuales se han realizado el presente
trabajo final de master. En el segundo capituleexgeicara el marco teorico el cual esta

estructurado en cuatro grandes bloques: 1- En priogar, el autor de este trabajo
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justificara los tres enfoques metodoldgicos enges se fundamenta esta investigacion y
que son relevantes para la Web 2.0. Estos enfoquesodolégicos son: el
Constructivismo, el Enfoque Comunicativo y el Agltiaje por Tareas. 2- En la segunda
parte de este capitulo, se har4 una breve exposieiirica que estara centrada en la
ensefianza de lenguas para fines especificos y,adrcupar, nos centraremos en la
ensefianza del inglés para fines especificos asb daninclusion de las TIC en tal
ensefianza. 3- A continuacion, el autor de estajakalizara un breve analisis en torno a
los blogs, desde los aspectos mas generales dg gasando por los blogs en la ensefianza
de lenguas y finalizando esta seccion con una aport bibliografica en torno a la
aplicaciéon de los blogs en la ensefianza de lerggecificas. 4- Finalmente se realizara
unas breves conclusiones en torno al marco teéritw.el tercer capitulo, se tratara las
metodologias de investigacion elegidas para est@siigacion, siendo doble: 1.
Investigacion-Accion y 2. Estudio del Caso. Segdd la descripcion del diagnostico del
problema del que parte este estudio para a coeténugoder formular las preguntas de
investigacion que guiaran el trabajo, asi comootantilacion de la hipétesis de partida.
Seguidamente se expondran las caracteristicas diddelos de investigacion elegidos: la
investigacion-accion y el estudio del caso enciétaal desarrollo del presente estudio.
Posteriormente, se expondran los métodos de igeesin utilizados: cuantitativos y
cualitativos, describiendo al final del capitulorialidad educativa de la que parte el
presente estudio. En el cuarto capitulo, se realieh analisis de datos, siendo éstos
analizados estadisticamente por medio de la Hoj@éaeulo Excel de Microsoft Office
Los datos se presentaran en dos grandes bloqud3atdés cuantitativos y, 2. Datos
cualitativos. El primer bloque presentara los reslds de la prueba inicial de curgoe-
tes) y de la prueba final del curso académico, denadortambiérpost-testasi como de
las diferentes producciones escritas realizadadgsoalumnos durante el transcurso del
experimento educativo en la plataforma onlBlegger El segundo bloque analizara los
datos obtenidos a partir de los dos cuestionaridsme en formatoGoogle Drive (el
cuestionario de inicio de curso y el cuestionanalfde curso), la observacion directa y la
correlacion de las autoevaluaciones de los alumandas calificaciones del profesor. En

este segundo blogue, se dara paso a la intergneteei los datos cualitativos para poder
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responder a las preguntas de investigacion ingialeorroborar o refutar la hipotesis de

partida.

A continuacion, en el quinto capitulo, discusiéronclusiones, se procedera en primer
lugar con la interpretacion de los datos para pa@sponder a las preguntas de
investigacion iniciales y corroborar o refutar lpdtesis de partida. En segundo lugar, se
expondran las conclusiones finales del trabajccasio las implicaciones didacticas que

puedan extraerse tras esta investigacion.

13



14



CAPITULO 1. OBJETIVOS
En esta investigacion, nuestro objetivo principal @®mprobar si la competencia en

expresion escrita mejora mediante la utilizacidnBleggingy, concretamente, con el uso

deBlogger (https://www.blogger.coincomo herramienta educativa. Los alumnos, que son
objeto de estudio en este trabajo final de master estudiantes de Formacion Profesional
y, por tanto, los alumnos trabajaran principalmeateas relacionadas con el aprendizaje
del Inglés Especifico y, particularmente, inglégg®nado con la Familia Profesional
“Disefio y Amueblamiento”. Para tal fin, se real@ardiversas tareas, durante todo el
proceso de disefio del blog, para que los alumnopuséan ir familiarizando en el

vocabulario técnico relacionado con la Madera, €0s, Hojas de Ruta, etc.

El objetivo secundario de este TFM es comprobar Iggealumnos han mejorado en
relacion a su capacidad de comprension lectoras, paga poder realizar las diferentes
tareas en sus respectivos blogs, han tenido quédiaparse previamente con vocabulario
técnico relacionado con su ambito de trabajo (lanmik@ Profesional “Disefio y

Amueblamiento”), leyendo y aprendiendo a compreraddivamente el contenido de los

diferentes textos (manuales de instruccion, hagasuths, diccionario técnico, etc. ).

Teniendo en cuenta esto, un tercer objetivo detesbv@jo final de master sera verificar
que los alumnos pueden aprender vocabulario téceiaocionado con su ambito, mediante
el desarrollo de su competencia lectora, evidemé&meor lo que serd preciso también
evaluar su capacidad de comprension lectora. Deguwheste trabajo fin de master estara
enmarcado dentro de la aplicacion de las TIC coemamientas de aprendizaje de la
lengua inglesa en el ambito de las lenguas espasifESP, English for Specific

Purposes

El blog de Inglés para Fines Especificos facilimi®s alumnos la adquisicion de léxico
especifico mediante la edicion de un diccionaranitéo elaborado por ellos, entre otras
tareas que realizaran. El conocimiento de estebubaao técnico les ayudara a mejorar la
competencia escrita, asi como un conocimiento es préafundidad de vocabulario

especializado sirviéndose de la lectura onlineestos relacionados con su materia.
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Al finalizar la investigacion, se espera que lagmaitos hayan mejorado su capacidad de
desarrollar la produccion escrita, asi como la adenria lectora mediante Blogging
(Fellner, T., & Apple, M. ,2006; Zhang, D. 2009urray, L., & Hourigan, T., 2008 Se
podrda, por tanto, corroborar la hipotesis de partjde sera planteada en el capitulo cuarto
de este trabajo, “Metodologia”. Esta hipétesis aeigia se planteara a partir de un debate,

respondiendo a las preguntas de investigaciéraleii
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CAPITULO 2. MARCO TEORICO

2.1. Enfoques metodoldgicos

En esta seccién, el autor del presente trabajoioex@l de forma breve, tres enfoques
metodoldgicos en los que se fundamenta la crea@daontenidos a traves de la Web 2.0.
Estos enfoques son: el Constructivismo, segunalalaprendizaje de una lengua supone
una reconstruccion de los conocimientos previostigume una persona para dar cabida en
dicha estructura cognitiva al conocimiento nyeebEnfoque Comunicativo, en el que se
da maxima importancia a la interaccion como media@oyno objetivo final en el
aprendizaje de una lengua y, finalmente, el Apmajdipor Tareas, siendo su principal
objetivo fomentar el aprendizaje mediante el usd de la lengua y no solo mediante la
manipulacion de unidades didacticas; de tal modolagiprocesos de aprendizaje incluyan

procesos de comunicacion.

2.1.1. Constructivismo como base metodoldgica tteWeb 2.0

El constructivismo es una teoria psicologica deaatar cognitivo que postula que el

proceso de aprendizaje de una lengua, al iguakqalkguier otro proceso de aprendizaje
humano, es el resultado de una constante consiruda nuevos conocimientos con la
consiguiente reestructuracion de los previos. Esfeque pues postula la necesidad de
entregar al alumno herramientas (generar andarniges le permitan construir sus

propios procedimientos para resolver una situapi@blematica, lo que implica que sus

ideas se modifiquen y sigan aprendiendo.

El constructivismo educativo propone un paradigordeé el proceso de ensefianza se
percibe y se lleva a cabo como un proceso dinarpexticipativo e interactivo del sujeto,

de modo que el conocimiento sea una auténtica rcaesgin operada por la persona que
aprende (por el “sujeto cognoscente”). El consivistho en pedagogia se aplica como

concepto didactico en la ensefianza orientadacciara

Practicamente todas las teorias constructivistas| @mbito educativo, tienen su origen en

Piaget (1928,1932), quien se centra en el desaradignitivo de los individuos; y

! Carretero, M. (1997), “.Qué es el constructivism@®sarrollo cognitivo y Aprendizaje”, en

Constructivismo y Educacion, México: Progreso, ppid
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posteriormente en Vygotsky (1978), que se centraéemo el medio social permite una
reconstruccion interna. Segun Piaget, la constbacciel conocimiento se produce de
manera individualizada: el desarrollo cognitivoosigina cuando el usuario incluye nueva
informacion sobre lo previamente conocido; par&imtigar este aprendizaje es necesario
crear situaciones que faciliten un proceso deantedn social (Vygotsky) con los demas
para crear las nociones que se esperan aprendén 8ggostky, el desarrollo consiste en
la interiorizacion del lenguaje el cual nos trartenids productos culturales a través de la

interaccion social.

Segun el diccionario de términos clave de ELE dsiituto Cervantes, el constructivismo
se define como

“una teoria psicoldgica de caracter cognitivo quesfula que el proceso de aprendizaje
de una lengua, al igual que cualquier otro procegoaprendizaje humano, es el resultado
de una constante construccion de nuevos conociosernton la consiguiente
reestructuracion de los previos. Dicho de otro moddesde una concepcion
constructivista, el aprendizaje no tiene lugar api@r la realidad, como se postulaba en el
conductismo, sino que supone una reconstruccidlogleonocimientos previos que tiene

una persona para dar cabida en dicha estructurantidga al conocimiento nuevo”.

En el campo de la ensefanza de idiomas, la Welapghfia diversas herramientas tales
como los blogs, wikis y redes sociales, herramgokaramente con un componente social,
que facilitan el trabajo colaborativo, mayor intaian en el proceso de aprendizaje y el
aprendizaje en grupo (Vazquez y Sevillano, 2011) casno la creacién conjunta y
compartida de conocimiento, permitiendo pues alosinos relacionar lo aprendido con
un contexto especifico. El constructivismo deferdi la relevancia de los componentes
sociales como parte del aprendizaje y, por est@nraze consideran las teorias
constructivistas de gran importancia para anaktaprendizaje de idiomas a través de la
Web 2.0 (Carrilla, M.C., 2012)
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2.1.2. Enfoque Comunicativo como base metodoldgida la Web 2.0

El método comunicativo (en inglé€ommunicative Approagdtpone énfasis en ayudar a
los alumnos a usar la lengua de aprendizaje enguera variedad de contextos y da
importancia al aprendizaje de las funciones dergua. Su principal objetivo es ayudar a
los alumnos a crear frases con significado en ldgaayudarles a construir estructuras
gramaticales perfectamente correctas o a consegur pronunciacion perfecta. Esto
significa que el aprendizaje de la lengua extranger evalla teniendo en cuenta como el
alumno desarrolla su competencia comunicativa, lal se podria definir como la
capacidad que tiene el alumno para usar sus comtos sobre los aspectos formales

y sociolinguisticos de la lengua para comunicaesmdnera adecuada.

El método comunicativo se caracteriza por ser dfogere de ensefianza general. Varios
autores (Brown, 1994; Nunan, 1996, 2005; Richard®pdgers, 1998, 2001) han ofrecido
diversas aportaciones en torno al método comumaatiunan (1996) establece cinco
caracteristicas del método comunicativo: 1. Poriasénen la comunicacion en la lengua
extranjera a través de la interaccion. 2. Introdteetos reales en la situacion de
aprendizaje. 3. Ofrece a los alumnos oportunidao®s pensar en el proceso de
aprendizaje y no solo en la lengua. 4. Da imporéaadas experiencias personales de los
alumnos como elementos que contribuyen al aprejeddsd aula. 5. Intenta relacionar la

lengua aprendida en el aula con actividades regztuera de ella.

Los defensores del método comunicativo propugnaasesinco caracteristicas para
demostrar que estan tan interesados en las negesida sus alumnos como en la relaciéon
que existe entre la lengua que se ensefia en S&s glda lengua empleada fuera del aula.
Segun este método, las tareas a realizar en esaelen incluir actividades en parejas y en
grupo en las que se requiere la negociacion ydaaracion de los alumnos. El objetivo de
estas actividades es aumentar en los alumnos $arcoa mediante juegos de simulacion
(role-playing en los que los alumnos practican y desarrollaridaciones de la lengua, asi
como adquirir un buen uso de la gramética y la ymoiracion para que los alumnos

puedan mejorar su fluidez.
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La Web 2.0 propone un cambio no soélo tecnologioo siobre todo de actitud. Por un
lado, hacia el aprendizaje, convirtiendo al alunero verdadero protagonista de su
aprendizaje, “aprender a aprenderfuno de los pilares fundamentales del enfoque
comunicativo), y por otro, hacia la ensefianzarelegsor pasa de ser un mero transmisor
de conocimientos, como sucedia en la Web 1.0, gectrse en mediador y guia de este

proceso de ensefianza-aprendizaje, “ensefar a aptend

La Web 2.0, a través del enfoque comunicativo,cefmmayor interaccion en el aprendizaje
de lenguas extranjeras por parte del alumnado, ieadméste el protagonismo al tiempo
gue se producen diversos tipos de interaccionessgrgen tanto en el aula como fuera del
aula, en un contexto real. Estas interaccionestamabién asumen un papel relevante en el
enfoque comunicativo, son: 1. Alumnos-alumnos YARmnos-profesor, convirtiéndose
todos ellos en usuarios dentro del proceso de angafaprendizaje. El docente debe hacer
un uso adecuado de la web 2.0 teniendo en cuesetalqabjetivo principal es que los

alumnos consigan una competencia comunicativeerek lengua extranjera.

2.1.3 Aprendizaje por Tareas como base metodolégice la Web 2.0

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP o PBLgject-based learningen inglés) es
un método docente basado en el estudiante comagprosta de su propio aprendizaje. En
este meétodo, el aprendizaje de conocimientos tienemisma importancia que la
adquisicién de habilidades y actitudes. Es imptetaomprender que es una metodologia
y no una estrategia instrucciorids considerado ademas, una estrategia de aprendiza

en la cual al estudiante se le asigna un proyastalgbe desarrollar

Segun el diccionario de términos clave de ELE dstituto Cervantes, el enfoque por

tareas se define como:
El enfoque por tareas es la propuesta de un progrdm aprendizaje de lengua cuyas unidades
consisten en actividades de uso de la lengua, ymestructuras sintacticas (como hacian los

métodos audiolinguales) o en nociones y funcigo@so hacian los programas nociofuncionales).

? Una de las ocho competencias obligatorias esidbepor la LOE para los alumnos de secundarid en e
RD 1631/2006.
? http://www.eduteka.org/AprendizajePorProyectos.php
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Su objetivo es fomentar el aprendizaje mediantasel real de la lengua en el aula y no solo
mediante la manipulacién de unidades de sus digerseeles de descripcién; de ese modo se

postula que los procesos de aprendizaje incluir@oasariamente procesos de comunicacion.

El Aprendizaje por Tareas (también conocido coriask-based language teachipg
consiste en la realizacion de un proyecto, normailenen grupo. Este proyecto ha sido
analizado previamente por el profesor para asespirde que el alumno tiene todo lo
necesario para resolverlo y que en su resolucisard#lara todas las destrezas requeridas.
El desarrollo del proyecto empieza con una preggeteeradora. Esta no debe tener una
respuesta simple basada en informacion, sino regledrejercicio del pensamiento critico
para su resolucion. Algunos ejemplos de pensamaitico (Hallermann, S.; Larmer, J. y
Mergendoller, John R. 2011) son: juzgar entre rétiivas, buscar el camino mas eficiente
para realizar una tarea, sopesar la evidencisggaelas ideas originales, elaborar un plan o

resumir los puntos mas importantes de un argumento.

El aprendizaje basado en proyectos tiene diversjesiwos, sin embargo entre los mas
representativos podemos encontrar:
1. Formar personas capaces de interpretar los fen@melas acontecimientos que
ocurren a su alrededor.
2. Desarrollar motivacion hacia la busqueda y prodircdie conocimientos dado que
a través de atractivas experiencias de aprendigaganvolucran a los estudiantes
en proyectos complejos y del mundo real se desamrgl aplican habilidades y

conocimientos.

En el ambito de la ensefianza de idiomas, la Web p2dporciona una serie de
herramientas mediante las que los alumnos puedénaretres tipos de actividades (Pérez
Torres y Pérez Gutierrez, 2005). Estas actividades 1. Cazas del Tesoro \RebQuests

y 3. WebTasksUna “caza del tesoro” es una pagina web con aria de preguntas y una
lista de paginas web en las que los alumnos buasaespuestas. El térmimebquestue
definido por Bernie Dodge (1995) como “una actididaientada a la investigacion donde
toda o casi toda la informacién que se utiliza pdecde recursos de la web”, con caracter
interdisciplinar (Pérez Torres, 2010, 58). La egede lawebtaskes la realizacion de una
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tarea como producto final de la actividad, sieng® @incipales caracteristicas la sencillez

y la flexibilidad de estructura y contenido.

2.2. Ensefianza de Lenguas para Fines Especificos

En esta seccion, se presentara al lector vario®pwue son de interés en la tematica de
este trabajo final de master. En primer lugar,néentara explicar, a rasgos generales, el
concepto de Lenguas para fines especificos (egsfighinguages for specific purpodes
En segundo lugar, el autor de este trabajo analtoalo aquello relacionado con el inglés
para fines especifico&glish for specific purposeen lengua inglesa). En tercer lugar, se
procedera a comentar sobre la ensefianza del payladines especificos y, en concreto, la
docencia del inglés como lengua extranjera dengrdadFormacion Profesional en el
sistema educativo espafiol. Finalmente, se realimarireve analisis en torno a las TIC

aplicadas en la ensefianza de inglés para finesibspg.

2.2.1. Lenguas para fines especificos (LFE)
Se ha empleado el término “Lenguas para fines @& principalmente para referirse a
dos areas dentro de la linguistica aplicada:
1. El primer ambito centrado en las necesidades edasay en la formacion de
lenguas en sectores muy determinados.
2. El segundo ambito centrado en torno a la investigasobre la variedad de la

lengua a lo largo de un tema especifico.

En cualquier investigacion y estudio sobre las Uasgde especialidad y la ensefianza de
las lenguas extranjeras en contextos especificosufgido una serie de términos tales
como lengua(s) de especialidatenguaje(s) de especialidatengua(s) especializada(s)
lenguaje(s) especializado(dengua(s) para/con fines/finalidades especifidanguaje(s)
para/con fines/finalidades especificasengua(s) para/con propésitos especificos
lenguaje(s) para/con propoésitos especificapie, en principio, parecen implicar el mismo
dominio conceptual. Rodriguez Pifieiro y Garcia @at(R009) pretenden establecer una

serie de precisiones terminoldgicas en torno a teste conjunto de términos y sus
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implicaciones didacticas y, en particular, en l@ @iafie a la distincion conceptual entre

lenguas de especialidad y las lenguas para fimec#gos.

El término “lenguas de especialidad” (LESP) ha sgpu un problema terminoldgico en
los diversos estudios que se han publicado soliemal [enguas de especialidaGomez

de Enterria, 2009enguajes de especialida@abre, 1993lenguajes con fines especificos,
Beaugrande, 198&ntre otros); estando la frontera del término difos sélo en relacién a
la delimitacion del concepto sino también a la @tat de la etiqueta. Resulta necesario
delimitar conceptual y terminolégicamente porquelatadisciplina debe someter su
terminologia a revision critica (Gomez de Enterg@)9: 14). Mientras algunos autores
hablan ddenguajes de especialidammo subconjuntos independientes caracterizados po
las distintas areas tematicas, otros autores cemodb término fenguaje o lengua de
especialidall como un “terreno abstracto, fruto de las dissntaariedades tematicas”
(Cabré, 1993: 144).

Por otra parte, el término, en cuestion, suporenflque de la ensefianza de lenguas que
tiene como objetivo satisfacer las necesidades omativas de un grupo concreto de
alumnos (Hutchinson y Waters, 1987). Ambas defimes recogen diversas
clasificaciones de “lenguas para fines especificdesde la que incluye soélo los fines
profesionales y los fines académicos, y aquellaleemque se incluyen tantos fines
especificos como grupos especificos de discentienpus establecer. La tipologia de fines
especificos que se establecio inicialmente pardegua inglesa distinguia cuatro
categorias (Hutchinson y Waters, 1987: 16): EBRglish for Specifi®Purposey EAP
(English for Academic PurpoggesEST English for Science & Technology EOP
(English for Occupational Purposes

2.2.2. Inglés para fines especificos

Como ya se ha comentado anteriormente en el cadifdl presente trabajo fin de master
tiene, por objetivo, comprobar si la competenciserpresion escrita mejora mediante la
utilizacion del Blogging mediante un experimento educativo a alumnos queliason

inglés especifico dentro del sistema educativo fedpg en concreto, en la formacion
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profesional reglada. Por esta razon, se hace meresmtrarse, en esta seccion, en la
tipologia establecida por Hutchinson y Waters (3J98¥mo ESP English for Specific
Purposesen espafiol Inglés para fines especificos).

El inglés para fines especificos es un ambito densefianza de la lengua inglesa,
incluyendo el inglés comercial, el inglés técnioglés cientifico, inglés en el ambito de la
medicina, inglés en la hosteleria y el turismo,léagen el arte, etc, no debiendo ser
confundido éste con el inglés especializado. Tamb@ puede considerar el inglés en el
ambito de la aviacion que se ensefia a pilotos,raladbres de trafico aéreo, y otro
personal que vaya a emplear el inglés como medimodrinicacion en las transmisiones

de radio.

En primer lugar, se intentard definir el términoSH, siendo su traduccion al espafiol
Inglés para fines especificos. Ha habido variceniais de diversos autores por aportar una
clara definicion del término “inglés para fines esificos”. En la conferencia sobre inglés
para fines especificos, celebrada en la universiadizu, Japon, Anthony (1997: 2)
menciond “the clear differences in how people teted the meaning of ESP”,
destacando que los participantes estaban divididatos grupos. El primer grupo sostenia
que el inglés para fines especificos consistiaaeankefianza del inglés para cualquier
finalidad que pudiera ser concretada mientrasrel @rupo de participantes consideré que
el inglés para fines especificos como “the teacbingnglish used in academic studies or
the teaching for vocational or 24an24esional puepbEl997: 2).

Por su parte, Hutchinson y Waters (1987) han didirgl inglés para fines especificos
como un ‘approachrather 24an @roduct, es decir, un enfoque en vez de un producto,
implicando que el inglés para fines profesionalesimplica necesariamente cualquier
tipologia del lenguaje, materiales de ensefanzaetodulogia de la ensefianza de la
lengua. La funcion principal del inglés para fingsfesionales es plantearse la siguiente
pregunta: ¢ por qué este alumno necesita aprenddengua extranjera? (Milevica, 2006
cf. Hutchinson y Waters, 1987). La base del apmeide la lengua inglesa se convierte

pues en el quid de la cuestion para el inglés fixaga especificos.

24



Robinson (1980) ha definido el término “inglés pdnaes profesionales” como la
ensefianza del inglés dirigida a alumnos que tieigetivos y finalidades especificos.
Estos objetivos podrian ser profesionales, acad@&nentificos, etc. Estas finalidades
especificas dependen de las necesidades edugabivasrte de los alumnos. Un enfoque
mas exhaustivo para definir este término ha sidlizaado por Strevens (1988), que ha sido
posteriormente modificada por Dudley-Evans y StnJ¢1998). Estos autores han

realizado una clara distincion entre caracteristad#solutas y caracteristicas variables.

Strevens (1988) distingue cuatro caracteristicaslatas y dos caracteristicas variables. I.
Caracteristicas absolutas. El inglés para finegaBpos consiste en la ensefianza de la
lengua inglesa que es: 1. Disefiada para cumplivdassidades especificas del alumno; 2.
Esta relacionada en contenido (tematico) con diseip particulares, y profesiones; 3. Esta
enfocado en la lengua apropiada a esas actividaligsonadas con la sintaxis, lexis,
semantica, etc.; 4. Esta en contraste con la angafdel inglés general. 1l. Caracteristicas
variables. El inglés para fines especificos podeial. Restringido a las habilidades del
idioma para ser adquiridas (a modo de ejemploedtuta) 2. Se podria ensefar el inglés
para fines especificos segun cualquier metodolpgéardinada (Gatehouse, 2001; cf.
Strevens, 1988)

Autores como Dudley-Evans (1997) y Anthony (1998tidguen tres caracteristicas

absolutas y cinco caracteristicas variables. la€aristicas absolutas: 1. Se define el
“inglés para fines especificos” para cumplir netades especificas del aprendiz; 2. Este
término emplea la metodologia subyacente y tareda disciplina a la que sirve. 3. Esta
centrado en la lengua (gramatica, registro), hdduées, discurso; Il. Caracteristicas
variables: 1. Podria estar relacionado con dis@pli concretas, 2. En determinadas
situaciones, se podria usar una metodologia diferanla del inglés general, 3. Estos
cursos de inglés son disefiados para la educaeiadudtos; 4. Va dirigido principalmente

a alumnos a partir de un nivel intermedio y 5. Aumdp mayoria de los cursos de inglés
para fines profesionales asumen conocimiento b&décta lengua, también se pueden

impartir en niveles bésicos.
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En segundo lugar, se comentara las diferenteotfas del inglés para fines profesionales.
Dudley-Evans y St. John (1998) han dividido el é@sgpara fines académicdsnglish for
Academic Purpose®n inglés) en dos divisiones: Inglés para finemdémicos generales
(English for General Academic Purpo¥es Inglés para fines especificos académicos
(English for Specific Academic PurpokseBI primero tiene relacion con la ensefianza de
las habilidades lingliisticas que son comunes aiptiisas diferentes. El segundo término
se refiere a la ensefianza de las caracteristicda mgua que son especificas para

diversas disciplinas.

Varios estudios han demostrado una relacion muitra el inglés para fines académicos
generales (EGAP, acronimo en lengua inglesa) yneglés para fines especificos
académicos (ESAP). Las habilidades y las funcioleela lengua adquiridas en programas
de inglés para fines académicos generales podefanasisferidas a disciplinas especificas
en programas de inglés para fines especificos ateoe La mayoria de los autores han
clasificado el inglés para fines especificos (E&PYlos categorias principales: Inglés para
fines ocupacionesEfhglish for Occupational Purposes el Inglés para fines académicos
(English for Academic purposefHutchinson y Waters, 1987; Robinson, 1991) nnant
Carter (1983), por su parte, ha distinguido treses$ de inglés para fines profesionales: 1.
Inglés como una lengua restringida, 2. Inglés fiaes académicos y ocupacionales y 3.
Inglés con temas especificos.

En relaciéon al inglés para fines especificos, sedportado diferentes clasificaciones por
parte de varios autores. Robinson (1991) ha inalindlés para fines académicos (EAP) y
el Inglés para fines ocupacionales (EOP) en suificeson del inglés para fines
profesionales. Kennedy y Bolitho (1985) han afiadéloinglés para la ciencia y la
tecnologia English for Science and TechnolodaST) en su listado de tipologias de inglés
para fines especificos. A continuacion, se muéagraiferentes areas del inglés para fines
especificos. Este esquema, denominabi@é of ELT (Hutchinson & Waters, 1987: 6),
describe la clasificacién del inglés para FinescE#ros en mas detalle.
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English for Specific Purposes

English for Academic Purposes English for Occupational Purposes

English for professional
purposes

English (Academic
for Science and

Technology
English  for

Qccupational
Purposes

English (Academic)
For Legal Purposes
English for  English for
Medical Business
Purposes Purposes
English (Academic)
Jor Medical

Purposes Pre-vocational Vocational

Purposes  Purposes
English (Academic)
For Management, Finance
and Economics

Imagen 2.2.2. Tree of ELT
2.2.2.1. Ensefanza del Inglés para Fines Espeaific

En este apartado, el autor del presente trabagb dim master se centrara en desarrollar el
tema del inglés para fines especificos desde ssp@eiva pedagogica, es decir, se
intentara sintetizar el estado de la cuestion deglés para fines especificos y su
metodologia en el aula de idiomas. En primer lugaitratara la ensefianza de las lenguas
para fines especificos, con especial mencion aspedificidad (Hutchinson y Waters,
1980; Hyland, 2002; Huckin, 2003) en torno a laeéiasiza de tales lenguas. En segundo
lugar, se realizara un breve analisis en tornoem$eianza del inglés para fines especificos
para finalizar, a continuacion, explicando la sitda actual del inglés en la formacion

profesional reglada dentro del sistema educatipafes.

La principal razon de ser de las lenguas para faspecificos ha sido, desde sus origenes,
su centro de atencion en los usos especificosfiaiidades muy concretas, de la lengua.
Desde el comienzo de las lenguas para fines egmacH#n la década de los 60 hasta la
fecha, las lenguas para fines especificos, tansdedéa perspectiva de la investigacion
como desde la metodologia de la ensefianza, seehttado en tipologias muy especificas
del uso de la lengua- la lengua en el ambito de&ieleria y el turismo, la lengua aplicada

en la aviacion, las ciencias fisicas, etc.
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En relacion al término “especificidad”, Huckin (Z)(plantea la necesidad de concretar la
especificidad de las lenguas para fines especif@oso respuesta a este planteamiento, el
autor plantea dos tendencias contrarias: el desemlaptar las lecciones a las necesidades
individuales de cada alumno vs el imperativo deetrar puntos en comun entre todos los
estudiantes de la clase. Segun Huckin, lo ide&d sgie la ensefianza de lenguas para fines
especificos deberia estar fundamentada en temdtieasl alumno necesite aprender,
dandole validez al proceso de ensefianza y aprémdiaeilitando asi que el alumno pueda

sentirse motivado en el aprendizaje de la lengtramgera.

Hyland (2002) parece aceptar el punto de vistadi@thl basado en el contenido, donde la
especificidad de las lenguas para fines espesifesta determinada por el grado de
tecnicismo del tema a estudiar por parte del algdonélo obstante, Huckin (2003: 9)
sugiere que laspecificity should be defined not in terms of cotstger se but in terms of
the learner and his or her neéd®l autor concibe el término “especificidad” desdna
doble perspectiva: en relacion al contenido y a@mb a las necesidades linglisticas del
aprendiz, debiendo asi plantearse una metodolagla dnsefianza de lenguas para fines
especificos centrada en el alumno, asumiendo égi@pel de protagonista en su propio

proceso de aprendizaje y decidiendo pues sobnerspgs necesidades educativas.

La ensefianza de las lenguas para fines especfiammssgue, como objetivo principal,
proporcionar la competencia comunicativa necespas que los alumnos puedan
desenvolverse en diferentes contextos profesionatesina lengua extranjera.  Esta
competencia comunicativa debe estar restringidel @mbito especifico por lo que, en la
organizacion del proceso, es preciso identificafifialidad y la situacion comunicativa.
Adicionalmente también se debe fijar los objetieopartir del andlisis de necesidades,
establecer la metodologia y el sistema de evalnacip elaborar un plan de actuacion con
una programacion, una secuenciacion y la tempaadin de los contenidos (Rodriguez-
Pifeiro y Garcia, 2009).

Segun Huckin (2003), estas tareas seran realizadagliversos agentes dentro de la
ensefianza de lenguas para fines especificos, s@rmlamno quien estudie una lengua
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extranjera por una determinada necesidad pradiaisenador del curriculum realizara el
analisis de necesidades para determinar qué castices, en particular, del idioma objeto
de estudio deberian ser impartidas y, finalmentgoeente se centrara en estas estructuras
de la lengua en concreto; adoptando todo el comjcietta flexibilidad a las necesidades

reales del grupo de estudiantes.

Para realizar un analisis de necesidades satigfactiste deberia cumplir una serie de
caracteristicas (Velazquez-Bellot, 2004glectivo determinando asi el area con la
informacion pertinente (un proyecto, una espea@aljdetc.);situacional refiriendose a
contextos cotidianos culturales y laboralesalitativo, en el que los datos deben ser
representativos del areauantitativq datos suficientes para ser representativos; y
didactizable debiendo facilitar el disefio de materiales didést a partir de los datos
recogidos. Cuestionarios, entrevistas de diversamlds, etc. son las herramientas
adecuadas para detectar las necesidades de apjer{diguirre Beltran, 2004; Velazquez-
Bellot, 2004).

Se puede inferir pues que los tres pilares bagiRodriguez-Pifieiro y Garcia, 2009) en los
gue se fundamenta el proceso de ensefanza-apiendiealas lenguas para fines
especificos son: 1. El conocimiento de la compé&enomunicativa especifica, 2. La
experiencia previa en dicho campo especifico ylanalisis de necesidades concretas y
reales que demanda el grupo; limitando los finps@ficos a los propdsitos académicos y
profesionales, puesto que las necesidades edwatadan dependiendo de muchos
factores, asumiendo el alumno el papel protagomistal proceso de aprendizaje de las
lenguas para fines especificos dado que el tértaspecificidad” debe ser proveido, en
altimo término, por el estudiante de modo tal gudogente Unicamente asumira el papel

de monitor y guia en el proceso de ensefianza-dpagad

En segundo lugar, el autor de este trabajo realizar breve andlisis en torno a la
ensefianza del inglés para fines especificos. Lor€(05) plantea la diferencia entre la
ensefianza del inglés para fines especificos yskefiamza del inglés como segundo idioma.
La diferencia mas importante radica en los alumyn@n las finalidades de éstos en el
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proceso de aprendizaje de la lengua inglesa. Ltsdiastes de inglés para fines
especificos son generalmente adultos que ya tiglggim conocimiento del idioma inglés,
y estan aprendiendo el idioma para comunicarseneroatexto profesional determinado,

adaptandolo a sus profesiones.

A diferencia de la ensefianza del inglés como seglemgua, en la que se trabajan las
cuatro habilidades linglisticas por igual, en laefianza del inglés para fines especificos,
se hace imprescindible un analisis de las necessdqde tiene como funcion determinar
aquellos aspectos y habilidades a trabajar en @iepo de ensefianza, disefiando y
adaptando asi los contenidos del curso de ingléa fimes profesionales al sector

profesional correspondiente (economia, restauragiohosteleria, turismo, etc.) del

alumno. Se produce pues mayor motivacién por ptelumnado dado que el empleo de
vocabulario especifico y las estructuras propidsdiema en su ambito laboral se realiza

en un contexto auténtico y practico para los altsnno

El concepto “analisis de necesidades”, en la emzahde lenguas para fines especificos, se
dio a conocer con el enfoque de Munby (1978). Aenlzuteoria de Munby recibiera
numerosas criticas en su momento, investigadoresiap, hoy en dia, el valor de utilizar
el Procesador de Necesidades Comunicat@asunicativdNeeds Processan inglés),
propuesto por Munby (1978). El analisis de neceEdase concibe a menudo como “the
corner stone of ESP and leads to a very focuseseb(Dudley-Evans y St. John, 1998:
122), es decir, se trata de un concepto clave mpica un curso muy especializado. Los
autores concretan mas, refiriendose al conceptee$idades del alumno” como elemento
clave en la ensefianza de lenguas para fines @spsgif en particular, de la ensefianza del

inglés.

En definitiva, la ensefianza de lenguas para figpsaificos y, en particular, la docencia
del inglés para tales fines esta fundamentada enfetjue centrado en el alumnheafner-

centred learning o learning-centred approachen lengua inglesa) (Nunan, 1988;
Hutchinson y Waters, 1987; y Dudley-Evans y Shn]Jd.998); dado que el alumno es el
protagonista en el proceso de ensefianza y apr@gndieda lengua inglesa, siendo los
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contenidos del curso de inglés adaptados a susidades comunicativas y permitiéndole

pues negociar con el profesor ciertos aspectosioel@dos con el disefio del curso.

A continuacién, se tratara la ensefianza del inghéka formacion profesional del sistema
educativo espafol y, en particular, la formacioglaga. La formacion profesional tiene
como objetivo preparar a los alumnos para la aldtvien un campo profesional y facilitar
la insercion del alumno en el mercado laboral. &dizan actualmente practicas no
remuneradas en paises de la Union Europea. Poragina, el aprendizaje del inglés
adquiere cierta relevancia en los centros publa®dormacion profesional. Si bien es
cierto que en la Ley Organica General del Sisterdac&ivo (LOGSE, 1990) ya se
contemplaba el aprendizaje del inglés como lengtramgera, ha sido en la Ley Organica
de Educacién (LOE, 2006) donde el inglés ha sittodicido practicamente en todos los

ciclos formativos.

Dentro de la formacién profesional, se pueden rdjsir 2 tipos (Pérez Esparrells y
Rahona, 2009); siendo éstos la formacién profekioeglada, que oferta formacion
profesional de base, ciclos formativos de gradoiongdrado superior y los programas de
cualificacion profesional inicial y, en segundo dugla formacion profesional para el
empleo integrada por la formacién profesional ocigral, dirigida a desempleados, y la
formacion continua, destinada a trabajadores emoadEl aprendizaje permanente es un
factor clave, teniendo en cuenta las diferentexci@mhes econdmicas y financieras que se
desarrollan entre Espafia y el resto de paisesUdieidem Europea asi como con otros paises
donde el inglés es la lengua vehicular en todo ftigo relaciones profesionales y

académicas.

Para fomentar el aprendizaje permanente, se hantad® los centros integrados de
formacion profesional y la Red de Centros de RaefgaeNacional. Estos centros tienen
como objetivo completar la formacion profesionalstente y aumentar la calidad del
sistema en su conjunto. La nueva red de centregrados, creada en el afio 2005, ha sido
paulatinamente ampliada por todo el territorio @spapermitiendo mantener elevados
estandares de calidad de la ensefianza, al mismpdigue estan en permanente contacto
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con la realidad del mercado laboral de su ambittotaon empresas nacionales como con
empresas extranjeras. De ahi la importancia queiedgel aprendizaje del inglés por
parte del alumnado.

2.2.2.2. Ensefanza de inglés para fines especiigdas TIC

A continuacion, se realizara un breve analisis ef#hdo de la cuestion en torno a la
aplicacion de las TIC en la ensefianza del inglés firges especificos. Dudley-Evans y St.
John (1998) distinguen cinco funciones relevantas kps profesores expertos en la
ensefianza del inglés para fines especificos dalmaplic: 1. Profesor, 2. Disefiador del

curso y creador de materiales, 3. Colaboradonvestigador y 5. Evaluador. Por su parte,
Martin Monje (2010) argumenta que, atendiendo fdggre constructivista en el campo de
la enseflanza de idiomas, se podria afiadir una nfewadn: la de facilitador,

convirtiéndose el profesor en alguien que ayudsakimnos a comprender el contenido.

Segun el Constructivismo, el alumno se conviertelasentro del proceso del aprendizaje
dentro del marco del Espacio Europeo de Educacier®r (Lazaro, Pena y Vitalaru,
2009). Porto y Pena (2009) constataron que el estagl TIC resultan de gran utilidad
tanto para trabajar en clases de niveles y comgiatediferentes como para aplicarlas en
clases donde el numero de alumnos es elevado. &eldeslas TIC puede ser mas
individualizado, con especial atencion tanto epregreso individual como en el resultado
final. Considerando la realidad docente de hoyianlds TIC permiten tanto al profesor
como al alumno trabajar fuera del aula. LazaroaBReWitalaru (2009:2) consideran que
“el uso adecuado de las herramientas tiene muddadtpara mejorar especialmente las

destrezas de lectura y escritura”.

Segun las autoras, la competencia lectora y lauggddin escrita son las dos destrezas las
gue mas ventajas pueden obtener de algunas hemtamiecnoldgicas y, en concreto, de

la wiki asi como podria ser también del blog; y& @stas herramientas permiten a los
alumnos desarrollar, en primer lugar, la comprandegctora para luego aprender a

desarrollar su propia produccién escrita. Tantoviei como el blog permiten a los

alumnos editar, sin grandes conocimientos sobre fd@entando asi la motivacion, el
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trabajo en equipo ya que, citando a LOpez SasBe7(23), “partimos de una realidad
donde el aprendizaje social [(aprendizaje en codag@s o grupos de practica)] tiene

sentido porque somos seres sociales”.

En el campo de las TIC en la ensefianza del inglésfmes especificos, se han publicado
numerosas investigaciones, entre las cuales cdéstacar los trabajos de Lazaro, Pena 'y
Vitalaru (2009) y Martin Monje (2010). Lazaro, Pgn¥italaru (2009) realizan un estudio
cualitativo con el que se pretende analizar ladatil de la wiki en la ensefianza del inglés
para fines especificos. Las autoras persiguen ebtera vision general sobre el uso de la
wiki en la ensefianza del inglés aplicada al ambdébderecho y de la traduccion. La
investigacion de las autoras fue realizada a paetita descripcién y el analisis de varias
asignaturas impartidas en el curso 2008-2009 emilersidad de AlcalA.

Martin Monje (2010) explora las posibilidades guatgformas virtuales de aprendizaje
(Moodle) como otras herramientas de autor gratu{@s$elLearning) aportan en la
ensefianza del inglés para fines especificos enomtexto docente universitario a
distancia. La autora analiza la organizacion decurso online de inglés cientifico y

técnico (denominado “Scientific and technical Esigjl) con dos plataformas virtuales de
aprendizaje: Moodle y aLF, desarrollada por la UNEiZndo su principal prioridad

desarrollar materiales atractivos empleandoWab 2.0, y en particular, marcadores
sociales, blogs y wikis. Este curso formaba paelepdograma de formacion permanente
“English for specific purposes” durante el cursaddmico 2009-2010.

2.3. Blogs

En esta seccion, el autor del presente trabajb dmanaster intentara explicar el estado de
la cuestion en torno a los blogs y la aplicaciorégts en el aprendizaje de las lenguas
extranjeras. En primer lugar, se tratara aspeatogrgles en torno al blog. En segundo
lugar, el autor realizard un analisis exhaustivooeno a la ensefianza de idiomas a través

de los blogs. A continuacién, se hara un breveisisale los blogs y su aplicacion en la

* Las asignaturas de Inglés para Fines Especifieer®ii “Inglés Juridico” del Grado en Derecho e lésg
Legal” del Master en Derecho. Las asignaturasrddutcion pertenecian al Master Oficial en
Comunicacion Intercultural, Interpretacion ydwacién en los Servicios Publicos.
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ensefianza de lenguas especificas y, en concretla, @msefianza del inglés para fines

especificos, haciendo mencion a algunos experimamuatocativos que se han realizado.

2.3.1. Aspectos Generales
En primer lugar, el autor intentara definir el téxn“blog” asi como explicara brevemente
el origen del término “blog”. En segundo lugaresglicara algunas de las caracteristicas
mas relevantes de los blogs. A continuacion, dezaga una breve exposicion histérica de
los blogs. En cuarto lugar, se establecera unéotjfm a rasgos generales de los blogs v,
finalmente, el autor expondra una serie de venw@i@écticas que aportan el uso de los

blogs en la educacion y, en concreto, en la engefidalenguas extranjeras.

Un blog (en espafiol, también bitacora digital, cilskario, oweb blog oweblog es

un sitio web en el que uno o varios autores publim@noldégicamente textos o articulos,
apareciendo primero el mas reciente, y donde el @onserva siempre la libertad de dejar
publicado lo que considera conveniente. Tambiéresser habitual que los propios

lectores participen activamente a través de loseotamnios. Un blog puede servir para
publicar ideas propias y opiniones de terceros esabversos temas. Los términos
inglesesblog y web blogprovienen de las palabragby log (‘log' en inglés es sinénimo

dediario).

El término ‘weblod fue acufiado por Jorn Barger con fecha de 17 derdbre de 1997.
La forma corta, “blog”, fue acufiada por Peter Mé&rhquien dividié la palabraveblogen

la frasewe blogen la barra lateral de su blog Peterme.com el @bmnayo de 1994. Y
rapidamente fue adoptado tanto como nombre y vi@ademiendo el término “bloguear”

como “editar elveblogde alguien o afiadir un mensaje eweblogde alguien”).

El web bloges una publicacién en linea de historias publieada una periodicidad muy
alta, que son presentadas en orden cronoldgicesimyves decir, lo més reciente que se ha
publicado es lo primero que aparece en la pantaBamuy frecuente que lageblogs
dispongan de una lista de enlaces a otveblogs a paginas para ampliar informacion,
citar fuentes o hacer notar que se continla calema que empez0 otmeblog También
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suelen disponer de un sistema de comentarios qudtee a los lectores establecer una

conversacion con el autor y entre ellos acerca gelblicado.

Habitualmente, en cada articulo de un blog, lotes pueden escribir sus comentarios y
el autor darles respuesta, de forma que es possitédblecer un dialogo, produciéndose
pues interaccion entre el autor del blog y los tisgaNo obstante, es necesario concretar
gue ésta es una opcidn que depende de la decisgtome al respecto el autor del blog,
pues las herramientas permiten disefiar blogs emruakes no todos los internautas -o

incluso ninguno- puedan participar agregando coanierst

A continuacién, se explicara las caracteristicaslgm que se fundamentan los blogs. Los
blogs se diferencian claramente porque compartecoamnin tres rasgos fundamentales:
caracteristicas diferenciales, técnicas y sociales. relacion a las caracteristicas
diferenciales, se distinguen tres propiedades] bld§ es una publicacion periddica, que
publica nuevos contenidos en periodos de tiempivamente cortos. 2. Un blog admite
comentarios de los lectores, pasando de una coauidicunilateral a una comunicacion
bilateral, interactuando lector y autor del blogUa blog tiene un marcado toque personal
que facilita que la creacion de una relacion defignma entre el autor del blog y sus

lectores.

En cuanto a las caracteristicas técnicas de I@spte destacara la posibilidad de afiadir
comentarios a cada entrada, pudiéndose generaghatedalrededor de sus contenidos vy,
por tanto, produciéndose interaccién entre los nissialel blog; incluir enlaces a otras
paginasvebpara ampliar la informacion, permitiendo el usaida lista de enlaces a otros
weblogsseleccionados, denominada habitualmérdgroll; agregar fotografias y videos a
los blogs, dando lugar a lo que se conoce ctotablogsy videoblogsy, por ultimo, la
multiplicidad de formatos en los que se publicamc&noce como redifusion para lo que se

utilizan fuentesveben formato RSS.

En relacion a las caracteristicas sociales, uncespmportante de losveblogses su

interactividad, especialmente en comparacion anpégveb tradicionales. Dado que se
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actualizan frecuentemente y permiten a los visgmmesponder a las entradas, los blogs
funcionan a menudo como herramientas sociales,qoai@cer a personas que se dedican a
temas similares, con lo cual en muchas ocasioreggarl a ser considerados como
una comunidad. Esta interactividad, que facilitaised de los blogs, es un elemento clave
en la ensefianza de lenguas a través de las tetamtgla informacion y la comunicacion.

(Vazquez y Sevillano, 2011)

A continuacion, se explicara la breve historiaa®hlogs. Los foros de temas especificos
tales como cocina, etc. se estaban haciendo pepuldra gente publicaba sus

conocimientos, pero esta informacion no se hacidigal Se data 1994 considerandose
Links.net como el primer blog creado por JustinlHah 1997 se habla ya dgeblog y

en 1999 se acuia el término blog. En la primeradbédel siglo XXI, los blogs alcanzan

un crecimiento exponencial por dos razones: 1.sBatio desempefia un papel activo, el
blog es un gran muro donde expresar las propiasiom@s, criticas, pensamientos,

fotografias, videos, etc.; y 2. Surgen sistemaa peear los blogs de forma facil y rapida,

como sorBloggery Wordpress

En 2002, eBloggingse habia convertido en tal fendbmeno que comenzaraparecer
manuales, centrandose principalmente en la téchaamportancia de la comunidad de
blogs (y su relacion con una sociedad mas granal@ddamportancia rapidamente. Las
escuelas de periodismo comenzaron a investiganénieno de los blogs, y a establecer
diferencias entre el periodismo yRibgging En el mismo afio, se acuiié el término
“edublog para referirse a loblogseducativos. James N. Farner fundo en el afio 28304 |
edublogs awardsconcurso internacional y comunitario consistesrieconceder premios
por la utilizacién de blogs y redes sociales parasfeducativos. Este premio se pone en

marcha online anualmente a través de una amplidegtataformas en Internet.

A continuacion, el autor de este trabajo estabdec@rasgos generales, una tipologia de
blogs. Hay muchos tipos diferentes de blogs, no got el contenido, sino por la forma en

la que el contenido se escribe. Existe el bloggmes el micro blog, también conocido
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comoMicroblogging blogs corporativos y organizaciones relacionamwsel ambito de la
empresa, blogs educativos, denominados también &mablogs blogs de género tales
como los blogs de musica y los blogs de arte; bbog<e! tipo de medios de comunicacién
(fotoblog videoblog linkblog, etc.); y el blog inverso que puede estar es@utiovarios
autores que han contribuido en un tema o que hant@lino para que cualquiera pueda

escribir.

Los dos tipos de blogs que destacaremos por starad@ en el campo de la educacion v,
en particular, en relacion a la enseflanza de idiosoa elMicrobloggingy los blogs
educativos. ElMicroblogging es la practica de publicar pequefios fragmentos de
contenidos digitales (texto, imagenes, enlacessogdcortos) en Internet. Se utiliza el
Microblogging para compartir recursos Utiles. Una amplia y eme gama de
herramientas adicionales permite la interaccionataas aplicaciones. Un claro ejemplo de
MicrobloggingesTwitter. Un blog educativo estd compuesto por materiabgseriencias,

y contenidos didacticos. Los blogs educativos permal profesorado la exposicion y
comunicacién entre la comunidad educativa y el ahoo, potenciando un aprendizaje

activo, critico e interactivo.

Finalmente, se expondra una serie de ventajas taidsicen torno al uso de los blogs
educativos, con especial atencion en los blogandefianza de lenguas extranjeras y, en
concreto, blogs centrados en la ensefianza delsirggiého lengua extranjera y blogs
especializados en la ensefianza del inglés para dsecificos. Hay diversas razones por
las que el profesor puede elegir el uso de lossblomn los alumnos. La raz6n mas
acertada, sin duda alguna, es que los alumnostagdjpara un publico real y auténtico. El
docente lee y revisa lo redactado por el alumremdsi el punto de atencion en la forma,
no tanto en el contenido redactado.

Algunas razones por las que se considera praatigdear los blogs en el aula de lenguas
extranjeras son: 1. Los blogs incentivan a losdésiiies timidos a participar, obteniendo

asi beneficios pedagdgicos y positivos; 2. Los dlagmentan el sentido de comunidad en
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una clase. El blog del aula ayuda a incentivar emtimiento de comunidad entre los

miembros de una clase, interactuando entre elloEl Blog es utilizado para animar a

realizar un enfoque basado en el proceso de ascraprendiendo a comprender el valor
de la reescritura ya que redactan para un pubéistahte amplio. 4. El blog es usado como
un portfolio online del trabajo escrito realizador gos alumnos. Esto les sirve a los

alumnos para revisar su propio trabajo tantas veoeso deseadas, y aprender asi a
evaluar su propio trabajo.

Retomando los tres conceptos basicos de la Wefyafhjuez y Sevillano, 2011), el blog
se caracteriza porque implica interactividad enpedceso de ensefianza-aprendizaje,
fomenta el trabajo en equipo (particularmente eblal de aula) y, finalmente, el blog
incentiva que el aprendizaje de la lengua puedadaborativo. Estas razones explicadas
aqui en relacién al empleo de los blogs asi comdrés conceptos basicos de un entorno
Web 2.0 (interactividad, trabajo en equipo y apizajd colaborativo) constituyen
fundamentalmente las ventajas didacticas mas mpeds/as por las que se puede usar los

Weblogsen el aula de idiomas.

2.3.2. Blogs en la ensefianza de lenguas
2.3.2.1. Caracteristicas de los Blogs

Raith (2009) considera que la Web 2.8 diferencia de textos literarios tradicionakes,

caracteriza principalmente porque permite a logugsi no sélo la capacidad de escribir y,
por tanto, de crear contenido sino que permite adeaathlector interactuar facilmente con
el autor del blog e, incluso, le facilita al lectarposibilidad de convertirse en autor. En
este sentido, los lectores de blogs pueden esadrrentarios (Godwin-Jones, 2003;
Pinkman, 2005; Thorne y Payne, 2005) o publicaraeias como respuesta a otras
publicaciones previamente realizadas, convirtiéadasi los blogs en herramientas de
aprendizaje auténtico que facilitan a los estudmnte lenguas extranjeras una

comunicacion auténtica en un contexto real.

> El concepto “Read/Write Web” fue creado, por prianeez, por Tim Berners-Lee (Richardson, Will, 2010
Blogs, Wikis, Podcasts, and other Powerful Web §miClassroom (8 ed.) California: Corwin Press, p. 1
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Aunque el uso principal del blog es fomentar laacagad de aprender a redactar en
lenguas extranjeras, y desarrollar la comprengdétota, la mayoria de los blogs permiten
al usuario publicar también imagenes, audio y videouso extensivo de elementos
multimedia (Carney, 2009) ha creado nuevos tiposlalgs, tales comaudio blogsvideo
blogs fotoblogsy plataformas de redes sociales. De estos, cdbstacar el uso de los
audioblogs (también denominados “blogs de voz”) en el aulaidiemas (Sun, 2009),
permitiendo pues desarrollar sus destrezas orBl®s nuevos tipos de blogs no son
objeto de estudio del presente trabajo. No obstamertan una clave fundamental con

respecto a la utilidad de los blogs y entornos #u8ka rasgos generales.

Respecto a la definicion de los blogs, Carney (R@@3taca la importancia de distinguir
éstos de otros medios comunicativos basados eméntéales como email los foros de
discusion y paginasveh A pesar de algunas similitudes entre el blogstp® medios,
tienen claramente diferencias. Uno de los aspettds relevantes de los blogs y, en
concreto, aquellos blogs que se utilizan para etrajizaje de lenguas, es aquello que
Bloch (2007: 128) se refiere como “open architegtues decir, esto implica que los blogs
pueden ser vistos por cualquiera en la Red, dispdoi de unas caracteristicas que,
paralelamente, se asemejan a sitveby diferenciandose respectivamente los blogs de los

sitiosweh

En un estudio del corpus de un blog en lengua sagléexcluyendo fotos, videos o
cualquier otro elemento multimedia), Herring, et(2D05) descubrieron que los blogs se
caracterizan por tres aspectos: sus actualizacifreegentes, funciones asimétricas de
intercambio, y el uso limitado de elementos multiime Los blogs son facilmente
actualizados pues no se requiere de conocimiemdosicos para insertar elementos
multimedia; la opcion de publicar comentarios es ldogs permite un intercambio
asimétrico, siendo los comentarios limitados. Eantol a los elementos multimedia, los

autores notaron que lo sitieebdisponen de mas cantidad que los blogs.

La inclusion de comentarios en las publicacionesodeblogs ha supuesto un comienzo
como un elemento clave de la Web 2.0, ya que losentarios permiten una funcion
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comunicativa. Otro elemento clave en el uso deblogs que permiten interaccion entre
los usuarios y, en particular, fomenta la rela@dtor-lector, se denomina RSS. Mediante
suscripcion los lectores podran estar constantemantualizados y recibir cualquier

novedad de blogs en los que puedan estar intergshdcéndose servir de herramientas
como Google Readero Feedly Estas opciones, en definitiva, permiten mayor

interactividad entre diferentes blogs, caractedgpiropia de la Web 2.0.

En relacién al aprendizaje de lenguas extranjeCasney (2009a) plantea determinadas
preguntas en torno al blog usado con fines de d@&e de un idioma, tales como:

¢, Cuadles son las caracteristicas de los blogsaatdi para el aprendizaje de una lengua
extranjera?, ¢Qué tipo de escritura producen lost@es de segundos idiomas en los
blogs? Aunque hay aun muchas cuestiones que retssit aclaradas en torno a los blogs,
a continuacion el autor de este trabajo aportagapemspectiva general de los blogs en la

ensefianza de idiomas.

2.3.2.2. Perspectiva general de los blogs en lasefanza de idiomas

La estructura dinamica y versatil de los blogsimigte varias aplicaciones de éstos en el
aprendizaje de lenguas extranjeras. Campbell (268@blecié tres categorias de blogs
basadas en la estructura técnicas de éstos, distimlp asi el blog del profesor, cuyo
contenido esta limitado a la programacion de Igredura, informacion del curso, tareas a
realizar, etc; el blog de aula que se emplea comespacio de discusion colaborativa,
motivando asi a los alumnos en el procesdBtlmyjgingen su conjunto.El tercer Blog es

el blog del alumno. Se trata de un blog individpata cada alumno, donde escribiran
sobre sus propios intereses. Estas categorias idanrecientemente estudiadas por
Dudeney y Hockly (2007).

Por su parte, Richardson (2006a, 2006b) analizzglleo de los blogs en términos de
pedagogia. Losveblogsson usados en el aula como un espacio colaborafiva-

portfolio, un portal para el aula y como un siti@b del centro educativo. Richardson
(2010) analiza algunos aspectos basicos del bleglgwonvierte en una herramienta

atractiva para su empleo en el aula por parte asrte. Segun el autor, los blogs son “a
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truly constructivist tool for learning” (p.26), ekecir, considera que el uso de los blogs
fomenta el aprendizaje constructivista, “learn byng”. Los alumnos aprenden a mejorar
Su expresién escrita experimentando, creando sysogrtextos escritos y aprendiendo de

Ssus propios errores.

La categorizacion de Richardson destaca el concdptque eBloggingesta asociado con
un nuevo género de escritura. Ebgging podria ser descrito como una de las primeras
formas discursivas en el Internet;Bibgging educativo €édublog$ deberia ser reportado
por practicas que definen la actividad a realibar.la misma forma, Ducate y Lomicka
(2005) consideran que los blogs deberian tenersonauténtico y aplicado en diversos
aspectos de la vida real. En cuanto al aprendidajéenguas extranjeras, los autores
dividen el uso de los blogs en dos categoriagdata y la escritura. Los autores destacan
la lectura de los blogs del idioma nativo del agieromo elemento clave que inicia a los

alumnos de lenguas extranjeras para un uso auétgios blogs.

El trabajo de Campbell (2003) resulté ser una deptaneras referencias de relevancia en
la aplicaciébn de los blogs en la ensefianza de umBon®tros trabajos de caracter
introductorio son Godwin-Jones (2003) quien esérdaibre los blogs como una tecnologia
emergente para el aprendizaje en la publicatidnguage Learning and Technology
Campbell (2005a) profundizd, aportando una visiétaklada de ocho aplicaciones de los
blogs y redes sociales para profesores de idioEldsabajo de Campbell relacionado con
el Bloggingy la ensefianza de idiomas se ha convertido, hogianen una referencia
relevante dentro de la literatura especializadmeplicacion deBloggingen la docencia

de idiomas.

Un segundo tipo de articulos sobre los blogs esi&ado en la utilizacion de los blogs

el aula de idiomas. Ward (2004) es probablementeds! citado. El autor aporta una serie
de beneficios pedagdgicos d&lbggingy analiza su proyecto educativo con estudiantes
universitarios, incluyendo evaluacion sobre el expento educativo. Campbell (2004)

analiza la plataforméiveJourna) plataforma de blogs popular, con estudiantes sugo
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Japon. Tome, Lavin y Beaufait (2007) realizan stu@io detallado de una comunidad de

estudiantes que se construye mediante el emplias ddogs en una universidad japonesa.

Publicaciones mas recientes en torno a los blogsl eprendizaje de idiomas incluyen
trabajos centrados en estudios empiricos con umhgetivios claros. Algunas de las
publicaciones mas relevantes que se centran enpaieo son: Pinkman (2005), Ducate y
Lomicka (2005), Arani (2005), centrandose el agtorel aprendizaje del inglés para fines
especificos, Fellner y Apple (2006), teniendo coalomnos de inglés a estudiantes
japoneses, Jons y Nuhfer-Halten (2006), siendo mbdsmde espafiol como lengua
extranjera en universidades de los Estados Unafoddstinatarios del proyecto educativo,
Carney (2007) y Hann (2007) que se centra en @céspnotivacional para fomentar la

escritura.

Ducate y Lomicka (2005) describieron dos proyectliierentes realizados en una
universidad americana. ElI primer proyecto implecabn intercambio de alumnos
americanos y franceses, teniendo que redactardgs banto en francés como en inglés.
En el segundo proyecto, estudiantes de lengua aberdabian leer, apuntar nuevo
vocabulario y resumir en lengua inglesa blogs redias originalmente en lengua
alemana, teniendo que redactar en inglés sobrema tultural aleman. En ambos casos,
segun cuestionarios realizados posteriormenterelmslitados fueron que hubo beneficios
positivos en la mejora de la comprension lectofa@so en conocimientos culturales de

los dos paises participantes.

El objetivo principal del blog es fomentar prindipante la produccion escrita (Hann,
2007; Raith, 2009; Zhang, 2009; Fellner y AppleQ@0Sturm, Kennell, McBride, Kelly,
2009, p. 378) y, en un segundo plano, la comprankétora. Los blogs pueden ser
usados, tal como indican Fellner y Apple (2006;, 243 a kind of online diary to promote
writing fluency”, es decir, como una herramientgitdl para mejorar la expresion escrita.
Los autores describen, en su articulo, un progab#O realizado durante un curso de
inglés intensivo de una duracién de 7 dias, drataultad de Lenguas Extranjeras, de la

Universidad de Japdn.
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Este experimento consistia en la creacion de lpogsalumnos universitarios con poca
motivacion. Se eligid los blogs como herramiendalal que cumplia con los criterios
establecidos (Fellner y Apple, 2006) para sele@itantarea adecuada. Segun los autores,
estos son algunos de los criterios: El blog delwetapoportunidades reales en el proceso
de aprendizaje de la lengua inglesa; la tareasstaptada a las necesidades del alumno; la
tarea estara centrada en el contenido; la taréa@aéntica; la tarea debe tener un impacto
positivo, en cuanto a la adquisicion de vocabulatievo. Se puede afirmar pues que el

empleo de los blogs va a motivar a los alumnos @ar@nder una lengua extranjera.

Un elemento clave en la aplicacion d#&llogging en la ensefianza de idiomas es la
motivacion de los alumnos. El empleo de los blogfoma notablemente la motivacion del
estudiante de idiomas, permitiéndoles centrarsdesarrollar temas de interés (Carney,
2009a; Carney, 2009b; Hann, 2007). Fellner y Ap096, 17) consideran que el empleo
de los blogs se adaptara a las necesidades dehadomsegun dos aspectos basicos a
considerar: 1- El blog deberia incentivar oportadis reales de aprendizaje con el fin de
mejorar no sélo en relacion a su produccién esstita también en la comprension lectora
(Carney, 2009a; Carney, 2009b) en inglés; 2- Bfjlmeberia fomentar el uso de tareas
auténticas (Ducate y Lomicka, 2005; Ward, 2004ndelo que los estudiantes vean que la

creacion de un blog tiene una aplicacién practicalevida diaria.

Hann (2007) utilizd los blogs como una herramiemativacional para desarrollar la
produccion escrita entre sus estudiantes de leinglesa en una universidad japonesa. Su
proyecto estaba destinado a alumnos desde un miaimedio bajo hasta un nivel
intermedio. El autor pretendia descubrir, medidentereacion de blogs secretos en grupos,
si la ansiedad de los alumnos respecto a que suwsdgueran vistos por otros, constatada
en cuestionarios previos al proyecto, se veriatadecpor elBlogging anonimo. Los
resultados de este proyecto supusieron un aumersdesto y, al mismo tiempo, relevante
respecto a la motivaciéon del estudiante para ascidgunos alumnos manifestaron

sentirse mas comodos, escribiendo para colegasnaosin
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La mayoria de los ensayos publicados hasta la feelt@ntran en investigar la utilizacion
de los blogs como una herramienta para mejoramldugcion escrita de los alumnos en la
lengua extranjera y, particularmente, en lengudesay pasando a segundo lugar la
comprension lectora asi como el aprendizaje intien@al. Esto no es sorprendente dado
que los blogs se originaron como diarios en forndégdal. La mayor parte de los estudios
han desarrollado el empleo del blog en el auladoléna este mayor énfasis, y apenas se
ha desarrollado el uso de los blogs como una herraanpara interactuar con un publico
mas amplio en Internet. Cabe decir también quealygonia de los estudios se han centrado

en la ensefianza del inglés como lengua extranjedsamte el uso dé&logging

2.3.2.3. Las posibilidades ddBlogging en la ensefianza de idiomas

A continuacion, el autor del presente trabajo fidalmaster intentara explicar, desde un
punto de vista teorico, los beneficios pedagdgies aporta la utilizacion de los blogs en
el proceso de aprendizaje de las lenguas extranjpesde un enfoque tedrico, los blogs
prometen un papel importante en determinadas aleass (Carney, 2009a; Carney,
2009b) en el campo de la ensefianza de lenguasjexas incluyendo la motivacion del
alumno, la autenticidad como un medio comunicati@aolaboracion e interaccion en el

proceso de aprendizaje y, finalmente, la alfabeiira

El primer beneficio pedagdgico que los blogs apoea la ensefianza de lenguas es
mejorar la motivacién del alumno en el procesopteradizaje. La motivacion es, sin duda
alguna, un aspecto clave en el aprendizaje de #ésngxtranjeras. Se trata también de un
concepto complejo. Los estudios respecto a comadoa la motivacion en el aprendizaje
de segundas lenguas han variado notablemente @adB85; Oxford y Shearin, 1994;
van Lier, 2007). A rasgos generales, existen murdmeaes tedricas para creer que el uso

del blog tiene un gran potencial para motivar aalasnnos de lenguas extranjeras.

En primer lugar, muchos autores han citado el fad®la motivacion con relacion al
empleo de las tecnologias basadas en Internet enskfianza de idiomas (Warschauer,

1996). En segundo lugar, los blogs aportan a lasi@bs propiedad y una voz individual.

44



Los alumnos tienen la oportunidad de “poseer” spipr blog. La mayoria de los blogs
permiten a los usuarios elegir un titulo para |spectivos blogs, cambiar la plantilla,
afadir elementos multimedia y, por supuesto, pabktis propios textos; permitiéndoles
mayor autonomfa(Nardi, Schiano y Gumbrecht's, 2004; van Lier, 20Qn tercer factor
gue motiva a los alumnos es la interaccion surgidda seccién “comentarios” en los
blogs. Este aspecto es mencionado positivamentdogoalumnos en la investigacion
realizada por Jons y Nuhfer-Halten, 2006.

En segundo lugar, los blogs también aportan a loswreos autenticidad tanto en la
comprension lectora como en el desarrollo de ldyocion escrita. Durante décadas se ha
expuesto a los alumnos a beneficiarse de expesenanglisticas auténticas en el
aprendizaje de segundos idiomas. En relacion altms y su aplicacion en la ensefianza
de lenguas, muchas publicaciones mencionadas afblogate & Lomicka, 2005;
Pinkman, 2005; Ward, 2004) destacan la autenticiciadio un beneficio pedagdgico
relevante. El uso de los blogs ofrece a los aluntde$enguas extranjeras autenticidad
tanto en tareas relacionadas con la comprensiérdecomo en la creacion de sus propios

textos en sus propios blogs y, por tanto, desarrdt la produccion escrita.

Un tercer aspecto que los blogs aportan como lmoefilos alumnos es la utilizacién de
éstos desde un enfoque interactivo y comunicafvorelacion a las interacciones reales
gue puedan surgir a través de las nuevas tecnslegiinternet entre alumnos y hablantes
nativos, Thorne (2006) considera esta interaccidmoc un cambio convincente en la
ensefianza de lenguas extranjeras. Esto es confpeedada las numerosas posibilidades
interactivas de la web 2.0, y la interaccion yné&gociacion del significado hayan sido
considerados elementos cruciales en el aprendieagegundas lenguas (Pica, 1994). Esta
interactividad, ya se ha comentado antes, es umeel® clave en la enseflanza de lenguas.

(Vazquez y Sevillano, 2011).

® La teoria de determinacion a si mismo, desarralkd la década de los 80 por Edward Deci y Richard
Ryan, ha encontrado aplicaciones en algunas anehsyendo en el campo de la educacion (Reeve,)2@02
aprendizaje de la lengua (Noels, 2001) y en lafersm de lenguas asistidas por ordenador (Alm,)2006
Esta teoria desarrolla las tres necesidades hurgdréscas: autonomia, competencia y similitud.
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A pesar de que la interaccion es un elemento davia web 2.0, la naturaleza exacta de
interaccion y colaboracion en los blogs requieren@gor investigacion. Los blogs son
comunicativos e interactivos y, al mismo tiempa) adisten muchas limitaciones en estas
areas (Carney, 2007). La comunicacion en los biliigsre bastante con respecto a otros
medios asincronos tales comaoeelail y foros desde un punto de vista interactivo. Desde
un punto de vista interactivo, Carney (2009a) cetacgue los blogs no pueden tener el
componente de interaccion dado que se conciben condgiario personabnline mientras
que losemailsy foros estan disefiados para que pueda surgicamanicacion interactiva

y colaboracién entre los alumnos.

El Internet ha facilitado enormemente que los blegglieran a conocer en la Red vy, por
tanto, la posibilidad de conectar estudiantes fiatites puntos geograficos bien mediante
el e-mail bien mediante ethat fomentando asi el trabajo colaborativo y la &teron
tanto por parte de estudiantes como de profesgrasansformando el blog en una
herramienta democratica que respalda diferentdesede aprendizaje. El blog ofrece asi
la oportunidad a los alumnos de poder compartirideds y experiencias a través de la
escritura y, por tanto, se crea un estilo mas asaceonal al mismo tiempo que los

alumnos aprenden colaborando (Sturm, Kennell, MEBrKelly, 2009).

El cuarto y ultimo aspecto positivo de los blogs iesentivar la alfabetizacion vy,
concretamente, la tecnolégica a la que WarschaBef2( 455) se refiere como
alfabetizacion electrénica. El autor describe eloepto de alfabetizacion electrénica asi:

electronic literacies include computer literacye(i. comfort and fluency in keyboarding and using
computers), information literacy (i.e., the ability find and critically evaluate online informatipn
multimedia literacy (i.e., the ability to producedainterpret complex documents comprising texts,
images and sounds), and computer-mediated comntiomicditeracy (i.e., knowledge of the
pragmatics of individual and group online interaxt).

El primer paso es obtener habilidades informatidasun nivel basico por parte del

alumnado. Mientras unos alumnos carecen de estkdadbbasica, otros ya disponen de
esta, por lo que el resto de habilidades adquierayor importancia para estos alumnos.
La capacidad de encontrar informacion, la habilidadcrear elementos multimedia y la
capacidad de comunicacion parecen cruzarse camrfeafen que se emplean los blogs. El
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control de estas habilidades les permitird a laomabs de lenguas extranjeras desarrollar
la comprensién lectora como la produccion escadtm la opcion de incluir elementos

multimedia (sonido, imagenes, video).

Actualmente, la lengua inglesa se ha convertiddaetengua internacional de mayor
relevancia, teniendo en cuenta que el numero dartab de inglés como segunda lengua
supera al numero de hablantes nativos. La mayeriasdblogs estan redactados, hoy en
dia, en lengua inglesa; por lo que, en consecudacemsefanza y el aprendizaje del inglés
como lengua extranjera mediante el uso de los bladguiere mayor relevancia.
Warschauer (1998: 758) afirma qu® ‘know English well in the current era includes
knowing how to read, write, and communicate in tebeic environments saber como
leer, como escribir y, en definitiva, comunicaredas medios digitales es importante para

aprender la lengua inglesa.

2.3.3. Blog=en la Ensefianza de Lenguas Especificas
A continuacion, el autor de este trabajo final déstaer realizard un breve andlisis del
estado de la cuestion en torno a la aplicacidnodeblogs en la ensefianza de lenguas
especificas y, en concreto, en la ensefianza dékipgra fines especificos. En relacion a
este tema, apenas hay estudios académicos espmialien el empleo de los blogs en la
ensefianza de Inglés Técnico, dentro de la Form&uidiesional Reglada. Por esta razdn,
el autor del presente trabajo de fin de masterdmsiderado conveniente investigar la
aplicacion de los blogs en la ensefianza del imés fines especificos y, en concreto, el

inglés dentro de la formacion profesional regladiatib del sistema educativo espariol.

Destacan algunas publicaciones tales como Araf@520Vu (2005), Murray y Hourigan
(2008) y Martin-Monje (2010). Arani (2005), en udase universitaria de inglés para
médicos, utilizo los blogs para pedirles a los alasnque expresaran sus opiniones sobre
temas médicos, o redactaran resumenes de artlilm®s relacionados con la medicina,
redactados éstos en lengua inglesa. Wu (2005)b&scobre el uso de los blogs en la
plataformaBlogger.com siendo estudiantes taiwaneses de la facultachgenieria los
participantes en el proyecto.
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Murray y Hourigan (2008) se centran en el uso deblogs desde un doble enfoque. Los
autores describen su propia metodologia de enfegmépresencial a través de un proyecto
en el que los alumnos de lenguas extranjeras padicular, estudiantes de inglés como
lengua extranjera tuvieron la tarea de escribiblag durante un semestre completo. Esta
tarea fue realizada teniendo en cuenta tanto efaefexpresivista (Berlin, 1988) como el

enfoque socio-cognitivo (Atkinson, 2003; Ferris gddcock, 1998).

Martin Monje (2010) analiza las posibilidades did#&s del blog como herramienta de
aprendizaje de la lengua inglesa para fines espesia través del curso onlin8cientific
and technical English Este curso forma parte del programa modultangdlish for specific
purpose$ organizado por la Universidad Nacional de Edimaca Distancia (UNED)
durante el curso académico 2009-10. Entre varipsrarentos, se incluyd dentro de este
curso un blog en el que los alumnos tuvieron quectimar la escritura colaborativa,

concretamente, en el ambito de la enfermeria yeldicma.

2.4. Conclusiones al marco tedrico

A modo de conclusion, el autor sintetizara los psnprincipales correspondientes al
marco tedrico. En primer lugar, se ha explicadodiésrentes enfoques metodoldgicos en
los que se fundamenta la creacion de contenidoavast de la Web 2.0 dado que el
experimento educativo, a partir del cual se ha stgado en este trabajo, esta
fundamentado en la Web 2.0. Estos enfoques soorddt@ictivismo (Piaget, 1928, 1932 y
Vygotsky, 1978) el Enfoque Comunicativo (Brown, 1994; Nunan, 192@)5; Richards,

y Rodgers, 1998, 2001) y el Aprendizaje por Ta(P&sez Torres y Pérez Gutierrez, 2005

y Pérez Torres, 2010 en el campo de la ensefandades).

En segundo lugar, se ha realizado el estado dedstion en torno a la ensefianza de
lenguas para fines especificos. Se ha explicadoortepto de Lenguas para fines
especificos (Cabreé, 1993; GOmez de Enterria, 2B08hinson y Waters, 1987). Se ha
analizado el inglés para fines especificos en dbamartados: la ensefianza del inglés para
fines especificos (Dudley-Evans y St. John, 199&chinson y Waters, 1987; Robinson,
1980; Robinson, 1991) y la aplicacion de las TICla@mocencia del inglés para fines
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especificos (Lazaro, Pena y Vitalaru, 2009 y MaNianje, 2010). Dentro del primer
subapartado, se ha comentado en torno a la doceeciaglés como lengua extranjera
dentro de la Formacion Profesional en el sistemmad/o espariol (Pérez Esparrells y

Rahona, 2009), dado que el experimento educatalizaelo se desarrollé en este contexto.

Por ultimo, se ha realizado el estado de la cuestiotorno a los blogs y la aplicacion de
éstos en el aprendizaje de las lenguas extranfeedsa tratado aspectos generales en torno
al blog. A continuacion, se ha realizado un argksihaustivo en torno a la ensefianza de
idiomas a través de los blogs (Campbell, 2003; Dagey Hockly, 2007 y Richardson,
2006a 2006b) en relacion a la tipologia de los dlagunas de las mas relevantes
publicaciones en torno al empleo de los blogs eaukl de idiomas son Campbell, 2004;
Carney, 2007, 2008, 2009a y 2009b; Ducate y Lomi&k®5; Fellner y Apple, 2006;
Godwin-Jones, 2003; Pinkman, 2005; Tomei y LaviQ2y Ward, 2004). Finalmente, se
ha realizado un breve analisis de los blogs y $uampdn en la ensefianza del inglés para
fines especificos (Arani, 2005; Martin Monje, 20Murray y Hourigan, 2008 y Wu,
2005).
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CAPITULO 3. METODOLOGIA

En este capitulo se explicaran las caracteristiecasos dos modelos de investigacion
elegidos para realizar el presente estudio: lastiy@&cion-accion y el estudio del caso. En
primer lugar, a partir de la identificaciéon de urolgema en un determinado contexto
educativo, se planteara una serie de preguntas/dstigacion que tendran el fin dltimo de
confirmar o refutar la hipdtesis de partida estziiee al final del proceso. Por tanto,
después de un analisis exhaustivo del problemahateterminado contexto educativo, se
describiran las dos metodologias elegidas que a&ézagn para intentar aportar una
solucién al problema inicial, justificando tambiém elecciéon de los dos modelos de
investigacion. Finalmente, se analizara e inteapéetios datos recogidos empleando

meétodos cuantitativos y métodos cualitativos.

3.1. Identificacion de un problema y contexto

El problema de esta investigacion tiene lugar ezortexto de un centro integrado publico

de formacion profesional, donde se encontré unencé en competencia de la produccion
escrita mediante la observacion y el analisis peemiz de la realidad educativa de la
asignatura de lengua inglesa de una clase de iagléssegundo curso de Grado Superior
de la Familia Profesional de Disefio y Amueblamiettatandose pues de una clase de

inglés para fines especificos y, en concreto désntgcnico.

En la ensefianza publica no universitaria se hanodde que hay un bajo nivel educativo
con respecto al inglés como lengua oficial delicutum (Ley Organica de Educacion,
Real Decreto 1631/2006, Enseflanza Secundaria @biga También hay una gran
diversidad de niveles dentro de un mismo grupo ldenrzos, tanto en la Ensefianza
Secundaria Obligatoria como en la Ensefianza Pagtdria no universitaria y, en
concreto, en la Formacion Profesional. Esto sedaidp observar en el Centro Integrado
Publico de Formacion Profesional “Catarroja”, eriéviaia, donde el autor de este trabajo
impartio clases de inglés durante el curso acaaérd@l3-2014, curso en el que se

desarrollo el experimento educativo objeto de éstdd este trabajo de investigacion.

El bajo nivel educativo de la lengua inglesa seedehtre otras razones, a que los alumnos
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no ven una aplicacion practica del inglés y tamdaawecesidad de usar el idioma a corto-
medio plazo. Ademas, se pueden distinguir tres aguple alumnos claramente

diferenciados: alumnos jovenes recién licenciadogstudios superiores y por tanto con
algun conocimiento del inglés, alumnos procedendes Bachillerato con algun

conocimiento muy basico, y un tercer grupo de abhsncuya edad oscila entre 40 y 50
afios. Son alumnos que parten de cero en el apagndie la lengua inglesa. Esta es la
realidad educativa en la Formacion Profesional dagemecariedad laboral que existe hoy

en dia.

La produccion escrita es una competencia de vitgbrtancia segun la normativa legal
que rige la ensefianza de la asignatura de inglésentros publicos de ensefianza
secundaria obligatoria y de ensefianza postobligatba normativa relacionada con el
curriculum oficial de la asignatura de “Lengua anjera: inglés” esta fundamentada en el
Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguascdmpetencia en produccion
escrita, entre otras, viene determinada en el Reateto 1631/2006 de 29 de diciembre,
por el que se establecen las enseflanzas minimassmpamdientes a la educacion
secundaria obligatoria. Los alumnos de la ensefpogsbligatoria deberian pues tener

bien consolidada la competencia en producciontaseni lengua inglesa.

Considerando que existe un bajo nivel educativorespecto al aprendizaje del inglés, asi
como la gran diversidad de niveles dentro de ummigrupo de alumnos en la ensefianza
postobligatoria y, finalmente, la tipologia de ahom que actualmente estudian en la
Formacion Profesional, tras haber realizado unaeharude evaluacion inicial y un

cuestionario inicial para determinar las necesidade aprendizaje del alumnado con
respecto a la lengua inglesa, se ha determinadefgagvamente existe una gran carencia
con respecto a la produccién escrita y, en segptatm, la competencia en comprension

lectora asi como la adquisicion de vocabularioitécan lengua inglesa.

La ensefianza secundaria obligatoria deberia, efatewmnstituir un punto de partida de
modo tal que el alumnado de la ensefianza postulrigapudiera seguir, de forma

progresiva autbnoma, aprendiendo la lengua ingles® una formacion permanente a lo
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largo de toda su vida laboral y viendo por tant@ w@aplicacion practica del idioma

adaptada a sus necesidades laborales. Para taéflmgce necesario investigar el uso del
blog con el fin de comprobar la mejora de la pragut escrita del alumnado asi como la
comprension lectora y la adquisicion de vocabulaéionico, esperando pues que los

alumnos tengan mayor motivacion en el aprendizajia tengua inglesa.

3.2. Pregunta de investigacion

El d&mbito cientifico de este trabajo final de mést® por un lado, la correccién de los
niveles de produccion escrita del alumnado enradcion profesional reglada y, por otro,
la corroboracion o refutacion de que la utilizacitnlos blogs beneficiara el desarrollo de
la competencia en produccion escrita, realizantiyeatites tareas que se les asignaré a los
alumnos a lo largo de todo el curso académicosgblecen pues las siguientes preguntas

de investigacion:

- ¢ Puede influir el empleo de los blogs en la mejeréa competencia en produccion
escrita en lengua inglesa?

- ¢Puede influir la utilizacion de los blogs en Igore de la comprension lectora en
inglés?

- En relacién a la adquisicion de vocabulario técrnanglés, ¢como puede el uso
de los blogs ayudar al alumnado a mejorar estectspe

- ¢Puede el uso de los blogs aumentar la motivacg&inallimnado hacia el

aprendizaje de la lengua inglesa?

3.3. Hipotesis de partida

La “hipotesis de trabajo” es aquella que se estabpeovisionalmente como base de una
investigacion que puede confirmar o negar la valide aquella. En el ambito de la

investigacidén-accion, las hipotesis surgen de flexién y andlisis de una determinada

problematica, favoreciendo que se sepa lo queeterfle conseguir. En relacion al estudio
del caso, las hipotesis se establecen mediantbsanacion y la recoleccion de datos,
proporcionando asi un ejemplo tomado de la vidhagaartir de un contexto educativo

concreto.
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En consecuencia, las hipotesis de partida del piesebajo final de master son:

- La utilizacion del blog en la clase de lengua isgl@umenta la motivacién del
alumnado, y tiene una influencia positiva en laarejde la competencia escrita,
tanto en comprension como en produccion.

- El empleo del blog en la clase de inglés para fessecificos ayuda a mejorar
sustancialmente tanto en la comprension lectoraegi®s redactados en inglés
técnico asi como en la adquisicion de vocabula&wnito, adaptandose bien a las

necesidades formativas bien a las necesidadeslabalel alumnado.

3.4. Investigacion-accion: caracteristicas

Segun el diccionario de términos clave de ELE dhsitituto Cervantes, el concepto
“investigacion-accion” se define contmn método de investigacion cualitativa que se
basa, fundamentalmente, en convertir en centrotelecan lo que ocurre en la actividad
docente cotidiana, con el fin de descubrir qué aspepueden ser mejorados o cambiados

para conseguir una actuacion mas satisfactoria

Se ha sefalado al psicélogo social Lewin (1946) acadh creador de esta linea de
investigacion, surgida de las ciencias socialedaedécada de los 40. Respecto a la
investigacidn-accion aplicada en el ambito eduocatihan surgido varios movimientos que
se caracterizan por el predominio de la praxistnBteise (1985) Elliot (1978, 1993) y

Kemmis y McTaggart (1988) introducen la concepdi@h maestro investigador. Ambos

autores sugieren que el docente pueda realizarinuestigacion sistematica sobre su
propia accion educativa con el fin de mejorarla.dBtente pues integra los roles de
investigador, observador y profesor, razén por Ual se ha elegido este modelo de
investigacion, asumiendo asi el doble rol de ingedbr y docente del grupo, objeto de
estudio de este trabajo, al tiempo que une el donecto tedrico con el de un contexto

determinado en el que resulta apropiada una imeite educativa (Cohen, Manion y

Morrison, 2007).

Este método de investigacién ha pasado por divetsgss y movimientos. No obstante,

fue en la década de los 80 cuando adquirid6 reabmenportancia la busqueda de la
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colaboracién entre profesores e investigadoresetation al desarrollo del curriculo.
Heredera de la investigacién-accion es la corriéiderada por D. Schon (1983) quien
expone su teoria de la practica reflexiva, en Egpiinclina por un docente que reflexione
de modo permanente sobre su practica de ensefi@mzalcobjetivo de cambiarla,

convirtiéndose asi el profesor en investigadondgrepia practica educativa.

El fin dltimo de la investigacidon-accion esta destio a mejorar la realidad educativa
mediante la continua reflexion acerca de la praatiducativa de modo que esta reflexion
influya en el proceso de ensefianza y aprendizagvéas de intervenciones concretas. La
accion adquiere un papel relevante en el procedo gae, segun M.C. Carrilla (2012: 92)
“los sujetos implicados mantienen un papel actiVdeaer que reflexionar sobre los
problemas que van surgiendo en la practica docgriener que actuar sobre ellos con el

fin de mejorar la realidad”.

Segun autores como Cohen y Manion (1990) y EIli®08), algunas de las caracteristicas
mas relevantes de la investigacion-accion sondasesites:

- Su objetivo es mejorar la educacion mediante urbaam

- Implica la participacion de investigadores y profes.

- Se centra Unicamente en los problemas en un cordei¢rminado.

- Tiene un proceso ciclico, pues continuamente sem@ahificando, para pasar a la
accion, a continuacion la observacion y la reflexipara finalizar con la
planificacién.

- La préactica no adquiere mayor relevancia respdotordgexto sobre el que se esta
investigando.

- Se esta continuamente considerando posibles candmbse los que poder
reflexionar y, a partir de la reflexion, actuarogpndo asi una vision amplia y

objetiva de la realidad.

Las herramientas basicas para poder llevar a caboinvestigacion sobre la accion
educativa propia son la observacion y el didlogo otvos investigadores y profesores,

realizados de modo sistematico; pudienddrasigular los resultados obtenidos, es decir,
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sometiendo a control cruzado las opiniones de pooés, estudiantes y observadores,
tratandose pues de una investigacion cooperatvs.instrumentos mas comunes para la
recogida de datos son el diario del profesor,a&iaide aprendizaje, la grabacién de clases,

entrevistas a personas implicadas en el proceso, et

3.5. Estudio del caso: caracteristicas

El estudio del caso es un instrumento o método ndestigaciébn con origen en la
investigacidon médica y psicolégica y que ha sidbzatlo en la sociologia por autores
como H. Spencer (1851) y M. Weber (1922) entresoti@ambién se emplea en areas de
ciencias sociales como método de evaluacion ctiaditeEl método del caso surgio en el
afo 1920 en la escuela de Leyes de la Universidddatsvard con el objetivo de simular
situaciones complejas a partir de situaciones &oégnmediante los cuales el alumno

desarrolla una serie de destrezas y actitudesroafmtrinseca.

En el ambito de la educacion, el psicélogo Robe$take (1979, 1995, 2006) es pionero
en la aplicacion del estudio del caso en la evaunaeducativa. Sus obras desarrollan la
metodologia del estudio de caso en la investigacidatitativa. Su librorhe Art of Case

Study Researc(l1995) es una referencia en los estudios de dmboy postgrado a nivel

internacional. Los principios tedricos de la inigation cualitativa del estudio de casos
constituyen un conjunto de métodos de investigadéncaracter naturalista, holistico,
fenomenoldgico y etnogréfico. Stake ha publicadmenoso material en relacion con los
efectos que tiene la evaluacién en la educacigoectmente en lo que se refiere a

estudios de casos sobre formacion de profesoragaleg de profesorado.

Merrian (1988) define el estudio de caso como @aerista, descriptivo, heuristico e
inductivo. Este método de investigacion resulta mitilypara analizar problemas practicos
o situaciones determinadas, encontrando al finaksteidio de caso el registro del caso,
donde se expone de forma descriptiva, con cuadr@gjenes, recursos narrativos, etc.
Existen diversas categorias del estudio del caskgS1994; Yin, 1993). Stake distingue
tres tipos de estudios de caso: intrinsecos, msintales y colectivos mientras Yin, por su
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parte, clasifica el estudio del caso en dos catagaue corresponden al estudio de caso

anico y al estudio de caso mdltiple.

En el campo de la ensefanza de idiomas, cabe destacabajo de M.J. Labrador (1996:
531) quien define el estudio del caso corda ‘tonjunto de descripciones de una situacion
de la vida real que puede incluir datos cuantitasy cuadros, gréaficas, mapas,
organigramas, soporte informatico..., que planteaproblema y necesita una toma de
decisiori. Por esta razdn el propdsito del estudio del easdirigido a mejorar la realidad
educativa a través de ejemplos o situaciones qpeosieicen en la vida real a partir de un
contexto educativo concreto, respondiendo a pregutié tipo “cdmo” y “por qué” (Yin,
2004), permitiendo estos interrogantes concretaradlema inicial de una investigacion
de estudio de caso donde sera necesario identificaistema integrado que constituira el

fendmeno objeto de estudio.

En relacion a la ensefianza del inglés para finpscégos, Basturkmen (2010) y Long
(2005) investigan experimentos, en los que haizatib el estudio del caso como modelo
de investigacion. Basturkmen (2010) describe dgsemdmentos correspondientes a un
curso de inglés para policias y un curso de inglésl ambito de la medicina. Long
(2005), por su parte, investiga en torno al apmajdi del inglés en el ambito de la
hosteleria (2005: 127-158) y la ensefianza del sngdéa periodistas (2005: 182-199). En
cuanto al presente trabajo de investigacion, selégido el estudio del caso porque en el
experimento educativo se encuentra un ejemployreaiténtico considerando la carencia
en la competencia en produccion escrita por pataladmnos de inglés en la formacion

profesional reglada.

El autor de este trabajo final de master ha elegpdodos modelos de investigacion, la
investigacién-accion y el estudio del caso, bajpreima de un enfoque mixto (Creswell y
Plano Clark, 2011), en el que se combina la ingasibn cuantitativa (seguimiento de los
resultados académicos de los alumnos en el arlemgiea inglesa durante el curso escolar
2013-2014) y la investigacion cualitativa mediafderealizacion de cuestionarios, la

observacion directa y entrevistas personales pae el docente-investigador a los
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alumnos, por lo que, a continuacion, se descriltiaaito los métodos cuantitativos como
los métodos cualitativos utilizados para el experita educativo, objeto de estudio de este
trabajo.

3.6. Métodos cuantitativos

La perspectiva cuantitativa de la investigacioredacacion (Cohen, Morrison y Manion,
2000; Cook y Reichardt, 1979; Nunan, 1992) formeepde esas practicas que aportan
algun tipo de fundamentacion estadistica para pierghiconocimiento de la realidad. Por
tanto, todos aquellos datos a recoger han de cemtea aspectos perceptibles y aptos para
ser cuantificados, puesto que los métodos cuamtigatutilizan la estadistica para el
analisis de dichos datos. La estadistica emplea pna metodologia empirico-analitica,
razon por la cual los fenbmenos que se investigietan ser objeto de mediciones,
pudiendo ser éstos expresados en datos. Debideeadgida de datos cuantitativos sobre
las variables dependiente e independiente, el tigae®r puede controlar y manipular la
realidad con el cambio que ello impligue. De estanf, la presente investigacién podra
ser objetiva.

Los datos cuantitativos de esta investigacion sermdn a partir de todas aquellas tareas de
produccion escrita que los alumnos hayan realizagante todo el curso escolar, desde
Enero hasta Mayo, tras realizar el cuestionarioiahipara conocer sus necesidades de
aprendizaje, con el fin de verificar si se ha pmdo 0 no una mejora gradual durante
todo el proceso de escritura, asi como de la pruebial (pre-test)y la prueba que se
realizo a final de cursop@st-test También podran surgir a partir de las califioaeis
obtenidas en la competencia en comprension leagiraomo en diversas actividades que
realizardn los alumnos para adquirir vocabularioirdgés especifico en el ambito del

disefio y el amueblamiento.

Las variables dependientes seran las calificacionbtenidas en las diferentes
producciones escritas asi como en las diversadgsusscritas realizadas por el alumnado
a lo largo del curso académico, mientras las veesaindependientes se pueden clasificar

en dos grupos:
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1. Proceso de composicion (planificacion, borradcewsion)
2. Producto final (version definitiva de la producciéscrita como consecuencia del

proceso de composicion)

Dado que la presente investigacion se centra eorgetencia en produccidon escrita, se
distinguirdn dentro del producto final las siguenvariables: 1. Contenido del texto, 2.
Organizacion y estructura del texto, 3. Gramaticd,Jso de vocabulario especifico y 5.

Ortografia y puntuacion.

Se utilizara pues la estadistica descriptiva guietiza el conjunto de datos obtenidos que
implican una representacion numérica del trababzado por el alumno, tratdndose de un
estudio que calcula una serie de medidas de teladesatral, para ver en qué medida los
datos se agrupan o dispersan en torno a un valdrateEn esta investigacion, estas

medidas constituiran el punto de referencia corirelde interpretar basicamente los

resultados obtenidos en las producciones esci8aemplearan pues la media del grupo, o
promedio de los datos; la moda, es decir, la not aparece con mas frecuencia y la
mediana, el punto central de la distribucion deltados, siendo divididos en dos mitades
iguales. El uso de estos datos es muy util patzae@omparaciones, especialmente si los

resultados con respecto al grupo son muy altosyobajos.

Las medidas de dispersion permitiran conocer ergoado se alejan las medidas del punto
central. Las medidas que se emplearan seran & salegdesviacion estandar. Se concibe
el rango como el numero de puntos entre la purdoaoids alta y la mas baja mas uno (se
aflade uno para incluir las puntuaciones extrentdsjango es una medida que permite
obtener una idea de la dispersién de datos, cumayor es el rango, mas dispersos estan
los datos de un conjunto. Sirve para verificar daiabilidad y para aportar informacion
sobre como los resultados cambian en relaciénentencia central. La desviacion tipica
mide cuanto se llegan a separar dos datos ent&s décir, mide el promedio de diferencia
entre los resultados y la media. La variabilidaddribucion de los resultados permitira
una mejor descripcion de la muestra con respeciaragreso de la adquisicion de la

competencia escrita.
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3.7. Métodos cualitativos

Los métodos cualitativos (Flick, 2007; Gibbs, 20Rihards, 2005) se caracterizan por su
naturaleza subjetiva dado que emplean una metddoioterpretativa. La dimension
cualitativa surge a partir de la necesidad de pnégar para comprender la realidad. Los
métodos cualitativos de recogidas de datos sezamatlnediante practicas tales como la
entrevista, grupos de debate, etc. en las que 1Isigpe como objetivo entender una
situacidon educativa en un contexto determinadorebado su evolucion y modificacion.
A través de estos meétodos surge un contacto direntoe el investigador y los
participantes, hecho que se confirma en este tralejnvestigacion. Sin embargo, existen
algunos métodos de recogida de datos cualitatiiades como los cuestionarios, que
pueden ser analizados mediante métodos estadjsiisosinuyendo pues la subjetividad

propia de los datos cualitativos.

3.7.1. Cuestionario inicial y Cuestionario final

En el campo de la investigacion cualitativa, el stiomario es el instrumento de
investigacibn mas frecuente. No obstante, tambigd@ emplearse en la investigacion
cuantitativa. J.D. Brown (2001) concibe los cuesitos como instrumentos escritos que
presentan una serie de preguntas o enunciados @diss los participantes reaccionan
bien redactando respuestas bien seleccionand@dasastas a partir de varias opciones
planteadas. No obstante, esta definicibn so6lo @respecial atencién en el conjunto de
preguntas, apartando consideraciones relevantesmemal proceso de elaboracion. En el
momento de diseflar un cuestionario, es relevanter ten cuenta varios aspectos
relacionados con la organizacion, el tipo de preagjrel formato o los propios objetivos

propuestos en la presente investigacion.

Dornyei (2010) sugiere algunas ventajas que elticuresio puede aportar en toda
investigacion. A modo de ejemplo, se trata de recaga gran cantidad de informacién en
un tiempo relativamente corto y a un coste muy @coco. Si las preguntas formuladas
estan claras, el esfuerzo por parte de los enclgssts minimo. Por parte del investigador,
el esfuerzo requerido en relacién a la cuantifivaciandlisis e interpretacion de datos
disminuye de forma considerable si se computariza.
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No obstante, el cuestionario también dispone denalg inconvenientes Dérnyei (2010)
especialmente si no se disefian meticulosamentengdgde esos inconvenientes pueden
ser la simplicidad y superficialidad propias deualgs respuestas puesto que estas
respuestas son condicionadas por los mismos igeates. Ademas puede suceder que el
alumnado esté poco motivado para realizar el cuesiio por o que, en consecuencia, el

cuestionario seria poco fiable.

En esta investigacion se han realizado dos cuesiis uno al comienzo de curso y un
segundo cuestionario a final de curso. El objetida primer cuestionario es recoger
informacion del alumnado con respecto a su expaedem el proceso de aprendizaje de la
lengua inglesa, su familiaridad con las TIC a nigeheral y con respecto al aprendizaje
del inglés como lengua extranjera y finalmente éténformacion sobre sus expectativas
con relacion al curso de inglés y otros aspectesetjos puedan considerar relevantes. En
cuanto al cuestionario final del curso, el finmlbi de éste sera medir la actitud del alumno
hacia el empleo de la plataforBébggeren lo que refiere a la consideracion de la eseritu
como proceso. Se medird ademas si los alumnosrbgrepado con respecto a sus habitos
de aprendizaje del inglés asi como en relacidénsahabitos con el manejo de las TIC y
encontrar informacién muy concreta acerca de tapeelo que los alumnos han podido
aprender durante el curso. La principal finalidad asnbos cuestionarios sera medir la
motivacion general del alumno hacia la asignaterangdlés con el objetivo de comprobar
si la motivacion por el idioma se correlaciona ebniso deBlogging 23 alumnos, cuyas
producciones escritas eBlogger han sido valoradas, conforman la muestra. Ambos
cuestionarios se realizaran de forma andnima deortedcdue aumente tanto la fiabilidad

como la validez de las respuestas.

Tanto el cuestionario inicial como el cuestiondimal se componen del titulo, una breve
instruccién con una nota de agradecimiento y lagymtas secuenciadas. El cuestionario
inicial se organiza en un total de 14 items sedados en cinco partes bien diferenciadas.
Estas secciones son: |- About you, II- About yoabilts related to learning English, IlI-
About your habits related to the ICT (InformatiomdaCommunication Technology), IV-
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What you expect from the course y finalmente V-é@dtomments. El cuestionario final de
curso se organiza en un total de 8 items organizaglo tres partes claramente
diferenciadas. Estos bloques son: 1- Primera P#&udlexion general en torno al

aprendizaje del inglés y del uso del blog como amienta para aprender lenguas, 2-
Segunda Parte. Autoevaluacion y Coevaluacion y é¢éra Parte. Retroalimentacion.

Evaluacién al curso de inglés y en relacién al blog

Un porcentaje alto de preguntas que conforman edtmnario estan fundamentadas, por
una parte, en el cuestionario de Doérnyei (2010Yyeswohotivacién y, por la otra, en el
cuestionario propuesto por Warschauer (1996) st@bneroduccion escrita mediante el
ordenador. En este dltimo caso, las afirmacionessido adaptadas al uso concreto del
Blogging para mejorar la produccion escrita. Con resped¢éas areguntas del cuestionario
inicial, estas se reparten asi: - 13 preguntasadas; presentando asi una serie de
respuestas cerradas y — 1 pregunta abierta, de ouoel@l alumnado podra expresarse
libremente. Las preguntas del cuestionario finalis&ibuyen de este modo: - 5 preguntas
cerradas y, por tanto, presentan una serie de estgsuestablecidas y — 3 preguntas
abiertas, permitiendo al alumno a expresarse coyomigdertad al poder utilizar sus
propias palabras. Todas las preguntas cerradassdéok cuestionarios son de eleccién
multiple. En estas preguntas los alumnos marcananowarias opciones dependiendo de

la pregunta.

Ambos cuestionarios estaran accesibles en’limémvés de la herramien@oogle Docs
permitiendo asi el calculo automatico de los reslals del cuestionario gracias a la hoja de
Excelque se crea. Se utilizara esta herramienta colthmi@nline teniendo en cuenta dos
razones fundamentales. En primer lugar, es recoamdmaonsiderar el ahorro de tiempo
que implica en relacion a la cuantificacion y cmadition de los datos. En segundo lugar,

hay que considerar que la realizacién en lineacdes$tionario resulta mas atractivo para

7 Véase elmttps://docs.google.com/forms/d/1kWMEZgBodPgbut08®eshOPRgxhEIJdD4Fh3EngKvg/edit

y
https://docs.google.com/forms/d/1SqPftTfITtl12wJIKA8YB-cWILgcZ9FDOmM8OXIWc/edit#
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los alumnos, viéndose pues incrementada su presicsfo para colaborar y no teniendo

que imprimir asi el cuestionario en formato papel.

3.7.2. Observacion directa

Otra opcién de recoger datos es la observaciountdifPaterson, Bottorff. y Hewat, 2003;
Fottland y Matre, 2004), la cual esta fundamentuda percepcion e interpretacion de
hechos. En la observacion directa, el investigagiasa e investiga, utilizando sus propios
sentidos lo que conlleva un grado de subijetividaégistro de los datos extraidos a causa
de las limitaciones de los propios sentidos humamws relacion a la amplitud de la
realidad. Anguera (1989) concibe la observaciéectir como una técnica cientifica puesto
que sirve a un objetivo de investigacion previamdotmulado, adquiriendo un caracter
intencional. No obstante, se hace necesario redéizabservacion directa en su contexto
natural durante un tiempo concreto, intentandoaralar un objetivo determinado y de
acuerdo a un plan sistematico de actuacion, pemdiidi asi visionar una enorme variedad

de acontecimientos.

La observacion directa es, sin duda alguna, unameénta relevante en el ambito de la
educacién dado que se trata de una forma de asereada realidad educativa del
alumnado y, por tanto, permite un analisis mas @stha del escenario de los alumnos. El
investigador se beneficia de esta técnica en Gela@ la posibilidad de recoger
informacion al mismo tiempo que se produce el poade aprendizaje por parte de los

alumnos mientras éstos siguen las metodologiasejastan investigando.

En este trabajo final de master, el registro desdatcogidos por observacion directa se
encuentra disponible en las diferentes producsi@seritas asi como en las actividades de
adquisicion de vocabulario técnico que se puedsonar en la plataform@logger, donde

se encuentran las interacciones escritas de losnakkl Los datos de relevancia que
suceden en el aula tradicional son guardados diarte en “El cuaderno del profesor” en
formato tradicional y en la programacién de auld cdeso. La plataformaBlogger
desempenia el papel de instrumento mediador erdrallmnos y el profesor. El docente

puede constatar todas las acciones realizadas gt @e los alumnos eBlogger, en
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especial, el numero gestsque los alumnos publican y el nUmero de intera@saue se
llevan a cabo en la plataforma. Toda esta inforéracera de utilidad para realizar la
triangulacion de datos, sirviendose también destomeario final.

La observacion directa sera relevante durante &dwroceso del presente experimento
puesto que esta técnica permite la alteracion féeedies aspectos segun las necesidades
de cada momento. Algunos ejemplos pueden ser tidbdison de los alumnos en grupos
asi como la asignacién de fechas limite para lézee&n y posterior publicacion en
Blogger de diversas actividades. El fin dltimo de la obaeidn directa es identificar los
posibles problemas con los que se puedan encdosalumnos con la utilizacion de
Blogger en el aula. También se trata de poder conocer dom@lumnos perciben el
aprendizaje mediante Blogger, aun considerando que, a principios del cursoé&mamb
2013-2014, se dedicaron unas dos sesiones al iessialberramienta para que los alumnos

pudieran familiarizarse con ella.

3.8. Contexto y muestra

3.8.1. Contexto

El centro es un centro integrado publico de fordmagrofesional situado en un pueblo de
la provincia de Valencia. La economia de la zonbasa en la agricultura, concretamente
en el cultivo del arroz por su cercania con laralme la Albufera. En cuanto a la industria
destaca de manera relevante el sector del muebl@hDque una de las especialidades
formativas que se imparten en el centro sea lalifaqiofesional de madera, mueble y
corcho; dividiéndose en dos titulaciones diferentes Ciclo de Grado Medio en
Carpinteria'y Mueble y el Ciclo de Grado SupeeioDisefio y Amueblamiento. También
se ofrece un curso de formacion profesional basicaarpinteria dirigido a adolescentes
con una edad minima de 15 afios que no han termieadoondiciones la ensefianza
secundaria obligatoria. Ademas en el centro se ritmpacursos dirigidos a alumnos en
situacion de desempleo asi como formacion confiawna trabajadores.
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En segundo lugar, cabe resaltar algunos de logpiay en los que el centro participa o ha
participado por su especial relevancia para eleptestrabajo final de master:

1. Proyecto ENTER. Durante los cursos 2011-2012 y ZA, el departamento de
Madera, Mueble y Corcho del centro desarroll6 uoygcto Comenius en
colaboraciéon con otros centros de paises Europgbgroyecto consistio en
desarrollar y construir un mueble entre todos &dros participantes.

2. Sesiones de formacion en el Proyecto SinnDesigygscparticipantes fueron dos
alumnos y dos profesores del ciclo Disefio y Amameiénto que asistieron a unas
sesiones de formacion en disefio para la sostel@tien el Instituto Tecnologico

de la Ceramica en Castellon.

También cabe destacar visitas a empresas del stetta madera y el mueble (Leroy
Merlin y Conforama a modo de ejemplo), asi compadicipacion de algunos alumnos en

concursos tales como Spainskills, CompeticionesRle

Por otro lado, también se hace necesario desthlacteo de que los alumnos puedan tener
la oportunidad de realizar practicas de formaciéncentros de trabajo, siendo esta
formacion un modulo profesional de formacion oliligia que se cursa en todos los ciclos
tanto de grado medio como de grado superior y gudesarrolla en la empresa. Esta
formacion no solo se hace en empresas locales qgipotambién se les ofrece a los

alumnos la oportunidad de recibir esa formacioempresas internacionales de prestigio,
siendo por tanto el aprendizaje del inglés comguarextranjera necesario y un requisito
fundamental por lo que los alumnos, al finalizes éstudios de cualquier ciclo de grado
superior, deberian alcanzar al menos un nivel B2nd&s segun el Marco Comun

Europeo de Referencia para las Lenguas.

Finalmente, comentar que las aulas tedricas detcceisponen de ordenadores, uno por
alumno, dotando asi al centro de los medios ndosspara poder aplicar las TIC a la
ensefianza de idiomas y, en consecuencia, pernutesidal profesor-investigador de este
trabajo fomentar el uso de las TIC para fomentaapeéndizaje del inglés como lengua

extranjera, esperando pues que los alumnos muasiratto nivel de motivacion ante la
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sugerencia de usar Bloggingcomo una herramienta para poder mejorar la comgpiate
de los alumnos en la produccién escrita en lenggiesa y su mejora de vocabulario

técnico en inglés.

3.8.2. Procedimiento

En esta fase se comentaran los procedimientosaazalc con el fin de poder responder a
las cuestiones iniciales y conseguir asi los olstisugeridos. En primer lugar, se hace
preciso identificar las variables dependientes: dgrade motivacion, grado de
sensibilizacion sobre la escritura como procesorgpetencia en la produccion escrita de
los alumnos del ciclo formativo de grado superiodesefio y amueblamiento. Finalizando
el experimento, se les pedir4 a los alumnos quieeeaun cuestionario final de curso para
poder valorar asi el grado de satisfaccion del ahdun. A continuacion, cabe destacar la
relevancia de utilizar las técnicas e instrumenta@ss convenientes para realizar esta

investigacion de forma tal que el investigador puacceder a los datos mas significativos.

Las soluciones propuestas se centran fundament@raerdos elementos: 1- Desarrollo de
una metodologia fundamentada en la escritura comoepo y 2- Utilizacion de la
plataformaBloggercon el fin Gltimo de que los alumnos puedan mejstacapacidad en
competencia escrita y, en segundo lugar, que lasreds amplien su conocimiento de
vocabulario técnico en lengua inglesa, desarrolandmbién su competencia en
comprension lectora. Considerando estos dos elesyemb solo se consigue fomentar la
competencia digital de los alumnos sino que tam&&épretende incentivar en el alumnado
la competencia linglistica, la competencia de amem aprender y la autonomia del
alumnado. Todas estas competencias se pueden mmemta Ley Organica de Educacion
(L.O.E.). Estas soluciones se concretan asi:

- Creacion de 4 documentos ofreciendo las instruesioadecuadas para la
realizacion de las diferentes producciones esctdéssacando el proceso sobre el
resultado final o producto.

- Creacion de al menos 5 diferentes blogs, elaboradoslos alumnos en sus
correspondientes grupos, que enlazaron con elddagula principal. Todo ello en
Blogger.
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- Creacion de una matriz de valoracion que evalur@iloducciones escritas finales
considerando el proceso de valoracién de éstaprdigsor-investigador utilizara
esta matriz para cuantificar la calidad y permarée@si a disposicion de los
alumnos de modo tal que éstos tomen concienciasdaspectos que se tendran en

cuenta en su evaluacion.

En esta tabla se muestran los instrumentos pamgeecnformacion asi como los
diferentes momentos de la presente investigaciénloesnque los instrumentos son

utilizados.

INSTRUMENTO

MOMENTO

Prueba de evaluacion inicial (pre-test)

Al principio del experimento

Matrices de valoracion

Con cada una de las 4 producciones

escritas propuestas

Cuestionarios

Al inicio y al final del experimento

Observacion directa

Durante todo el experimento

Tabla 3.8.2. Tabla de Procedimiento
3.8.3. Triangulacion de datos
La recogida de datos cualitativos requiere de gorrimetodolégico que aumente las
garantias de fiabilidad y validez del cometido ado en la investigacion. Pérez Serrano
(1994) propone la triangulacién, entre otros prouehtos, para determinar la validez
cualitativa. La triangulacion consiste en reunia@morme variedad de datos que surgen a
partir de diversas fuentes, y analizarlos mediantersos procedimientos con el fin de

obtener la mayor riqueza posible de datos sobra@leteminada situacion.

Es muy importante pues recurrir a la trianguladérdatos (Pérez Serrano, 2006) tanto en
la recogida como en el analisis de datos con etldiraumentar la propia validez de los
resultados y conclusiones obtenidas teniendo entzuanto los datos cualitativos como

los datos cuantitativos. En este presente tralmjaangulacion se llevara a cabo mediante
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los datos cualitativos, que constan del cuestionartial y el cuestionario final de curso, y
los datos cuantitativos, que se recogen a partiosleesultados de la prueba inicial de
curso pre-tes), la prueba final gost-test y las diferentes tareas propuestas para
desarrollar la produccion escrita. En segundo pléambién se recogen a partir de las
calificaciones obtenidas con respecto a la comprerisctora asi como en la capacidad
del alumnado de usar vocabulario especifico enukengglesa. El fin dltimo de la
triangulacion de datos es evitar en la medida dgokible la subjetividad inherente a la

metodologia cualitativa y poder asi llegar a reslds mas concluyentes.
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CAPITULO 4. ANALISIS DE RESULTADOS

La recoleccion de datos de esta investigacion sedli@ado mediante estos seis elementos
béasicos:
La prueba de evaluacion inicigré-tesj.

2. Los resultados de las producciones escritas y shgetareas realizadas tales
como un diccionario de vocabulario técnico en latgifbrmaBlogger, entre
otros, como consecuencia de la implementacion deetadologia basada en la
escritura como proceso.

3. La prueba de evaluacion fingddst-test

4. El cuestionario inicial.

5. El cuestionario final.

6. Observacion directa evaluada mediante la inte&raade los alumnos eBlogger

y por medio del cuaderno del profesor, donde sentaplas diferentes calificaciones

correspondientes a las diversas actividades deipcaxhes escritas.

Los tres primeros aspectos representan los datodi@tivos del estudio, mientras que los
tres ultimos permiten la recogida de datos cualiiat Con motivo de realizar un analisis
lo mas detallado posible de los resultados obteredioesta investigacion, se ha utilizado el
softwareExcel de LibreOffice para el analisis de los datos cuantitativos, gdkcacion
“Formulario”, deGoogle Drivepara los cuestionario§oogle Drivepermite almacenar,
crear, modificar, compartir y acceder a documené&wshivos y carpetas de todo tipo
alojadas en un unico lugar. Ademas, se puede lacaatos de manera sencilla ya que el
cuestionario realizado esta automaticamente asm@adna hoja de calculdxXce) que
recoge las respuestas de todos los encuestadoszarg?o los resultados en porcentajes,

nameros y graficos.

A continuacion, se explican los procedimientos pacager los datos y su analisis.
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4.1. Datos cuantitativos
4.1.1. Prueba de evaluacion inicialRre-test)

Los alumnos suelen realizar a principio de curswamte la primera semana, un test de
diagndstico inicial (ver Anexo 1) para comprobarcehocimiento previo del alumno. La
prueba de evaluacion inicial consta de las sigagepartes: 1.Vocabulario, 2. Gramatica,
3. Comprension lectora, 4. Produccion escrita, @m@ension auditiva y 6. Produccion
oral. La prueba se realizé en tres sesiones difssedurante la primera se completaron las
3 primeras partes, la produccién escrita tuvo l@yata segunda sesion y, finalmente, las
dos ultimas partes se realizaron durante la terses#®n. En esta investigacion solo se
tendra en cuenta la parte correspondiente a laipcith escrita de la prueba de evaluacion
inicial. En esta prueba se establecia el tema atadasi como el contenido que debian
tratar los alumnos con sus palabras. Basicamesti@gn que presentarse a si mismos, e

incluir informacién de acciones cotidianas quedsnnos realizan habitualmente.

La matriz de valoracion empleada para cuantifioarresultados de la prueba inicial y las
diversas producciones escritas consiste en dosspafaramente diferenciadas: la
valoracion del producto y la valoracion del procé®especto a la valoracion del producto,
se trata de una adaptacion realizada a partir desdala de correccion que Shehadeh
(2011) sugiere. La valoracion del producto se zealpues mediante estos cinco
componentes:

1. Contenido

2. Organizacion

3. Gramética

4. Vocabulario

5. Ortografia

Estos componentes se subdividen a su vez en atrasteristicas relacionadas entre si que
facilitan la objetividad de la calificacion, compdida entre uno y diez. El andlisis de la
prueba de evaluacién inicial y, en particular, deploduccion escrita se basa en la
estadistica descriptiva con el fin de poder vaifiasi si los alumnos han mejorado en su

competencia en produccion escrita o no al final clelso a través de las diversas
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actividades propuestas en la plataforBlagger En la tabla siguiente (4.1) se pueden

observar la media, moda, mediana, desviacion emtagdrango de las variables

independientes ligadas con la escritura como ptodercla prueba de evaluacion inicial.

5.18 5.13 4.9 4.8 5.6 514
4.2 3.8 3.5 3.25 3.86 3.72
5.1 4.35 4.8 4.75 6.25 5.05

2.34 2.39 2.17 1.92 2.38 2.242
9.7 9.2 9.8 9.8 9.2 9.54
0.1 0.1 0.1 0.1 0.1 0.1

Tabla 4.1 Resultados de la prueba inicial en rétaal producto final

Se puede claramente observar que tanto la mediacmino la mediana total del grupo

rozaban la calificacion de 5 de forma muy ajustadadel mismo modo la moda total y la

desviacion estandar, cuyas calificaciones no altzanz en absoluto la nota de 5, siendo
ésta la calificacion apta para considerar que tapatencia en produccion escrita habia
sido superada satisfactoriamente. La desviacidandat demuestra que el grado de
variabilidad entre la media del grupo y los residmindividuales es bastante bajo por lo
gue, en consecuencia, se puede afirmar que unargrgor parte de alumnos partian con
un nivel similar en esta competencia. No obstasgitese observa el rango (gréafica 4.1),
existe una enorme diferencia entre las maximas ynimimas, mostrando pues un grupo
bastante diverso en relacion a la competenciatascémicamente una alumna obtuvo la
calificacién de 9; dos alumnos obtuvieron la cedifion de 7; solamente cuatro alumnos
aprobaron con la calificacion de 6, de los cualeduPnnos rozaron el 7; tres alumnos
superaron el 5 y el resto no llegé a la calificacapta. Como caso excepcional, hay un
solo alumno que no alcanzara el 1 a lo largo de &dcurso, dado su escaso nivel de

inglés.
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Gréfica 4.1 Rango de los resultadosla prueba inicial

En relacién a los resultados de las produccionestas la grafica 4.2 muestra comc
media mas alta se sitla en el componente de off@dfa6), mientras que la mas b
depende del componente vocabulario (4.8) de laduppionesescritas.

Media-Prueba Inicial
5.8
5.6
5.4
5.2
5
4.8
4.6
4.4
4.2 T T T T T
«“5{\ & o o s° &
5 e & N & «
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Gréfica 4.2 Media de los resultados del productalfile la prueba fin

En relacion a los resultados de las produccionedtas referidas al curso anterior (2~
2013) no se disponen de datos puesto que el pr-investigador no se halla trabajando
en el centro durante este curso académico mena@oiad tanto no procede analizal
evolucién del alumnado mediante graficos con rdspec esta competencia vy,
consecuencia, tampoco es posible realizar un @atisemparativo entre el rso
académico 20123 y el curso académico 2(-2014, afio escolar en el que ¢

investigacion se ha llevado a ca
72



En cuanto al proceso de composicion, aunque sedesio a los alumnos que redactaran
un borrador, haciéndoles ver la importancia de elilohubo alumno alguno que realizara
borrador de su composicion. Del mismo modo tampeoealizaron modificaciones
significativas del borrador, entregando pues diot@xiginal como la version definitiva y
limitandose simplemente a responder a las preguesdablecidas para realizar las
correspondientes redacciones. Se puede inferir,tggo, que la media inicial de la
consideracion de la produccion escrita en calidaghrdceso parte de cero, por lo que se
hace necesario y fundamental instruir a los alumgrosorno a la importancia de la
consideracion de la escritura como proceso de faueapudieran ser mas conscientes de

la importancia que esto implica.

4.1.2. Producciones escritas

La realizacion y evaluacion de las diferentes @rgae los alumnos tuvieron que hacer
para practicar la competencia en la produccidnitascconstituia parte de las fases
explicadas en el método investigacion-accion, cfiyalidad principal era mejorar la
realidad educativa del grupo de alumnos, que hdm @bjeto de investigacion para este
trabajo final de master. En particular, la fasdaeque se realizaria este proceso ha sido
definida como “metodologia de trabajo”, en la cgglkexplico un procedimiento de trabajo
gue esta fundamentado en la realizacién de teswrgas, teniendo en cuenta la escritura
en calidad de proceso, mediante la platafoBtegger Cuando se planificé este proyecto,
la intencion inicial era que los alumnos realizaBacomposiciones y elaboraran también
su propio diccionario online de vocabulario técnigue tenia que estar ligado con el inglés
en el ambito del disefio y el amueblamiento. Elrdddeio previsto para la realizacion de

estas tareas era entre principios de enero y prasctde mayo. A continuacién, se detallan

los temas de las diferentes producciones escritsligtribucion temporal:

Writing 1: Diccionario de inglés técnico Entre principios de Enero y primera semana de Febre

- Breve definicion de la palabra
- La palabra ird acompafiada de una imagen que

ilustre la definicion.

73



Writing 2: What's this machine for?

- Explicacion a rasgos generales sobre el

funcionamiento de una maquina

Entre segunda semana de Febrero y primera semaviarde

Writing 3: Parts and components of the machine

Entre segunda semana de Marzo y primera semanhrde A

Writing 4: What things can you do with this machine? | Entre segunda semana de Abril y primera quincendal®

Descripcién detallada de la maquinaria elegida

Tabla 4.2 Planificacién inicial de los temas degesducciones escritas

El primer paso fue que los alumnos pudieran fanukase con la plataformBloggerpor

lo que inicialmente se dedicaron un par de sesiargssefarles a utilizar, en lineas muy
generales, la plataforma. Se les invitd a los ahsrancrear una cuenta @Genail en caso
que no la tuvieran para poder trabajar asi coraheentas de Google a lo largo del curso.
A modo de ejempldsoogle Docsha sido la herramienta mas utilizada, en la qse lo
alumnos realizarian las diversas produccionestasalie forma colaborativa, como paso
previo a publicar los contenidos en el blog. Lauseig actuacion a realizar por parte del
docente fue crear el blog de aula, que desempedigtina de estas funciones: Agenda de
clase, disefiada a través de la herrami@dagle Calendgrforo en el que los alumnos
supuestamente discutirian en torno a su propiaienol con respecto al aprendizaje de la
lengua inglesa asi como se les invitd a reflexi@matorno al trabajo colaborativo. Este
foro se denomina Students participatirigy, finalmente, el repositorio de materiales
(denominado en inglésResourcey, en el cual se les invitaria a los alumnos alipab
materiales extra para desarrollar la comprensiéiode en lengua inglesa a través de
revistas digitales especializadas en el ambito disefio y el amueblamiento. A

continuacion se muestra la imagen 4.1 que correkpalblog de aula.

Y B s Derion wosa £ Ll Svador 1= 110

Let's Design Wood in English

Blog de Aula

Familia Profesional "Disefio y Amueblamiento”, 1° CFGS

s e € Te) T |
Imagen 4.1. Blog de Aula
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Paralelamente a la creacion del blog de aula pde gkl docente, se les invitaria a los
alumnos a crear sus propios blogs de grupo, emelsg les requirié que incluyeran un
Gadgetdenominaddlogroll. La funcion de esta opcion es basicamente qumusden
visualizar todos los blogs grupales actualizadoseleblog de aula al tiempo que los
alumnos iban publicando las diferentes tareas deugcion escritas que habian sido
encargadas previamente por el profesor-investiga@or mediante la herramien@oogle
Calendaren la agenda de clase bien en la modalidad dadenttl blog de aula. Las
diversas actividades a realizar se distribuyerdredas diferentes miembros de los grupos
gue los mismos alumnos constituyeron, pudiendorhetitee 4 y 5 alumnos como maximo

en cada grupo de trabajo.

El tema de la primera produccion escrita fue ldalacion de un diccionario online
especializado en vocabulario técnico en lenguaesagl, en particular, en el campo del
disefio y el amueblamiento. Para facilitarles ladase les proporciond a los alumnos un
documento en formato PDF que lleva por titdtcabulary for Exchange students in the
Wood branchel cual fue elaborado por la Unién Europea dedéioprogramaducation
and Culture DG, Lifelong Learning Programnaentro del programa educativo Spacell
2011-2013. Los alumnos tuvieron un plazo de tresas@s para elaborar este diccionario y
de una semana para una ultima revision del misrtesate publicarlo en sus respectivos
blogs. Tuvieron la oportunidad de hacer un borramwno paso previo y pedir ayuda al
profesor a través del chat de la herramigatengle Docsantes de entregar la version
definitiva. No obstante, los alumnos declinaronaesisibilidad, compartiendo el
documento online con el profesor para su correcdiama tal fin, un miembro de cada

grupo se hacia responsable del envio hacienderclicompartir”.

Los resultados de la calidad de la expresion esetit esta primera actividad pueden

observarse en la siguiente tabla:

59 5.8 6.1 6.2 6.5 6.18

3.25 6.2 51 4.75 51 4.88
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5.8 6.2 6.1 6.45 7.25 6.36
2.12 2.38 2.24 2.17 2.53 2.28
9.75 9.7 9.8 9.8 9.8 9.77
1.52 0.25 1.2 1.2 0.5 0.934

Tabla 4.3. Resultados de la primera produccioritascr

Puede advertirse una leve mejora en la puntuacidmetacion a la prueba inicial de curso,
lo cual se explica por una considerable subidaletomponente de gramatica y en el
componente de organizacion con respecto a la madiagda y la mediana; y también por
un relevante ascenso en el componente de vocabylagen concreto, en la media y en la
mediana asi como, finalmente, en el componentgmfia también se puede observar una
clara subida en los tres primeros conceptos dabla ¥.3, permaneciendo el componente
de contenido con unas calificaciones casi similarés prueba inicial del curso. Los dos
cambios mas relevantes radican en el componenbegdaizacion y en el componente de
gramatica. La razén por la que se observa un cambiable en el componente de
organizacion radica en el tipo de tarea que losnabs han realizado, consistente
basicamente en aportar definiciones de un vocdbui@cnico, usando estructuras de la
lengua sencillas y breves. En esta tarea los alsnfvam tenido que aprender a ser
auténomos para poder disefiar y organizar su pip@onario técnico online en lengua
inglesa. En cuanto al componente de gramaticaa eb$ervado una mejora con respecto a
la prueba inicial dado que, al tratarse de unatarela que los alumnos Unicamente han
tenido que definir un listado de palabras de foomacisa, las posibilidades de cometer
errores gramaticales se reducen. La visualizacidficg de la media de la primera
produccion escrita refleja este hecho.
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Media-Produccion Escrita 1
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Gréfica 4.3 Media de los resultados de la ProducEigcrita !

Con respecto al rango de esta primera tarea esseitancuentran valores positivos, t
alcanzando la nota de 10, en los 5 componenten particular, en los componentes
gramatica, vocabulario y ortografia. Esto se pyestficar debido a las caracteristicas
la produccioén escrita, en la que los alumnos atitim estructuras sencillas y concisas ¢
lengua inglesa, en cuanto aomponente gramatica. En relacion al compon
vocabulario, cabe decir que se trata de un vocabu&nico con el que los alumnos es
bastante familiarizados en su lengua nativa, elfegdppor lo que, en consecuencia, nc
supuso una gran dificad realizar el diccionario online de vocabulariacni€o,
sirviéndose de oraciones simples y coordinadastweearboto be to have y verbos usados
en elpresente simpl@ara definir y explicar vocabulario relacionado andisefio y €
amueblamiento, eparticular, maquinaria diversa que los alumnogszatil diariamente e
los respectivos talleres practicos en los difeseem@dulos formativos correspondient
De este modo, apenas hay cabida para muchos emeremtografia a causa de

simplicidad de la tarea.
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Rango-Prueba Escrita 1
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Grafica 4.4 Rango de los resultados de Produccétnita?

En cuanto al proceso, el andlisis cuantitativoatedatos ha sido realizado dependie

del grado de consecucion de las diferentes fagetalla 4.4 muestra los datos estadis

conseguidos en la escala de uno a

10 4.7 0 0 0 5 8.06 3.90
10 4.6 0 0 0 5 8 3.64
10 4.6 0 0 0 5 8 3.80
0 1.78 0 0 0 0 1.52 0.44
10 7.9 0 0 0 5 10 4.70
10 15 0 0 0 5 5 3.07

Tabla 4.4. Resultados de la primera producciéritasen relacion al proce

Dado que el alumnado no tuvo capacidad de elegia ten esta primera composicion,
califico a todos ellos con la calificacion de 10. &uanto a la lluvia de ideas, se comen
los alumnos que podian interactuar entre ellos wespara compartir ideen la seccion
correspondiente de entradas al blog, pero apendsicleron. Se calific6 segun

interaccion ocurrida entre los alumnos. Dada leafdé familiaridad por parte de este t
de alumnado en el uso de las TIC, les costé muehgb y esfuelo, en un principio, n
sélo de interactuar sino también de realizarescritura y borradores para subir a
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blogs de grupos, no dando lugar pues a revisiGmalgle sus tareas por parte del profesor
en la fase de borrador de la tarea propuesta. Dguelel resultado en la tabla en estos tres
componentes sea 0. La version final de su targaal&zacion de un diccionario técnico en
lengua inglesa en el sector del disefio y el amoebtdo, fue calificada con la nota de 5 a
causa de la falta de pre-escritura y revision @otepde todo el alumnado. En el inicio de
curso, se les habia explicado a los alumnos etled&ta criterios de evaluacion junto a
otros aspectos relevantes de la programacion didaet lo cual los alumnos no le dieron
la importancia que se esperaba. Se puede obsemndartabla 4.4 que la media total del
proceso no supera el 5, de igual modo las cantidimdales del resto de conceptos (moda,
mediana, desviacidbn estandar, la nota méaxima y iainm) tampoco alcanzan la
calificacion de 5. Esto se podria deber basicamanta falta de familiaridad de los
alumnos con respecto a este procedimiento. Hayamez en cuenta también que una gran
mayoria de estos alumnos no estan aun acostumhbsadtdiar las TIC en el proceso de

aprendizaje del inglés.

La segunda tarea formaba parte de un conjuntotdédacles que constituyen una secciéon
del blog denominadaMViaking things work Se trata de una seccion en la que los alumnos
tuvieron que redactar tres composiciones esciiiaka segunda tarea se ha denominado
“What's this machine fof? En esta tarea los alumnos tuvieron que expliaarasgos
generales, el funcionamiento de una maquinariadgqgpr ellos, de las que normalmente
emplean en el taller de madera durante las sesipradicas con el profesorado
correspondiente de las materias formativas prapgasiclo de grado superior en disefio y
amueblamiento. El objetivo inicial era no sélo deskar la produccion escrita sino que
también los alumnos debian aprender a utilizauetstras concretas de la lengua inglesa,
tales como expresar la relacion causa-efecto, pleende los verboshecky control, la

VOz pasiva en presente, etc; siendo éstas casdittasi propias del lenguaje técnico. Dado
el bajo nivel con respecto a la lengua inglesa e gran mayoria de los alumnos en la
formacion profesional asi como algunas circunstengdersonales de alumnos que
ocasionalmente no acudian a clase por motivos dsyrla fecha de entrega de esta
segunda tarea se tuvo que demorar casi haciadidelenarzo, pasando un breve periodo

vacacional (desde el sabado 15 hasta el viernds h®arzo de 2014).
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Los resultados de las producciones escritas desegtada actividad pueden observarse en

la siguiente tabla:

5.47 53 5.7 5.68 6.12 5.6
4.5 5.74 5.14 6.8 5.15 5.466
5.23 5.2 5.74 6.25 6.21 5.7
1.9 2.02 2.08 1.94 2.35 2.058
8.7 9.1 9.45 8.2 9.75 9.04
0.1 0.1 0.1 0.1 0.1 0.1

Tabla 4.5. Resultados de la segunda producciéiieserrelacion al producto final

La media de los diferentes componentes desciegdeinente con respecto a la primera
produccion, siendo el componente vocabulario el aféstado con respecto a la primera
actividad habiendo una diferencia de 0.52 puntdseeambas tareas. El componente
organizacion quedaria en segundo lugar con uneedid&@ de 0.5 puntos. Por otra parte, el
componente ortografia, con respecto a la primemymcion, es el que menos ha
descendido habiendo una diferencia de 0.38 enfperzera tarea y la segunda actividad.
Mientras que la media total de la primera tare@radia a 6.18 con respecto a la prueba
inicial, la segunda produccion escrita baja a Brbla siguiente grafica (4.5) se muestra de

forma visual la media de estos componentes.
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Gréfica 4.5 Media de los resultados de Producckurita -
Con respecto al rango, éste desciende a 8.7 aewuliiar del primero con 9.7
produciéndose asi diferencias mas notables endrendéas méaximas de los diferen
componentes que en el rango de la primera t
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Gréfica 4.6 Rango de los resultadosTarea Escrita 2

El ligero empeoramiento de estos resultados puelerse a tres razones: 1. El bajo n
con respecto al inglés de una gran mayoria de asngoe estudian en la formaci
profesional, 2. Una mayor dificultad en las esums$ de la lerua requeridas que
muestran en los criterios de evaluacion y 3. Bagévacion por parte del alumnado er
proceso de escritura.
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Muy pocos alumnos pidieron ayuda para recibir edmoentacion sobre su produccion

escrita, limitAndose tan sélo a la realizacionadatea en un minimo esfuerzo y, por tanto,
tampoco hubo alumnos que realizaran borrador alguesbozo de pre-escritura. Esta es
basicamente la razén por la que los resultadogespecto al proceso salieran tan bajos,
tal como se puede examinar en la tabla 4.6. Naaotestuna vez evaluadas las tareas, se

les dio la oportunidad a los alumnos de realizardambios sugeridos por el profesor y

volver a enviarlas. S6lo 3 alumnos lo hicieron,aredo ligeramente las calificaciones.

10 3.9 0 0 0 4.18 5.17 3.32
10 2.7 0 0 0 5 3 2.80
10 4 0 0 0 4 5 3.11
0 1.6 0 0 0 1.55 2.7 0.78
10 6.4 0 0 0 7 10 4.58
10 0 0 0 0 0 0 1.42

Tabla 4.6 Resultados de la segunda tarea escritdamon al proceso

Tal como se puede observar en la tabla 4.6, laardellos componentes lluvia de ideas,
version final y compartir se han reducido con regpea la tabla 4.4 en relacion a los
resultados de la primera produccion escrita copeas al proceso. De igual modo la
media total del concepto moda también ha disminuiddbbeniendo asi la calificacion de

2.80 mientras que, en la primera produccion es@é@abtiene la nota de 3.64. Asi como
también la mediana ha reducido una diferencia 6. Q.os resultados de las producciones
escritas empeoraron ligeramente por lo que, enecoescia, se decidié cambiar el

proceso con respecto a la metodologia para lazae#din de la tercera produccion escrita.
Se optd pues por la realizacion de las tareas mjagaen lugar de en grupos de 4 0 5
alumnos con la finalidad de poder tener un mejotrobdel proceso. Se crearon por tanto
9 parejas teniendo en cuenta que, al menos, hab&@palmente dos alumnos que faltaron
con bastante asiduidad a clase por motivos lalsyrate pudiendo contar con ellos en el
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momento de realizar las tareas. En segundo lugatuv® que restringir las fechas de
entrega de las tareas restantes, teniendo qualegles a los alumnos con mas frecuencia
de la deseada respecto a la importancia de lzaegin de estas tareas a tiempo para ser
debidamente calificadas dado que la elaboraci®udélogs grupales estaba contemplada
dentro de la programacion didactica correspondipata el curso académico 2013-2014.

El tema de la tercera tarea de produccion esdrigda en torno a los componentes de la
maquinaria elegida tedricamente en la primera idetiv para su definicion en la
elaboracion del diccionario técnico. Esta tarealesgominéParts and component&sta
tarea formaba parte de la seccidWlaking things work”.No obstante, dado el ligero
empeoramiento de la segunda tarea con respectaradaccion escrita, se decidio dotar al
estudiante de autonomia en cuanto a la eleccioted®, pudiendo cambiar de modo tal
gue la eleccion del tema pudiera responder megusantereses por lo que la motivacion
para escribir deberia, en consecuencia, aumerdansatarse de un tema comdn y mas
cercano aun a la realidad profesional del alumrsd.pies un porcentaje alto de alumnos
realizaron otras tareas tales como una breve gegunni de la hoja de ruta que trabajan
dentro de dos mdédulos formativos diferentes deimécion profesional, siendo éstos el
moédulo profesional de Procesos y el médulo profedide Mecanizado respectivamente.
Otro grupo de alumnos redacté un resumen en tommo seminario sobre materiales, al
cual habian asistido en el mismo centro educatieo,la peculiaridad de que la lengua que
se utilizé en este seminario fue el espafol. Sélpar de alumnos decidieron continuar
con el proyecto establecido inicialmente.

Los resultados de la tercera produccion escriteoran considerablemente como se

puede observar en la siguiente tabla:

4.1 7.2 6.8 6.78 8.15 6.6

6.74 6.8 7.25 7.15 7.25 7.038
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2.08 2.05 2.08 2.04 2.08 2.066
9.8 9.5 9.75 9.25 9.8 9.62
0.1 0.1 0.1 0.1 0.1 0.1

Tabla 4.7. Resultados de tercera produccion esm relacion al producto fin
A diferencia de la anterior produccion escrita,madia de los diferentes componer
superaba la calificacion de 5, rozando casi el élaaomponente de gramatica y en e
vocabulario, lo que implica pues que la mayorialos alumnos pudiera alcanzar
objetivos minimos establecidos para superar la etengia en la produccion escrita.
obstante, si prestamos atencién en la graficagdig compara visualmente la media de
componentes, se da la circunstancia de a organizacién del texto asi como el contel
del mismo son los componentes con puntuaciéon mis Bar otro lado, el total de
media en los componentes gramatica y ortografidvenea ascender con respecto

produccion escrita anterior, alcanza casi la calificacion de 7.
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Gréfica 4.7. Media de los resultados de la Tareaitas:

El rango de las distintas calificaciones de los ponentes se acentla, alcanzando la
maxima casi la calificacion de 10 en los comporgedtecontenido, gramca y ortografia
mientras que, por otro lado, la minima sigue estaamd0.1 a lo largo de todas las tai
realizadas en este experimento educativo. Analzéamsl puntuaciones de los alumnos
separados, se puede deducir estos tres puntoa gaetiniacion, se indican: 1. En prim
lugar, los alumnos que comenzaron con un nivelivalmente mas alto, lograron aumer

su nivel; 2. En segundo lugar, hay un grupo de mbhsmgue se mantienen entre
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calificacién de 5 y de 7 durante todo el cursoryjercer lugar, hay dos alumnos ct
nivel inicial se encontraba muy por debajo de Edim. Desde el principio del curso
nivel de la lengua inglesa fue minimo, no evoluaimp en absoluto puesto que ade
estos dos alumnos se ausentaban con bastecuencia de las clases no s6lo de ler
inglesa sino también del resto de mddulos formatide los estudios de formaci
profesional, por motivos laboral

Rango- Produccion Escrita 3
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Grafica 4.8. Rango de los resultados de la Prododescrita

Con respecto al proceso, siguiente tabla (4.8) muestra los resultados dalif@sentes

etapas de la tercera tarea esc

7 8 4 4 10 10 10 7.71

8 8 4 4 8.5 9 10 7.5
2.06 2.19 1.23 2.6 2.59 2.51 2.63 1.9
10 10 9 10 10 10 10 9.5
1 1 1 1 1 1 1 1

Tabla 4.8 Resultados de la tercera producciontasmirelacion al proce
Los temas propuestos para esta tercera actividagtdn, generalmente, buena aceptac

tratdndose de temas que se adaptan a la realidébipnal y formativa de los alumne
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De los 23 alumnos participantes en este proyectogstigacion, solo 2 alumnos no
realizaron la fase de lluvia de ideas mientras ejJuesto de alumnos hicieron un dltimo
esfuerzo, a pesar del poco tiempo del que dispperanando pues las versiones finales
para su evaluacion y correccion por parte del parfel5 alumnos del grupo con una nota
minima de 8 en adelante fueron los que mayor ponligrteractuar, aportando muy pocas
interacciones a causa del poco tiempo disponilgeryla presién con respecto al resto de
materias. Cabe destacar que, una vez mas, los @sunanentregaron texto a modo de pre-
escritura porque en su gran mayoria optaron pactadel texto definitivo y enviarlo tal
cual al profesor, calificando pues esta fase corta de 4 dado que no realizaron la fase
de pre-escritura. Sin embargo, resulta curioso otemeque Unicamente una alumna
redacto un texto a modo de pre-escritura comogesga al borrador. Cabe decir que esta
alumna habia finalizado estudios de magisterio, lacespecialidad de lengua inglesa un
par de cursos antes del curso académico 2013-ldxiam@mdamente, pero dada la
precariedad laboral en la ensefianza del inglés |eambito privado, y las pocas
probabilidades de conseguir una plaza por oposicaimo maestra de inglés, tuvo que
matricularse en el ciclo de grado superior de dise@mueblamiento, abriéndose asi otras
oportunidades en el mercado laboral. Dado el meetsta alumna en relacion a la lengua
inglesa, era de esperar en teoria que, con el miesfuerzo con respecto al resto de
compafieros, pudiera tener mayor implicacion eneddizacion de las diferentes tareas
propuestas durante el curso. No obstante, el terla donvalidacion de la asignatura de
lengua inglesa en su caso fue durante un tiempoaamveniente, implicando pues que la
alumna pudiera y/o quisiera seguir el ritmo de dagraatura de lengua inglesa a nivel
general. Sin embargo, con respecto a la entregaodeddor, un porcentaje bastante alto de
alumnos se animaron a enviar el borrador al profegsara su correccion y

retroalimentacion con la finalidad de transformdvagrador en la version final.

Esta tercera tarea de produccion escrita se victaafe por el periodo vacacional de
semana santa, causando de nuevo demora en lased&rdg tarea para su evaluacién por
parte del profesor. Esto se debi6 a varios factdreBl hecho de que se les diera libertad
para elegir tema en esta tercera produccion esoribcé una mayor dificultad a la hora

de redactar, pues tuvieron que recurrir con bastastuencia al uso de los diccionarios en
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formato online y los alumnos se vieron obligadoseste caso, a realizar varios borradores
hasta dar con el texto definitivo para publicar ®rs blogs correspondientes, 2. La
acumulacion de trabajos de caracter practico qadzaban en el taller de disefio y
amueblamiento implic6 que, de forma ocasional, wrcgntaje alto de alumnos
permanecian mas tiempo en el taller no asistiendackse de inglés. Todo ello hizo que
la fecha de entrega de la version final fuera amdplihasta casi la primera semana de

mayo.

En consecuencia, el procedimiento de trabajo inforanado por 4 producciones escritas
se redujo a tres a causa de las limitaciones dgtieNo obstante, casi al final de curso se
les invité a los alumnos de forma voluntaria a gealizaran una ultima actividad de
produccion escrita en la que tenian que redactaprepio CV segun los criterios
establecidos porEuropass asi como una carta de presentacion. Tras unas sbreve
conversaciones con los alumnos en horario fueta diase de inglés, se dedicaron un par
de sesiones para ensefarles a redactar tanto@o @@ como una carta de presentacion
dada la relevancia de estos documentos en el mondmtbuscar trabajo, una vez
finalizados sus estudios del Grado Superior defidiseAmueblamiento, que los alumnos
naturalmente terminarian al siguiente curso acam®En®014-2015), posterior al afo
académico en el que se ha realizado esta investigadado que esta Ultima tarea de

produccion escrita fue de caracter voluntario,sesitlerd que no procedia evaluarla.

4.1.3. Prueba final de curso

La razon por la que se aplica un test de modo aotesen el modelo investigacion-accion
(Pérez Torres, 2006: 455) es basicamente conxdifeaencias que se llevan a cabo en el
proceso de aprendizaje después de un analisiscéxpljue pueda influir en aquellos
aspectos con mas carencias. La prueba final deo c(ksexo 1) mostraba unas
caracteristicas parecidas a las de la pruebaligieiforma que la comparacion de ambos
resultados fuera completamente viable y fiablec&alquier caso la diferencia entre ambas
es que el test final del curso se realizé en ldafdema Blogger y no en formato
tradicional. Esteost-testconsistia basicamente en un trabajo individual lggealumnos

realizaron a través de la herramie@aogle Docsde forma tal que, al finalizarlo, lo
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pudieron enviar al profesor haciendo clic en lai@pc‘compartir’. De ese modo, el
profesor pudo insertar “comentarios” en el documeriteciendo adieedbackal alumno y
calificando la prueba. Se les ofrecio6 la posibdidie que realizaran un borrador como paso
previo, pero una gran mayoria de los alumnos ndiactaron, enviando pues el texto

definitivo.

El tema propuesto para la realizacion de la pruets consistia en que los alumnos
hicieran una breve descripcion en torno a la prdfe profesiones directamente
relacionadas con el sector de la industria delfidiskel mueble, tratdndose pues de temas
cercanos a las necesidades del alumnado. Paria,taefplanted una serie de preguntas
cerradas para guiar y orientar al alumno en elrd#kade sus ideas y organizacion: en
primer lugar, el requisito es que la composicionstara de tres parrafos: introduccion,
cuerpo y conclusién. En teoria los alumnos deb&ehun borrador para enviar a través
de Google Docgunto con el texto definitivo. Se les plante6 qaeshviaran en un mismo
documento, siendo el borrador la primera paginktgx¢o definitivo en la segunda pagina.

Solo tres alumnos del grupo enviaron el borrador.

Antes de comparar los resultados de la pruebaalnjcia prueba final, se analizaran los
resultados de la calidad de los diferentes texddaatados de la prueba final, teniendo en

cuenta los siguientes datos de la estadisticaigégarcon respecto al producto final.
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- 0.1 0.1 0.1 0.1 0.1

0.1

Tabla 4.9. Resultados de la prueba final

Como se puede observar en esta tabla, la mediaaitédsse puede encontrar en
componente gramatica (7.4), seguido de la ortagréfi3) y el vocabulario (7.2) ¢
segundo Yy tercer lugar respectivamente. En cuagar] le sigue el componente conter
(6.9) y finalmente el componente organizacién coa puntuacion media de 6.7. Se put
por tanto, apreciar una mejora relevante en todss componentes por lo que,

consecuencia, se podria afirmar que el aprendidajda lengua inglesa para fir
especificos y, en particular, el aprendizaje del isgiécnico en el sector del disefio )
amueblamiento ha sido satisfactorio a rasgos gesersalvo en dos alumnos en conc
guienes, como ya se ha comentado con anterioradatharon abandonando cdesde el

principio del curso los estudios en el centro potivos laborales

En la siguiente grafica, se puede visualizar laonaegignificativa presente en la prue

final de cursoost-test en cuanto a la calidad de los diferentes comges

Media-Prueba Final

7.6
7.4

7.2

7

6.8

6.6

6.4

6.2 T T T T T

CONTENT ORGANIZ GRAMM  VOCAB SPELLING TOTAL

Grafica 4.9 Media de los resultados de la prueba
En relacién al rango, éste también aumenta coraitlanente con respecto a la prueb:i
inicio de curso ffre-tes}; asi, si la media total de la prueba inicial &, en la prueb
final de curso el rango asciende a 7.1, habiendss pma diferencia de 2 puntos el
ambas pruebas. Asi pues, se puede comprobar qixekte calidad de las produccior

escritas déos alumnos ha mejorado sustancialme
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Rango-Prueba Final
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Gréfica 4.10 Rango de los resultados del test
Con respecto al proceso, se puede observar queldasnos han aprendido a ton
conciencia en torno a la relevancia de elaborar pmduccion escrita por fes y no
redactando directamente una version final. Al @idrque en la prueba de inicio de cul
donde el resultado fue de 0, un porcentaje de apemamente 65% del alumnado
desarrollado las diferentes fases propuestas pagaroeeso de escriturimejorando
ligeramente la calificacion media de estas fasepeeando por la fase de lluvia de id
para concluir con la fase de compartir la versiéfinitiva a través dGoogle Doc con el

profesor, en primer lugar, y luego en sus corredjgores blos.

10 6.69 6.09 7.11 7.62 7.85 3.98 7.6
10 8 6 7 10 10 5 9.14
10 7 6 7 8.2 8.1 4 7.17
0 221 2.24 2.10 2.48 2.63 1.48 211
10 9.2 9 9 10 10 9.1 9.1
1 1 1 1 1 1 0 0.85

Tabla 4.10 Resultados de la prueba final en rate&idoroces
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Tal como muestran los datos en esta tabla, se puedicar que efectivamente
aprendizaje de la consideracién de la escrituraocamproceso ha sido positivo. En

siguiente grafica pueden apreciarse los resultdelogroceso de escritu

Proceson de 1a Prueba Final
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Gréfica 4.11. Media de los resultados post-tesen relacion al proce
Hay una gran diferencia concretamente en la fastem@ entre la tercera producc
escrita con la calificacion de 7.69 y la tareapost-tesicon la calificacion de 10. Esto
podria deber a que el tema propuesto para estaqmidod escrita ha siddoneo para los
alumnos, cubriendo por tanto sus necesidades fimasaton respecto al aprendizaje
inglés técnico y adaptandose pues a la situaciéfegional de este tipo de alumna
También se ha producido una mejoria en las faspse-escrituray borrador del texto co
respecto a la tercera produccion escrita, obteni@sd una media total de 4.08 en la-
escritura y 5.2 en la fase de borrador mientras poeotra parte, en la media final
post-testla media de la fase de |-escritura asiende a 6.09 y la media de la fase
borrador sube a 7.11. Esto se puede deber, en paytee los alumnos han tomado me
conciencia sobre la fases de-escritura y de borrador como un paso importantesaai¢
redactar el texto definitivo a public en sus blogs de grupos. No obstante, se apreci
ligera disminucidn en cuanto a la fase de revisiéntexto de 0.18 puntos entre la terc
produccion escrita y la prueba de evaluacion fibal. mismo modo sucede en las fase
version final y de eampartir, habiendo pues una diferencia de 0.17gsupt4.71 punto
respectivamente, siendo la causa la falta de tigmopgarte del alumnado para desarrc
la produccion escrita en estas tres fases menasnadui. Cabe destacar la eno

diferencia @ calificacion media en la fase compartir entreetaera produccion escrita y
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prueba final de curso. Esto se debia a la faltaiedepo motivado a si mismo por la
acumulacion de otros trabajos de caracter masamtie\desde la perspectiva del alumnado
asi como pruebas finales, estando éstos relacienamo otros mddulos formativos mas
directamente ligados al ciclo correspondiente ddb dormativo, dejando pues casi en
segundo plano el aprendizaje del inglés como lergjieanjera asi como el modulo

formacion y orientacion laboral.

Con respecto a la seleccidon del tema, los alumealizaron una buena tarea dadas sus
necesidades de aprendizaje. En segundo y tercar, lcape destacar las fases de version
final y revision del texto con las calificacioneg &@.85 y 7.62 respectivamente. A
continuacion, se puede atisbar la fase de bor@deltws textos con una nota media de 7.11
guedando en cuarto lugar para seguirle, en alderescentolas fases de lluvia de ideas y
pre-escritura, con las calificaciones de 6.69 ¥ @espectivamente. Todo ello realizado en
parejas en documentos @®ogle Docjue, posteriormente, deberian haber publicado en
teoria a sus blogs correspondientes. No obstdreo@so de compartir apenas se realizé
afectando pues a la calificacién total de la versidal con respecto al proceso, siendo ésta
6.8.

El apartado de “compartir” hace referencia al hedeosi los alumnos compartieron
0 no su produccion escrita en sus correspondiebiteys de grupos después de haber
recibido elfeedbaclknecesario por parte del profesor-investigador. draablemente hubo
un porcentaje bastante alto de alumnos que nogambh en sus respectivos blogs su tarea
de prueba final no pudiendo dar lugar pues a utaaccion entre los alumnos por los
motivos explicados anteriormente. Si bien es cigrte unos pocos alumnos publicaron

algo dejando la tarea por finalizar.

A continuacion, el autor de esta investigacion auar@ de forma concisa los resultados
de la prueba inicial de curspré-tes} y los resultados de la prueba final de cursmst-

tes) y por tanto desde un enfoque comparativo. Laiesnge grafica muestra claramente el
nivel de mejora de los alumnos de este grupo eosttms componentes que califican la
calidad de la produccion final: la media de la panton obtenida se mejora un 1.8
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aproximadamente en contenido, en cuanto a la @@eion la diferencia es de 1.60, ¢
respecto a la gramatica 2.50, en el componentebutaréo la diferencia es de 2.44 pun
y finalmene en el componente ortografia la diferencia es.d891puntos habiendo pu
una diferencia de 2.005 puntos en la media tota¢ éa prueba inicial de curso y la prue

final de curso.

Comparativa de media del pre-test ¥ del post-test
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Gréfica 4.12 Comparacion de los resultados detest y el postes

Si se observa con atencién esta grafica, se puatlrpretar los datos de esta forma:

respecto a la prueba inicial de curso, el companertbgrafia queda en primer lugar coi
calificacion de 5.61, siguiéndole el componentecaitenido cona nota de 5.176 vy, ¢
tercer lugar, el componente de organizacién ohteloida nota final de 5.133, dejando
los dos ultimos lugares los componentes de gramgtiocabulario con las calificacion
de 4.984 y 4.779 respectivamente. Sin embargoa grueba final de curso, se puede

claramente como ascienden los resultados de lopamentes de gramatica y vocabule
a primer y tercer lugar respectivamente, obtenidagaalificaciones de 7.477 y 7.219.
componente ortografia pasa a segundo con la nota de 7.369 quedando pues entr
componentes gramatica y vocabulario y, en conse@etos componentes restan
(contenido y organizacion) pasan a ocupar el cyaginto lugar respectivamente con
calificaciones de 6.948 y 6.717 rectivamente. De este modo la calificacion total a

prueba final de curso asciende a 7.:

Se puede afirmar pues que un porcentaje bastatmtedal alumnos superan, a ras

generales, calificaciones superiores con respelet® de la prueba iniciae curso tanto en
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la consideracion de la escritura como producto cemda consideracion de la escritura
con relacion al proceso, salvo en el caso de dosrals puntuales que abandonaron la

asignatura de lengua inglesa no pudiendo por faoigresar en absoluto.

En conclusién, se ha podido observar que los datastitativos han logrado una ligera
mejora con respecto a la competencia en producesénta. La realizacion de tanto la
prueba inicial como de la prueba final verifica fedables diferencias positivas que se han
llevado a cabo con respecto al aprendizaje deddugcion escrita en lengua inglesa para
fines especificos y, en particular, en la ensefdezaglés técnico en el sector del disefio
y el amueblamiento, tanto a nivel del proceso caleloproducto final. Por otro lado, las
producciones escritas que han sido creadas cotalamngnte a través deoogle Docshan
demostrado una mejora sustancial Unicamente eeslosliantes mas jovenes que poseen
alguna titulacion universitaria y muy probablemecde@ mayor capacidad para el manejo
de herramientas tecnologicas en el aprendizajendks como lengua extranjera, siendo
este porcentaje mayor en comparacion a los alummay®res de 50 afios cuyo nivel de

inglés es muy bajo o casi nulo.

4.2. Datos cualitativos
4.2.1. Cuestionario inicial

Tal como se ha comentado con anterioridad, se éaizado dos tipos de cuestionarios
para recoger datos cualitativos de esta presevistigacion. Para tal fin se ha utilizado la
aplicacion “Formulario” dé&soogle Drive Dado que no se disponia de mucha informacién
con respecto a las necesidades de aprendizajéudeh@asi como otra informacion que
puede serle til al profesor-investigador, se @gitd a los alumnos que realizaran un
cuestionario inicial de curso para proporcionasta évestigacion informacion interesante
con relacidn a sus propia experiencia previa grateso de aprendizaje del inglés como
lengua extranjera asi como en el manejo de lasaTi&sgos generales, en primer lugar, y
luego con respecto al aprendizaje del inglés. &ststionario inicial fue aplicado sobre 23
alumnos que formaban el grupo de 1° curso del Ggagerior de la Familia Profesional
Disefio y Amueblamiento perteneciente a la formagidiesional reglada. No obstante,

s6lo 19 alumnos participaron en el cuestionario.eBe modo, se les intentaria animar a
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los alumnos de este grupo a tener motivacion cepero al aprendizaje de la lengua
inglesa a través de herramientas tecnoldgicas pagitular, en el uso d&loggingcomo
herramienta para fomentar la competencia en prodlucescrita asi como ayudarles a
mejorar la comprension lectora y el conocimientmanejo de cierto vocabulario técnico
en lengua inglesa dentro del sector en el que eslosnos se estuvieron especializando
durante sus estudios de formacién profesional. §aantizar la mayor sinceridad posible,
los cuestionarios fueron totalmente anonimos. Septetaron en horario escolar durante
una de las sesiones en clase de inglés. El tiempmaslo para completarlo era de
aproximadamente entre 30 y 40 minutos para darespb a reflexionar sobre las
respuestas y asi permitirles que se familiarizgranlatinamente con una herramienta
online, con la que probablemente no estaban atiiddrados. No obstante, dada la corta
extension del mismo se calculaba que el cuestoariiese realizarse en tan solo cinco

minutos.

El cuestionario inicial (Anexo VI) consiste en aniloques claramente diferenciados que
en este apartado se describirdn en el mayor detadlible. Estos cinco bloques de este
primer cuestionario se denominan asi: |. About yibuAbout your habits related to
learning English, 1ll. About your habits related tthe ICT (Information and
Communication Technology), IV. What you expect frtme course y el bloque V. Other

comments.

En el primer bloque, titulado&bout you, la intencidén es obtener informacién personal de
los alumnos. Se les pide a los alumnos que respatutdro items diferentes. Estos items
son: 1-My age is... 2-1 am studyindg'Ciclo Formativo Madera y Muebldiecause.,.3- |
would like to learn English becausey.4- How long have you been studying Englighe&

los 23 alumnos que formaron parte de esta invesfigasolo 19 alumnos realizaron el
cuestionario inicial de curso. La edad de 13 alwnaoscila entre los 18 y 24 afios,
correspondiendo a un 68.4% del alumnado; 3 alunieagn entre 25 y 29 afios en el
momento en que esta investigacion se realizé,rekptaje de alumnos con esta edad es de
15.8%; la edad de 2 alumnos oscila aproximadanestite 40 y 49 afios correspondiendo

asi a un 10.5% vy finalmente 1 alumno tiene entrey D afios, siendo el porcentaje
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correspondiente un 5.3%. En el siguiente graficousale observar claramente estos datos

agui mencionados.

My age is...
18-24 13 68.4%
25-29 3} 158%

‘ 039 1 53%
1049 2 105%

Gréfica 4.13 Edad media del alumnado

De esta gréafica se desprende la siguiente infodnaeffectivamente un porcentaje alto de
alumnos, 68.4%, representan el colectivo de losiiahs mas jovenes del grupo. De este
grupo de alumnos un numero considerable son peysqna han terminado estudios
universitarios recientemente y se encuentran eacdn de desempleo, razén por la cual
han optado por matricularse en estudios de formaprdfesional, Grado Superior de
Disefio y Amueblamiento, lo cual se permite tal casta legislado el sistema educativo
espafiol con respecto al acceso a ciclos de formacafesional de grado superior. Dentro
de este mismo grupo también hay algunos alumnos sguplemente han realizado
estudios de Bachillerato recientemente, permitilssdacceder asi a estudios de grado
superior de formacion profesional. Estos son lasmabs mas jovenes de toda la clase. En
teoria estos ultimos alumnos deberian tener conecios consolidados de lengua inglesa,
pero la realidad es que su nivel de inglés es b&dio dado que, durante sus estudios de
ensefianza secundaria obligatoria y de bachilletat@signatura de inglés no les fue

relativamente bien.

El segundo grupo de alumnos oscila entre los 28 gitbs de edad. Los tres alumnos que
corresponden a este grupo tienen estudios uniagositdiversos. S6lo una alumna ha
realizado el grado de magisterio en lengua ingb@sdo que su nivel de inglés es bastante
bueno mientras que los otros dos alumnos no hawliadb inglés desde que finalizaron

sus estudios de ensefianza secundaria obligatbaahyilerato por lo que, al comienzo del

curso, les costara asimilar contenidos de la naathid obstante, a medida que transcurrid
el curso académico, estos dos alumnos avanzarablawtente con respecto al proceso de

aprendizaje del inglés. El tercer grupo esta ctuidt por dos alumnos cuya edad oscila
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entre los 40 y los 49 afos de edad. Se trata deldosios que no han estudiado inglés con
anterioridad, hecho que les dificultara bastantguise el ritmo de la clase
independientemente del uso de las TIC en el auldenm@s estos alumnos iran
progresivamente abandonando la asignatura por osotaborales. Finalmente queda 1
alumno cuya edad oscila entre los 30 y 39 afiosascagiracteristicas son similares a los

dos alumnos anteriores.

En relacion al segundo item, se les pregunta anrpar la cual decidieron matricularse en
los estudios de formacion profesional y, en padiclen el Grado Superior de Disefio y
Amueblamiento. En esta grafica se pueden obselar@neente los resultados.

| am studying “Ciclo Formativo Madera & Mueble” because ...
I am unemployed and | wanttowork. 9 47.4%
I 'am working and want to get a better job. 7 36.8%

| have nothing betterto do. 3 15.8%

Gréfica 4.14 item 2 del Cuestionario Inicial

Un porcentaje de 47.4% del alumnado ha seleccioabsiabitem I'am unemployed and |
want to work. En segundo lugar, un 36.8 % de los alumnos aifirestar en activo pero se
han matriculado en estos estudios de formaciénegpimial porque desean aspirar a
encontrar un trabajo mejor del que tienen en el emm en que se desarrolld esta
investigacion. Finalmente, un 15.8% del grupo hatecgionado el subiteml “have
nothing better to dbo Estos datos son de gran relevancia considergogoel objetivo
principal de la formacion profesional es guiarigotar a los alumnos para la actividad en
un campo profesional, permitiéndoles asi la inéercel alumno en el mercado laboral,
facilitando pues a los alumnos realizar practicaseamuneradas en empresas locales y
nacionales e incluso en empresas situadas en rddsrpaises de la Unién Europea. A
modo de ejemplo, el CIPFP Catarroja, donde seziealsta presente investigacion, tiene
convenios con paises del norte y, en particulaakRdia y Alemania, donde la formacién
profesional estd muy consolidada especialmente edésdcreacion de la formacion

profesional dual. También tiene convenio con centie Canada.
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El segundo item lI6gicamente nos hace plantearagrtéem de este modd:would like to
learn English because’..En este item la intencion es saber las razonesap cuales los
alumnos quieren aprender inglés como lengua egti@rste item consta de 5 subitems:

1. 1 am thinking of moving abroad and working in th& U

2. | want to do FCT abroad and | also have to prepzfeial exams (EOI,

Cambridge, etc.)
3. I'would like to be able to listen to music and urstiend spoken English
4. 1 would like to be able to communicate orally aimda written way, with people.

5. 1 would like to be able to read any kind of text.

I would like to learn English because...
| am thinking of moving abroad and working inthe UK.~ 3 15.8%

| am thirking.. | want to do FCT abroad and | alse have to prepare official exams (EQI, Cambridge, efe.). 6  31.6%

Lt do | would like to be able to listen to music and understand spoken English. 7 36.8%
i

| would like to be able to communicate, orally and in a written way, with people. 16 84

U ke o.. [ would like to be able to read any kind of text. 9 47.4%

| would fike to...

| would fike to...

4 g 12
Gréfica 4.15item 3 del Cuestionario Inicial

En esta grafica se puede observar claramente cgubigém 4, I'would like to be able to
communicate orally and in a written way, with pefipés el que mas sobresale con
respecto al resto de subitems, obteniendo un pajeede 84.2% del alumnado que
corresponde a 16 alumnos, por lo que se infiened@sidad de comunicar, sobre todo, en
situaciones diarias y auténticas por parte dellonras. Este dato es, en realidad, bastante
relevante puesto que demuestra el bajo nivel quegeh dia, existe con respecto al uso de
la lengua inglesa en situaciones en las que elrauiene que desenvolverse utilizando
expresiones y frases propias de la lengua oralpdJecentaje de 47.45% del alumnado le
interesa aprender inglés con el fin de poder leepmprender cualquier tipo de texto
escrito, desde textos generales de cualquier termdeg pueda ser de interés hasta textos
especificos relacionados con el area del disefloaynaeblamiento, tales como hojas de
rutas, manuales de instrucciones para el uso deinaa@, etc. No obstante, cabe decir
gue, en conversacion con los alumnos fuera del aalaeduce que muy pocos alumnos
tienen claro qué tipo de textos les conviene leessu contacto con la lengua inglesa ha

estado durante un tiempo casi inexistente, a ek una alumna con estudios de
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magisterio en lengua inglesa. El tercer subitem wonporcentaje de un 36.8% del
alumnado corresponde a la comprension auditivestpugue esta destreza supone, en la
actualidad, una de las destrezas de mayor diftcdéspués de la expresion oral dentro del
sistema educativo espafiol, en el que aun hoy laaiea es el punto fuerte en el aula
principalmente a causa de los grupos tan numemis@umnos en grupos de ensefianza
secundaria obligatoria y bachillerato. En cuartgaly a un porcentaje de 31.6% del
alumnado le podria interesar realizar practicasenmuneradas en el extranjero por lo que
les podria convenir obtener examenes oficiales tatamo el certificado de aptitud de
inglés de las Escuelas Oficiales de Idiomas o major los exdmenes de inglés general
reconocidos por instituciones tales coi@ambridge EnglishOxford Test of English
Trinity College Londonetc. En quinto y ultimo lugar tan sélo un poregatde 15.8% del
alumnado se plantea aprender inglés con el finedpldzarse al extranjero y trabajar en
paises de habla inglesa tales como Reino UnidadastUnidos, etc. En conclusion, de
estos datos se puede deducir que los alumnos éesypan mas el aprendizaje de la
lengua inglesa con respecto a las destrezas liig@sisque aprender la lengua con la

finalidad de moverse al extranjero y ejercer sdgsion fuera de Espana.

En el cuarto y ultimo item de este primer bloqueles pregunta a los alumnos sobre el
tiempo que han estado previamente aprendiendosingbino lengua extranjera. La

siguiente gréafica muestra los datos de forma visual

How long have you been studying English?

Less than 2years T 36.8%
2-3years 5 263%
J-dvyears 1 5.3%
d-Gyears 0 0%

6

More than 5 years 31.6%

Gréfica 4.16 item 4 del Cuestionario Inicial
Tan soOlo 7 alumnos han aprendido inglés en un tennderior a dos afos,
correspondiendo a un 36.8% del alumnado. 6 alurhaasaprendido inglés durante mas
de 5 afos, representando un porcentaje de 31.6%uwhehado. En tercer lugar, un 26.3%

del grupo han estudiado inglés entre un period® @& afios y, por ultimo, un porcentaje
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muy reducido de 5.3% del grupo ha aprendido ingiéee 3 y 4 afios. Este porcentaje tan
sélo esta representado por un alumno. De estos datpuede corroborar que 12 alumnos,
de un grupo de 19 que han realizado el cuestignagioen muy poca experiencia con

respecto al aprendizaje del inglés mientras quelapatra parte, tan s6lo 6 alumnos de los
19 afirman tener mas de 5 afios de experiencia @ipreto inglés por lo que se establece
que el nivel de inglés de este grupo de alumnosaeasivel general, bastante bajo a
principios del curso 2013-2014.

Con respecto al segundo bloquébbut your habits related to learning Englistse
encuentran los siguientes items: 1. | learn Endbshvork purposes, 2. | learn English for
leisure, 3. | practice my English, writing and dgag y 4. | listen and read English,
mainly authentic texts. El objetivo principal deteedbloque es conocer los diferentes
habitos y costumbres que los alumnos tienen adgsiren el momento de aprender la
lengua inglesa. Mientras los dos primeros grafioogstran los resultados de los alumnos
qgue aprenden inglés por motivos profesionales y gacer, los dos ultimos graficos
visualizan la frecuencia con la que se aprendé@sgltravés de las diferentes destrezas. En
el siguiente gréafico se pueden atisbar los porgEn@de los alumnos que aprenden inglés
porque les pueda interesar para incorporarse aauetdaboral.

| learn English for work purposes.
Mever 9 47.4%

Sometmes T 36.8%

Frequently 3 15.8%

Gréafica 4.17. item 5 del Cuestionario Inicial
Resulta bastante curioso que un porcentaje bast#tntede 47.4% del alumnado, no les
interesa aprender inglés por motivos laboralesenelo en cuenta que, tal como se ha
comentado previamente, el objetivo principal déotanacion profesional es facilitar a los
alumnos que se puedan integrar en el mercado labbaanbién resulta interesante
destacar que un 15% del alumnado afirma aprendgésircon frecuencia por razones

profesionales, siendo éste el porcentaje menogiddico y quedando pues en segundo
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lugar un 36.8% de alumnos que solamente a vecpkusiean aprender la lengua inglesa

por cuestiones de trabajo.

A continuacion, se puede visualizar en el siguignédico los resultados correspondientes
al item 2, “I learn English for leisure”.

| learn English for leisure
Mever 8 421%

Sometimes 9 47.4%
Frequently 2 10.5%

Gréfica 4.18. item 6 del Cuestionario Inicial

De nuevo un porcentaje bastante alto, de 42.1%aldetnado afirma que no aprenden
inglés por placer a diferencia de un 47.4% de absngue dicen aprender inglés
ocasionalmente porque les pueda interesar poragiopipeneficio saber utilizar el idioma,
habiendo una diferencia de 5.3% del alumnado éwgrprimeros y los segundos. Tan sélo
2 alumnos dicen que aprenden inglés frecuentemsptajo el porcentaje correspondiente
un 10.5% del grupo. Estos datos demuestran quamayaria de alumnos dentro de la
formacion profesional consideran el aprendizajeimiglés como una materia de caracter
obligatoria y no necesaria, la cual si pudieramestodiarla y si se plantease el inglés como
materia optativa o voluntaria en la formacion psafeal, es muy probable que los
alumnos no elegirian aprender inglés puesto que wen una aplicacion practica a corto-

medio plazo.

En los dos siguientes graficos, se pueden visudbsaesultados en torno a la regularidad
con la que los alumnos aprenden inglés a travéasddiferentes destrezas. En la grafica
4.19 se muestran los datos en torno a la frecuexaciala que los alumnos utilizan las

destrezas de expresion oral y expresion escrieh groceso de aprendizaje del inglés.
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| practice my English, writing and speaking
Mever 11

Sometimes 7

(&)
=
o
=
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Frequently 1

Gréfica 4.19. item 7 del Cuestionario Inicial
En la grafica 4.20 se pueden atisbar los datoem ta la regularidad con la que los
alumnos utilizan las destrezas de comprension igaditcomprension lectora, siendo los
resultados idénticos a los del gréafico anteridrgéao se puede comprobar.
| listen and read English, mainly authentic texts
Mever 11 57.9%

Sometimes T 36.8%

Frequently 1 5.3%

Gréfica 4.20. item 8 del Cuestionario Inicial

Un porcentaje realmente alto 57.9 % de alumnosniem que no practica la lengua
inglesa y por tanto no desarrollas las destrezagiikticas en su totalidad, hecho que
corrobora la realidad del aprendizaje del inglés ensistema educativo espafiol
independientemente del nivel educativo de los absnisin embargo, un porcentaje de
36.8% del alumnado afirma que practica el idiomglé® ocasionalmente en todas las
destrezas, siendo 7 alumnos del grupo quienes agiifican. En tercer lugar, tan sdlo un
alumno confiesa aprender inglés frecuentementeeseptando a un porcentaje de 5.3%
del grupo. De nuevo estos datos confirman que uagorra de alumnos no aprenden
inglés a través de las destrezas, habiendo unawmifa de 15.8% de alumnos entre los que
nunca aprenden a usar la lengua inglesa y eldetéds alumnos que bien ocasionalmente
bien con frecuencia aprenden el idioma y practiesias destrezas. En conclusion, se
puede confirmar que un porcentaje alto de alummosemen por costumbre aprender el
idioma inglés por lo que se hace necesario ejecnéalidas educativas para fomentar el
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aprendizaje del inglés como una actividad cotidigleanuestros alumnos dentro del

sistema educativo espaiiol.

En relacién al tercer bloque, “About your habitéated to the ICT (Information and
Communication Technology)”, se pueden encontrarsedtitems: 1- | use ICT for work
purposes, 2- | use ICT for leisure, 3- | have a..4-yl use Blogs, Wikis, Websites,
Podcasts and any other ICT tools. La finalidad ste éloque es conocer de los alumnos
sus habitos con respecto al uso de las TIC endsuagtidiana. En el siguiente gréafico, se
pueden observar los resultados en torno a laatibm de herramientas tecnoldgicas con

fines profesionales por parte del alumnado.

luse ICT for work purposes
Mever 8 421%
Sometimes T 368%
Frequently 4 211%

Gréafica 4.21 item 9 del Cuestionario Inicial
Un porcentaje de 42.1% de alumnos afirma que tiaaut no ha empleado nunca las TIC
en el a&mbito laboral. En segundo lugar, hay un @rde 7 alumnos que dicen utilizar
ocasionalmente las TIC, representando un porcedéa6.8% del alumnado y finalmente
un tercer grupo de 4 alumnos que declaran quezartilias TIC frecuentemente en el
trabajo, siendo el porcentaje un 21.1% vy por tattanenor de los porcentajes de este
gréfico. De aqui se deduce que un porcentaje cemagld de alumnos de este grupo no
tienen las TIC integradas en su ambito laborallicapdo en nimero a los alumnos que
emplean frecuentemente las TIC en el trabajo. Bibaego, cabe decir que el porcentaje
de alumnos que nunca usan las TIC no llega a &dndi¢l grupo puesto que hay un grupo
de 7 alumnos que a veces utilizan herramientaoliggicas en contextos profesionales.
Estos datos que esta grafica nos muestra son né&svpuesto que indican el grado de
familiaridad por parte de los alumnos con respatieso de las TIC en un ambito laboral,

siendo el porcentaje de alumnos que no las utiktamas alto.
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En segundo lugar, se visualiza el gréfico reladoneon el segundo item del bloque tres,
el cual dice asi: “l use ICT for leisure”. Aqui gpeeden observar los resultados en relacion
al grado de familiaridad con el que los alumnoéreatostumbrados para el uso de las TIC
por placer.

| use ICT for leisure.
Mever T 368%

Sometimes 7 36.8%

Frequently 5 263%

Gréfica 4.22 item 10 del Cuestionario Inicial

A diferencia del grafico anterior, el nimero tadal alumnos que usan las TIC como una
herramienta para la diversion asciende a 12, deuakes 7 alumnos dicen emplear las TIC
ocasionalmente y 5 alumnos reconocen utilizar I&cbn frecuencia. El porcentaje es de
36.8% y 26.3% respectivamente, ascendiendo puegparaentaje de 63.1% del alumnado
los que utilizan determinadas herramientas tecitddgtales como redes sociales, a modo
de ejemplo. Esto se debe a que nuestros alumnosla eactualidad, consideran
determinadas redes socialEacebook, Twitter, Tuentetc asi como buscadores de videos,
tales comoYoutubeherramientas de ocio con las que divertirse uo, natno tanto de
trabajo, en particular, los alumnos de ensefianzandaria obligatoria, bachillerato asi
como un porcentaje de alumnos que estudian formgmidfesional y cuya edad oscila
probablemente entre los 18 y los 24 afios.

El tercer item de este bloque, “I have a...”, tieoe finalidad conocer el porcentaje de
alumnos que disponen de dispositivos moéviles asiocordenador de mesa y ordenador
portétil. En funcién de esta informacion, se patlsdocer la disponibilidad del alumnado
para participar en esta presente investigaciorusocfuera del aula, en sus casas, con
completa flexibilidad horaria y a su ritmo, para @slactar textos online mediar@®ogle
Docs colaborativamente, disefiar sus propios blogsrdeog asi como interactuar con el

resto de compafieros via online. En este gréfiedisiean los resultados.
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| have a...
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desktop (FC) laptop
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netbook
tablet PC (iPAD, Samsung Galaxy Tab, etc.)

smartpheone (iPhone, Samsung Galaxy SlI, etc.) 11
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Gréfica 4.23. item 11 del Cuestionario Inicial

Segun estos datos, un porcentaje de 57.9% disminéanto ordenador de mesa como de
teléfonos moviles, coincidiendo pues en el nimercaldmnos que utilizan al igual el
ordenador y los teléfonos méviles. Del mismo modpaoecentaje de 21.1% de alumnos
utilizan el ordenador portatil asi como tblet PC coincidiendo en 4 alumnos los que
emplean estos dispositivos moviles. Ningun alumtiizal el netbook De estos datos se
desprende que un porcentaje relativamente altdudenas podrian utilizar en sus casas el
ordenador de mesa o incluso laptop en caso deidadgsara participar en este proyecto
colaborativo online. No obstante, sucede que |adeshfue muy diferente a lo deseable
dado que los alumnos realizaron las diferentessage producciones escritas@aogle
Docsen los ordenadores de los que disponiamos erieelEsio se debid principalmente a
la poca motivacién que, al principio del curso, &8mnos tenian para con respecto al
proyecto online. Y dado que en el aula disponiagieosrdenadores, y en la mayoria de las
sesiones de inglés, se emplearon otros materigjéalels para la ensefianza del inglés
tales como documentos en formaidf con proyector, se tuvo que recurrir a que los
alumnos intentaran realizar las diferentes tareagnadas en los ordenadores del aula
puesto que transcurria el tiempo y los alumnosaregian tener intencion de trabajar en
casa online con todas las condiciones propiaspitehdizaje en linea. Cabe mencionar que
para los alumnos era su primera experiencia erpmnédizaje del inglés mediante el
Blogging y finalmente se opt6 por trabajar en el aula, e&emédida de lo posible, este

proyecto online que en esta investigacion se trata.
Finalmente el cuarto item, “I use Blogs, Wikis, Wigbs, Podcasts and any other tools”,

tiene por objetivo conocer qué tipo de herramientdigan normalmente los alumnos para

asi aprender con qué herramientas tecnoldgicaaluosnos estan mas familiarizados. En

105



la siguiente gréfica, se muestran los resultadas respecto al empleo de diversas

plataformas online.

| use Blogs, Wikis, Websites, Podcasts and any other ICT tools
Mever 8 42.1%
Sometimes 6 31.6%

Frequently 5 26.3%

Gréfica 4.24. item 12 del Cuestionario Inicial

De nuevo se puede observar claramente como elmajeade alumnos que nunca han
utilizado estas plataformas online aqui mencionagtdgo las redes sociales, asciende a un
42.1% en comparacion a aquellos alumnos que hkradt algunas de estas plataformas
online frecuentemente, representando un 26,3%.0hgeé resulta llamativo. Y por tanto
gueda en segundo lugar el grupo de alumnos queafiutilizar ocasionalmente algunas
de estas plataformas colaborativas en interneteseptando un 31.6%. Si bien es cierto
que el porcentaje de alumnos que no ha utilizatks gdataformas es el mas alto, cabe
destacar que no supera a la cantidad total dduamas que solo ocasionalmente utilizan
algunas de estas plataformas y el grupo de alumuoesdicen usarlas con frecuencia,

sumando un total de 57.9% .

En el cuarto bloque,What you expect from the coutsse requiere de los alumnos que
nos hagan saber cuales son sus expectativas delipje con respecto al curso de inglés
durante el curso académico 2013-14 en su totali®adh tal fin, los alumnos tuvieron que

seleccionar un minimo de 3 opciones, de las 6 guxastean en el siguiente grafico.

Choose, at least, 3 different options

1. 1 will learn technical vecabulary related to the field of "Madera & Mueble”. 12 63.2%
11 willlearn t 2. I will leam grammatical structures integrated to the technical vocabulary. 10 526%
3. I'will learn to communicate, either written (CV, Covering Letter, Blog) or spoken. 9 474%

2. 1 will learn
4. | will leamn to read technical manuals related to my studies. 10 526%
3. lwilllearn t

5. [ will learn to use strategies in order to listen to authentic texts. 8 421%
4.1 will learn t 6.1 will leam English with the use of ICT tools 6 316%
5. lwilllearn t

&. | will learn...

75 10,0

Gréfica 4.25 item 13 del Cuestionario Inicial
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En primer lugar, cabe destacar por su vinculacion lkas preguntas de investigacion
establecidas en la presente investigacion que wepi@je de alumnos que representan el
63.2% del alumnado afirma que espera aprender utaréd técnico en inglés ligado
directamente con el sector de la madera y el muwidile que el objetivo principal de las
diferentes producciones escritas mediante Belgging serd adaptar el proceso de
aprendizaje a las necesidades de aprendizaje daldosnos para asi poder utilizar
correctamente vocabulario técnico en su apropiatdegto. En segundo lugar, se puede
observar que los alumnos desean aprender estrsi@taenaticales propias del lenguaje
técnico que deberian conocer asi como esperaragaces de leer manuales técnicos en
lengua inglesa relacionados directamente con eltandel disefio y el amueblamiento.
Ambas opciones representan el porcentaje de 52eb¥uwdinnado. En tercer lugar, resulta
interesante mencionar que un porcentaje de 47.4%aldemnado desea aprender a
comunicarse tanto a nivel oral como a nivel escaotmsiderando la idea de aprender a
redactar sus propiddVsasi como cartas de presentacion al tiempo queid¢anplarticipan

en el proyecto online. A continuacion, un 42.1%ahllennos esperan poder aprender a usar
estrategias para ser capaces de comprender arahévasidio puesto que, como se ha
comentado anteriormente, la comprension auditivanesdestreza que, a los oidos de un
hablante espafiol, supone cierta dificultad. Sinagdy una minoria de alumnos parecen
mostrarse escépticos con respecto al uso de lagd® herramientas de aprendizaje de
la lengua inglesa, habiendo tan solo un 31.6% deras que esperan poder aprender a

usar el idioma inglés a través de herramientas talmo eBlogging Wikispacesetc.

Por ultimo, el quinto bloque, “Other comments”,neepor objetivo que los alumnos
puedan expresarse libremente y puedan asi apoigaresicias diversas que consideren
relevantes con respecto al curso de inglés. Algdeasstas observaciones de los alumnos
son:

| think that listening is important to learn Englis

Dame tiempo para familiarizarme con el idioma

Espero que las clases sean practicas y amenas

Nunca he estudiado inglés, mi nivel es 0, empiezae 0.

o kr 0N PE

He estudiado inglés hasta el nivel de secundaria
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6. |think that it could be cool to have some conveosaclass

4.2.2. Resultados del cuestionario final

El objetivo del cuestionario final era obtener mfiacion sobre el progreso del alumno, a
lo largo de todo el curso desde el principio hastinal, con respecto al aprendizaje del
inglés a través ddBlogging De este modo se podra saber si los alumnos hdidgo
adquirir nuevos habitos con relacion al aprendizkgda lengua inglesa asi como en el
empleo de blogs Google Docgara mejorar su nivel de inglés. En teoria, ebtaeario
final debia ser aplicado sobre los 23 alumnos quedron parte del experimento de
implementacién de la plataformBlogger pero, en esta ocasién, sélo 17 alunfinos
participaron en la realizacion del cuestionari@lfim diferencia del cuestionario inicial en
el que participaron 19 alumnos. El tiempo estimaal@ completar este cuestionario fue de
aproximadamente entre 10 y 15 minutos para ddmespo a reflexionar sobre las
respuestas. La duracién es mas corta que la dslieo@rio inicial dado que los alumnos

ya estan familiarizados con este tipo de herramagatline.

El cuestionario final de curso constaba de tretepariaramente diferenciadas y también
de 8 items diferentes, de los cuales 4 items qamelen con la Parte |; dos items estan
ligados con la Parte Il y los otros dos items esténtro de la Parte Ill. Los cuatro

primeros items son preguntas cerradas, permitiénc@amente a los alumnos elegir una
sola opcion mientras que los dos ultimos itemspseguntas abiertas, facilitando asi a los

alumnos que puedan aportar libremente sus apantscio

En relacion a la primera parte, los items que secheado son estos: 1. ¢ He mejorado mis
habitos de estudio con respecto al inglés?, 2aBa afirmativo, ¢en qué aspectos?, 3. ¢He
mejorado mis habitos con respecto al uso de Nu€gasologias? (Blog<;00gle Docs
etc) y 4. En caso afirmativo, ¢en qué aspectos@nfinuacion, en el siguiente grafico se

muestran claramente los resultados con respeprnatr item.

8 https://docs.google.com/forms/d/1SgPfTfITtl12wIKiA8yB-cWILgcZOFDOmM8OXIWc/viewanalytics
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;He mejorado mis habitos de estudios con respecto al inglés?

Si 17 100%
si No 1 59%

Mo

Gréfica 4.26. item 1 del Cuestionario Final

En este item los alumnos Unicamente tenian quemdsp de forma afirmativa o negativa.
So6lo 1 alumno respondié negativamente mientras gae,la otra parte, 17 alumnos
respondieron afirmativamente a esta pregunta. Bstmgltados planteados asi pueden
parecer confusos. Lo bien cierto es que hubo atlizstte 18 que respondié afirmativa y
negativamente a la pregunta. De ahi que el poleestarespondiente a la respuesta
afirmativa sea del 100% mientras que el porcem&dgivo a la respuesta negativa sea del
5.9%.

En el segundo item se pide a los alumnos que lponelan solo si han respondido
afirmativamente al primer item. En este item lasralos deben concretar en qué aspectos
consideran que han mejorado con respecto al apegadde la lengua inglesa. Los
resultados aparecen visibles en el siguiente grafic

En caso afirmativo, ;En qué aspectos?

(o)
=R
2 ==

[ o = =] I-
| I O B
on W I-
- ]
o

oo
==

Comprension Oral 7
Compransidn.. Comprension Escrita 14

=2

N . Produccicn Escrita
Lomprenson..

[y
|

Produccion Oral
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Produceidn Ora

0.0 3.5 7.0 10,5

Gréfica 4.27. item 2 del Cuestionario Final

Tal como se puede observar, la comprension esgigepara en puntuacion con bastante
diferencia, un porcentaje de 29.5% con respecta prdduccion escrita, obteniendo el
porcentaje de 82.4% de alumnos que consideran guaentejorado con respecto a la
competencia en la comprension escrita y por tamtensende que han adquirido una base
casi consolidada de vocabulario técnico del idiamyéés dentro del ambito del disefio vy el

amueblamiento. En segundo lugar, hay un grupo dei®nos que consideran que han

? https://docs.google.com/spreadsheets/d/1mSZbR-
DO6eQ3vxFUclTxh35fRRvV2ZmZ9eteVyth90w/edit#gid=0
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mejorado con respecto a la produccion escrita rguke inglesa, siendo el porcentaje
52.9%. Luego se puede inferir que el usoBlelgging no ha sido del todo satisfactorio
para los alumnos. Un tercer grupo de 7 alumnosiajee han mejorado con respecto a la
comprension oral y un cuarto grupo de 3 alumnosncgeie han mejorado con relacion a la
produccion oral en lengua inglesa. Esto se puelerdela gran cantidad de alumnos que
formaron parte del grupo de 1° de Ciclo Formatiw Grado Superior de Disefio y
Amueblamiento, el grupo participante en esta ptesamvestigacion. Mientras el tercer
grupo representa el porcentaje de 41.2%, el cganiwo representa el porcentaje de 17.6%

del alumnado.

En cuanto al tercer item, el objetivo de este igmmayudar a los alumnos a que tomen
conciencia si el uso de las TIC, tales coBmngle Docsy la plataformaBlogger, les han
favorecido en el aprendizaje de la lengua inglesanitiéndoles asi consolidar su nivel del
idioma. El siguiente grafico representa los resiaisacon relacion al tercer item.

¢ He mejorado mis habitos con respecto al uso de Nuevas Tecnhologias? (Blogs, Google Docs, etc)
Si 12 706%
si No 5 294%

Mo

Gréfica 4.28. item 3 del Cuestionario Final

En este item los alumnos Unicamente tenian quemdsp de forma afirmativa o negativa.
12 alumnos del grupo consideran que su nivel dsnlga mejorado sustancialmente a
diferencia de 5 alumnos que opinan que su nivaiglés no ha mejorado con el uso de las
TIC. El primer grupo representa un 70.6 mientras gjusegundo grupo representa un 29.4
% del alumnado. Estos datos son relevantes puastdegmuestran que, de algin modo, el
uso de herramientas tales cofdoogle docg el Blogginghan podido ser de gran utilidad
para un porcentaje bastante alto con respectorah@igaje del idioma inglés, habiendo

una diferencia de 41.2% entre ambos grupos.

En el cuarto item se pide a los alumnos que looregn solo si han respondido
afirmativamente al tercer item. A continuacionggponen algunos de los comentarios de
los alumnos segun sus propias palabras:

1. Los desconocia anteriormente.
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2. El caso de los Blog nunca los habia utilizado yeleaspecto d&oogle Driveme
ha sorprendido la capacidad de poder almacenas @maina nube. Ciertamente
gracias al profesor he podido mejorar y conocedqisestievas tecnologias que al
principio son un poco costosas pero con practiesfyerzo se consiguen.

He aprendido a utilizar el blog, nunca antes Idééalecho.

4. He mejorado mi vocabulario técnico.

En la creacion de un blog y sus distintas parlasa@ejo delGmail, el Hangouty
el Google Docs.

6. He aprendido a utilizaGoogle Docspara trabajar en grupo con mis colegas. Me
parece una herramienta con mucha potencialidaddeDgse empecé a utilizar
Google Docshe dejado de utilizar éffice. El blog también me ha parecido una
idea muy interesante, es una pena que no hayanuidopprofundizar un poco

mas...quizas el afio que viene le podremos dar urtadestuerca mas.

Con respecto a la segunda parte del cuestiorfattoevaluacion y Coevaluacion”, el fin
altimo es ayudar a los alumnos a que tomen coniaieespecto de si sus expectativas
planteadas al principio del curso han sido cumplimlao. El primer item de esta parte es:

“¢.he cumplido con mis expectativas?”, tal comosedp visionar en el grafico de abajo.

iHe cumplido mis expectativas?

Mo

Gréafica 4.29. item 5 del Cuestionario Final
Los alumnos Unicamente tenian que responder afuanat negativamente. 15 alumnos
respondieron afirmativamente a esta pregunta, septando un porcentaje de 88.2% del
grupo mientras 2 alumnos responden negativameastaapregunta, siendo el porcentaje
de 11.8% del alumnado por lo que, en consecueseigguede deducir que un numero

considerable de alumnos estan satisfechos coropiogroceso de aprendizaje.

En el segundo item de esta segunda parte, los atutendran que concretar qué

contenidos han aprendido a lo largo del curso aomte2013-14. En el grafico 4.30 se
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pueden observar claramente los resultados obtemiduartir del formulario dé€soogle

Drive.

£Qué he aprendido del curso?
Vecabularic Técnico relacicnado con la Familia Profesional "Disefio y Amueblamients” 15 838.2%

o abulario Gramatica integrada con el Vocabulario Técnice 16 94.1%

s . A leer manuales técnicos relacionados con la Familia Profesicnal 7 412%
ramatica int.
Estrategias para escuchar textos auténticos 4 23.5%

A lesr manua... A comunicarme, por escrito y oralmente 6 35.3%

Estrategias p... Aprender inglés a través de Blegs, Paginas Web, etc 12 70.6%
A comunicar
Aprender ingl...

Gréfica 4.30. item 6 del Cuestionario Final

Un porcentaje de 94.1% del alumnado considera guechnsolidado bien la gramatica
integrada con el vocabulario técnico en lenguaesayl es decir, han podido aprender bien
estructuras de la lengua propias del lenguajedédales como el uso de la voz pasiva, el
uso de los verboshecky control, expresar instrucciones en inglés, la estruateed + -
ing. En segundo lugar, un 88.2% del grupo considem ltu aprendido bastante bien
vocabulario técnico relacionado con la maderamatble. Esto se debe principalmente a
la elaboracion del diccionario online que realiacomo primera produccion escrita para
el blog. El tercer aspecto que mas consolidadoesstl aprendizaje de la lengua inglesa
mediante el uso de los blogs, con un porcentaj@d#®o del alumnado. 12 alumnos de los
17 que respondieron a este cuestionario final fwarolborado que el uso dellogging
efectivamente ha ayudado a mejorar su nivel deésngbn respecto al nivel que tenian a
principios del curso académico. En lo que respattaprendizaje de la lengua inglesa
mediante los tres restantes componentes, el pajeethe alumnos que consideran haber
aprendido esos tres aspectos de la lengua ha dislmiconsiderablemente, desde un
porcentaje de 41.2% con relacion a la comprenseémenuales técnicos ligados a los
estudios de la formacion profesional de la madexstahun porcentaje de 23.5% de
alumnos que consideran haber aprendido estratpgias fomentar su capacidad en la

competencia auditiva.

La tercera parte, “Feedback. Evaluacién al curabbjog”, consta de dos items claramente
diferenciados que son dos preguntas abiertas pogul® los alumnos podran, en
consecuencia, expresar de nuevo y libremente sa®ones con respecto al curso de inglés

y con relacion al blog. En el primer item, los aha® expondran su opinion con respecto
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al enfoque que se ha realizado durante todo ebaemsrelacion al curso de inglés. Se

exponen a continuacion algunos de los comentaadssdalumnos:

1. En general el curso de inglés me ha gustado bastanprincipio me aburria un
poco, pero luego con el blog y demas actividadearte del libro, se han hecho
mas amenas Yy divertidas las clases.

2. Ha sido el mejor curso tenido posible ya que efgsar ha valorado mucho el
esfuerzo mas que la experiencia con la lenguasagl®e ha tratado con respeto a
los alumnos y ha resuelto las dudas incluso fuertasl horas ordinarias de clase
(por correo electrénico).

3. El estudio de vocabulario técnico me ha parecided many buena idea y era algo
que en mi opinion podria venirme muy Util en eufot El blog ha venido muy
bien para fijar unos conceptos basicos, y para swnlkel lenguaje grafico con las
palabras. Eso de asociar una palabra con una inzggela mucho el aprendizaje y
lo hace mas entretenido. Quizas haya echado de smanopoco mas de
conversacion. En eso creo que haya influido basntivel general de la clase.

4. He mejorado mi comprension tanto por escrito comogpal. Ademas de mejorar
mi vocabulario técnico ya que no tenia ninguna ldaseocabulario de este sector.

5. El curso de inglés ha estado bien si se tiene entadas pocas horas que tenemos
a la semana. El uso del blog ha sido una herramianeva que te permite
relacionarte con los otros alumnos en linea y a@ea hacer trabajos en la nube.
En general, el curso ha sido corto, pero hemosdle muchas cosas.

6. He mejorado mi comprension de la gramatica y mipeoion oral. He recibido la

base que necesitaba.

En el segundo item, los alumnos debian exponepisita con respecto al blog asi como
se les requiere también que dejen por escrito pgips de mejora para seguir
desarrollando esta iniciativa. Se exponen algureagad propuestas realizadas por los

alumnos:

1. Fomentar mas si cabe este tipo de ensefianzas
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2. Pues no lo sé. Por ejemplo seria bueno tener umpkjede lo que seria un blog
terminado para poder consultarlo y saber qué haypgumer en cada apartado, la
estructura del mismo y demas.

3. Mi opinién es que se podria participar individuatige para poder extender el
trabajo, por otra parte al hacerlo en grupos nosvéwrido bien para poder
relacionarnos entre los comparieros y aprender aéonma mas divertida

4. Mas tiempo
Yo te aconsejaria que mandases mas ejercicioppasticar tanto gramatica como
vocabulario técnico y lo uniria con el blog porgst matas dos pajaros de un tiro,
los alumnos practican inglés y aprenden a utiktdog

6. Creo que hay buenas bases y la propuesta es ariredntroduciria videos
realizados por los alumnos como forma de integsatko manera mas personal. Por
ejemplo haz tu propio video del mueble que hasquiayglo haciendo hincapié en
las fases y técnicas de realizacién hasta el ptodial. O sube la foto de un

mueble que hayas realizado e identifica las piendaglés, etc.

4.2.3. Observacion directa
La observacion directa se puede definir como urtrungento de recoleccion de
informacion muy importante y consiste en el regisdistematico, valido y confiable de
comportamientos o conducta manifiesta. Los datdaenidios a partir de la observacion
directa deberian tedricamente poder corroboratse/és de interacciones realizadas por el
alumnado en la platafornigloggerasi como también mediante el “cuaderno del profeso
donde se tomaron las anotaciones convenientesesprato a la comunicacion cara a cara

por parte de los alumnos de forma simultanea araxgento.

En esta investigacion, cabe destacar que no hae@aationes significativas en sus blogs
de grupo. Los alumnos simplemente se dedicarorcer tas actividades propuestas como
tarea para practicar la competencia en producaorita, publicando en la medida de su
posibilidad o de su buena voluntad sus trabajasusrblogs de grupos, no habiendo lugar
a interacciones tanto en sus blogs grupales conab lelog de aula, que fueran realmente

relevantes de mencionar en este trabajo, a pesksdarios intentos que se llevaron a
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cabo por parte del profesor-investigador. Una rgmdio ser la falta de tiempo por parte de
los alumnos ya que, como se ha comentado con @ndexd, se tuvo que optar por hacer
las tareas en los ordenadores disponibles en aldmilinglés dado que los alumnos no
mostraron disponibilidad para trabajar en casa alesds ordenadores personales,
considerando ademas que el inglés es tan solosigraatura de menor importancia para el

alumnado de formacion profesional.

En lo que respecta a informacion obtenida medintentrevista con el alumnado, las
consideraciones mas relevantes son éstas: 1- lemuézipor parte del profesor dada la
original reticencia por parte de los alumnos pasdizar las producciones escritas en sus
ordenadores personales, 2- Poca motivacién pog pgarun porcentaje alto de alumnos al
principio de la realizacion del proyecto puesto gueparecian verle una aplicabilidad
practica a corto plazo con respecto al aprendidajenglés, 3- Problemas técnicos que
surgian ocasionalmente en el aula de inglés comrdsnadores. En lo que respecta al
primero, el profesor tuvo que realizar via onlime aurso organizado por una empresa
privada con el titulo “Crea tu blog de Autdtlada la poca experiencia, en aquel momento,
con la inclusion de las TIC en el aula para podérasefnar a los alumnos a realizar sus
propios blogs grupales y, de este modo, intentarejyproyecto se iniciara con fuerza. En
lo concerniente a la segunda consideracién, erpEmsible que, al principio, los alumnos
no les pareciera interesante la idea de haceragpadra practicar la produccién escrita
dado que también para ellos era su primera expaieDe hecho, una alumna comenté en
una ocasion que queria aprender inglés, no teciaslogn cuanto al tercer punto, de forma
puntual surgieron problemas técnicos ligados direente con la informética o con el
servidor de internet, lo que causaba que no seefaudvanzar en el aula con el blog,

teniendo que optar por dar clases tradicionales.

4.2.4. Comparacion de autoevaluaciones y prueba &h

Por dltimo, los siguientes datos cualitativos geevan a mostrar tienen relaciéon con las
autoevaluaciones de los alumnos en la pruebadelaturso, permitiendo al profesor pues
analizar la opinion de los estudiantes con respacgu propio trabajo y el nivel de

19 http://selectic.es/servicios/sector-educacion/ssestucacion/curso-crea-tu-blog-de-aula
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correlacion con las calificaciones finales obtesid&n la siguiente grafica se pue
observar la media de las autoevaluaciones de lmsnals sobre los componentes liga
directamente con la calidad de sus produccionegaes

Media Autoevaluacion

[PalvalValVelertepTarteploploN L]
haok haek b

Grafica 431. Media de las autoevaluaciones de la pruebh fina

En cuanto al rango, éste no es tan diferente d& e graficos analizados, siend:

media total de la maxima calificacion de los congrdas la nota de ]

Rango-Autoevaluacion

TOTAL
SPELLING
VOCAB
GRAMM
ORGANIZATION
CONTENT
TOTAL
SPELLING
VOCAB
GRAMM
ORGANIZATION
CONTENT

Gréfica 4.32. Rango
Si se comparan lasidgfintas medidas que la estadistica descriptivaecefr s
puede apreciar como las autoevaluaciones de losnalks curiosamente estan por det
de las valoraciones del profesor, salvo en la fio&# de la moda. En la media de
calificaciones hay undiferencia de 0.6 puntos, siendo mas alta la netizbkecida por €
profesor que la nota establecida por el alumnadomioda de los alumnos es un
mientras que la moda establecida por el profesomures7.35. La mediana de
autoevaluacion es de 6.2rmos mientras que, para el profesor, la mediaciersde a 7.4

En relacion a las notas maximas, apenas hay ueildjferencia de 0.1 puntos entre
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calificacion establecida en la autoevaluacion gdta puesta por el profesor. Sin emba
en cuanta la minima resulta curioso la diferencia de andadificaciones, siendo la no
de 1 la establecida en la autoevaluacion mientugsla minima puesta por el profe

desciende a 0.1.

Tabla 4.11. Comparacion de medias de los resul@delds prueba final y las autoevaluacic
En las dos siguientes graficas, se puede visuatigtas diferencias. En la primera
aprecian los diferentes componentes de las aatigglde produccion escrita, mientras
en la segunda se atisba la diferencia de medibdetka autoevaluacion a calificacién

del profesor.

Media Comparacion prueba final

BAUTOEVALUACION

.CALIF]CACIOI\'
PROFESOR

"y o

Gréfica 4.33. Comparacion de la media de la autoagedn de los alumnos cor
calificacién del profesor en el post-test
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PRUEBA FINAL
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6.6
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6.3
6.2

AUTOEVALUACION CALIFICACION PROFESOR

Grafica 4.34. Comparacién de la media total dautaevaluacion y calificacion del profe:

en el producto final del post-test

Con respecto a la autoevaluacion del proceso,eexisly poca diferencia entre las fase:
pre-escritura y borrador con relacion a las calificae® habiendo una diferencia de 0.4
0.8 puntos respectivamente. Con reso a la preescritura, la calificacion de
autoevaluacion es ligeramente més alta que ldazadibn del profesor mientras que, et
fase de borrador, sucede al revés, siendo la cadifin de autoevaluacion 6.02 y
calificacion del profesor un 6.En cuanto al tema, la calificacion de la autoevafiraes
un 8.4 mientras que el profesor ha calificado &sa con la nota de 9.2. En relacién
fase de revision, existe una diferencia de 1.9qmuehtre ambas calificaciones, siend
calificaciéndel profesor mas alta que la de autoevaluacionnid@ho modo sucede con
fase de version final en donde la diferencia eatnbdas calificaciones es de 1.36 pun
Sin embargo, en las fases de lluvia de ideas yodepartir la diferencia es adn
aausada habiendo una diferencia de 2.9 puntos y tbpuespectivamen

118



Comparacion del Proceso Post-test

AUTOEVALUAC
ION
CALIFICACION
PROFESOR

Grafica 4.35. Comparacion de las calificacionealdennc-profesor durante el proce
Es importante conocer que la calificacion con respe la fase de lluvia de ide
desciende rtablemente por parte de las autoevaluaciones, gaddos alumnos fuerc
conscientes en todo momento que no se habia pdm@sta fase como se hubi
deseado, no dando lugar a mucha interaccion elisermismos. En realidad, la mayo
de la interaddn que surgio fue entre el profesor y los alumwi@sE-mail casi todo el
tiempo 0, en casos muy concretos, la interacciépredujo mediante eGoogle Docs
cuando recibian la retroalimentacion por partgpdeflesor con respecto a sus produccic

escritas.

En cuanto a la fase de compartir, cabe destacheaio de que la calificacion me«
realizada por los alumnos en relacion a sus autossianes descienden notablemente
respecto a las siguientes fases dado que, enaéalid porcentaje muyajo de alumnos
compartieron sus producciones escritas por faltéietepo debido a la gran cantidad

examenes finales que tenian hacia el mes de jiimadizando el curso académi

Se puede por tanto afirmar que los alumnos caldital producto nal de modo mas
objetivo que el proceso en si. Mientras que larelifeia de calificacion relativa al produr
final entre la calificacion de los alumnos y [difc@cion del profesor ascendia a |
puntos, en el proceso la media de esta diferenaime la calificacion de la
autoevaluaciones y la calificacion del profesorcdadia a 1.6 puntos, siendo
autoevaluaciones mas altas con la nota de 8.&43lifcacion final media del profesor fi
6.8. A modo de resumen, se ha intentado exponerdk etallado posible mediante |

datos cuantitativos y los datos cualitativos unlisisade resultados con respecto a tc

119



los componentes directamente relacionados conregstigacion que se ha realizado a lo
largo de todo el trabajo final de master. Por wvoJacon el hecho de que los alumnos
realizaran una prueba inicial de curso y una priielah se pretendia comprobar si tanto el
modelo de investigacion-accion como el modelo delidio de caso aportarian un

beneficio positivo ante el bajo nivel con respeatddioma inglés y, en concreto, en

relacion con la poca capacidad que los alumnoaremprincipios de curso con respecto a
la practica de la competencia en producciéon esentdengua inglesa. En cuanto a los
cuestionarios, el primero nos aportaria informa@artorno a las necesidades formativas
con respecto al aprendizaje del inglés por partesialumnos y el segundo viene a indicar
retroalimentacion con respecto al curso de inglésnyparticular, sobre la integracién de
las TIC en el aula de inglés mediante el empled®t#ging La observacién directa viene

a complementar toda esta informacion cuantitativa.
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CAPITULO 5. DISCUSION Y CONCLUSIONES
5.1. Discusion

Para comenzar, los resultados del cuestionarid di@aurso no muestran en su totalidad
una actitud positiva por parte del alumnado hatiase de la plataform&logger para
mejorar su produccion escrita, y por ende su coemgé&t comunicativa y linguistica. Tal
como se puede visionar en la gréafica 4.27, itenel2Cdiestionario final, sélo 9 alumnos
afirmaron haber mejorado su competencia en la jpEddln escrita frente al resto del grupo
que confesaron haber mejorado sustancialmente emtacua la competencia en
comprension escrita, habiendo pues una diferenei2a5% entre ambos grupos. En
cualquier caso, el uso dBlogging parece haber beneficiado bastante positivamemte co
respecto a la mejora de la competencia en la comsidre escrita y por tanto también con
relacion a la adquisicion de nuevo vocabularioit&cen lengua inglesa. Se puede llegar a
esta conclusion a través de una observacion rdaligar un alumno en la seccién ultima
del cuestionario final, “Feedback y evaluacién alkso y al blog”, quien afirma
literalmente que “El estudio de vocabulario técniwe ha parecido una muy buena idea y

era algo que en mi opinidn podria venirme muyaettikl futuro”.

Sin embargo, los resultados de la grafica 4.27ceareontradecirse aparentemente con los
resultados de la grafica 4.28, item 3 del Cuestiorfinal y el item 4 respectivamente. El
objetivo del item 3 consistia en conocer si losnalos han podido mejorar con respecto a
su nivel de la lengua inglesa a través del usoeteaimientas tecnologicas tales como
Google Docsy Blogger Un porcentaje de 70.6% del alumnado confirma hateorado
con respecto a un porcentaje de 29.4% que niedser haejorado en sus conocimientos de
la lengua inglesa a través de estas herramierfaaluinnos confirmaron haber mejorado
su nivel del idioma, duplicandose pues con respaictdimero de alumnos que declararon
no haber mejorado su nivel del idioma medianterglleo de las TIC. Si bien es cierto, no
se especifica en este item que la mejora sustateiaha gran mayoria del alumnado fuera
en la competencia en produccion escrita por lo spigouede deducir a partir de los
resultados de la grafica 4.27 que si hubo una mejastancial en la competencia en
comprension escrita asi como en la adquisicionogalwlario técnico en lengua inglesa en
en el &rea del disefio y el amueblamiento. Asi toobora una afirmacion aportada por un
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alumno en el cuarto item del grupo de alumnos gseandieron afirmativamente al tercer

item.

Ademas algunos comentarios realizados por alguraosstbs alumnos en el cuarto item
que naturalmente respondieron afirmativamente atete item  corroboran que
efectivamente su nivel de inglés mejoro a travé®apleo de las TIC, tal como se puede
releer a continuacion:

7. El caso de los Blog nunca los habia utilizado glesspecto de google drive me ha
sorprendido la capacidad de poder almacenar datosna nube. Ciertamente
gracias al profesor he podido mejorar y conocegisestievas tecnologias que al
principio son un poco costosas pero con practiesfiyerzo se consiguen

8. He aprendido a utilizar el blog, hunca antes Iddalecho

9. En la creacion de un blog y sus distintas pariemaaejo delGmail, el Hangouty
el Google Docs

10.He aprendido a utilizaGoogle Docspara trabajar en grupo con mis colegas. Me
parece una herramienta con mucha potencialidaddeDgse empecé a utilizar
Google Docshe dejado de utilizar éffice. El blog también me ha parecido una
idea muy interesante, es una pena que no hayanuidopprofundizar un poco

mas...quizas el afio que viene le podremos dar uidestuerca mas.

Esta uUltima aportacion resulta verdaderamenteeségite por dos razones. 1. El alumno
asegura haber aprendido bastante mediante el erdplda herramient&oogle Docs

viéndole bastante potencialidad en el aprendizajdadlengua inglesa y 2. ElI alumno
considera una idea realmente atractiva la utilrade herramientas tecnologicas, tales
como elGoogle Docsy el blog para aprender la lengua inglesa, indibapues a la

posibilidad de que se pudiera seguir trabajandaestas herramientas en un futuro. Si bien
es cierto, parece insinuar que seria bueno darlenfioque diferente al uso de estas

herramientas.
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En la dltima parte del cuestionario final, otraorégciones realizadas por el alumnado
corroboran que el uso de las TIC ha podido ayudaejarar con respecto al aprendizaje
de la lengua inglesa. Vease algunos comentarios:com

7. En general el curso de inglés me ha gustado bastainprincipio me aburria un
poco, pero luego con el blog y demas actividadearte del libro, se han hecho
méas amenas y divertidas las clases.

8. El estudio de vocabulario técnico me ha parecice many buena idea y era algo
gue en mi opinidon podria venirme muy util en elfot El blog ha venido muy
bien para fijar unos conceptos basicos, y para swnlel lenguaje grafico con las
palabras. Eso de asociar una palabra con una inaggela mucho el aprendizaje y
lo hace mas entretenido. Quizas haya echado de smanopoco mas de
conversacion. En eso creo que haya influido basntivel general de la clase.

9. El curso de inglés ha estado bien si se tiene entadas pocas horas que tenemos
a la semana. El uso del blog ha sido una herramianeva que te permite
relacionarte con los otros alumnos en linea y afmea hacer trabajos en la nube.

En general, el curso ha sido corto, pero hemosdle muchas cosas.

Cabe destacar estas tres aportaciones realizadaepaliferentes alumnos en la seccion
de Feedback. Evaluacion al curso y al blog. El primlumno considera que las clases se
han hecho amenas con la ayuda del blog y las divdeseas propuestas a lo largo del
experimento. De la segunda aportacion se haraiakpatasis a la idea de la combinacion
del lenguaje grafico y las palabras, caracterigtiopia delBloggingy por tanto de laveb
2.0a rasgos generales. Esta caracteristica ha estesknfe en el blog mediante la edicion
digital del diccionario online del idioma inglésrpafines especificos, en la que los
alumnos tuvieron la oportunidad de incluir algumasigenes que pudieran ilustrar las
definiciones correspondientes de algunas palabrastaimente ligadas con el ambito del
disefio y el amueblamiento. De la tercera aportac@muede inferir que algun alumno ha
tomado verdaderamente conciencia con respect@aealdlog en el aula de idiomas y por
tanto se puede establecer que el aprendizaje mehadha sido significativo para este

alumno.
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Con respecto a las dos primeras preguntas de igaeisin, a partir de los datos obtenidos
se puede contestar negativamente a la primera nageque la respuesta a la segunda
pregunta seria afirmativa. La primera pregunta tdaga es si el empleo de los blogs
puede influir en la mejora de la competencia emyecoion escrita. Si bien es cierto que el
Blogging puede influir positivamente, tal como se ha exal@ en el marco teorico del
presente trabajo, en la competencia en la produ@sodrita, cabe decir que, a partir de los
resultados obtenidos en el presente experimentwagdo, elBloggingno ha sido del todo
satisfactorio para los alumnos con respecto a lprmeale la produccidn escrita. sin
embargo, elBlogging en este experimento del presente trabajo, si rlido
positivamente con respecto a la mejora de la campit en comprension escrita asi como
en la adquisicién de vocabulario técnico en leriggiesa por lo que, en consecuencia, la

respuesta a la segunda pregunta de investigaci@taé®ente afirmativa.

La siguiente pregunta de investigacion l6gicamestplantearse como el uso de los blogs
puede ayudar al alumnado a mejorar la comprensigiorh en lengua inglesa. La idea, a
rasgos generales, consistia en que los alumnosderan familiarizar con vocabulario
técnico en lengua inglesa directamente relacionemio el ambito del disefio y el
amueblamiento. Para tal fin, la creacion y edidérun diccionario online era la actividad

ideal como paso previo a la realizaciéon de lasatapropuestas con posterioridad.

En cuanto a la ultima pregunta de investigaciomidada, si el uso de los blogs puede
aumentar la motivacién del alumnado hacia el apzej@lde la lengua inglesa, se puede
establecer a partir de las diferentes aportacioeesizadas por los alumnos en el
cuestionario final que la respuesta es afirmatisio se puede corroborar a través de los
datos obtenidos en diversas gréaficas del cuestmfinal de curso. En la gréafica 4.26 item
1 del cuestionario final, 17 alumnos dicen habejorado sus habitos de estudio con
relacion a la lengua inglesa. En la grafica 4.28nit3 12 alumnos frente a 5 alumnos
afirman haber mejorado en sus habitos con respEctso de las TIC en el aula de
idiomas. 15 alumnos aseguran haber visto sus extpexst cumplidas con respecto al curso
de inglés y el empleo del blog en el aula en ldigr&.29, item 5 del cuestionario final,

concretandose en relacion al aprendizaje de voaabuEcnico en lengua inglesa que se
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encuentra en segundo lugar con un porcentaje @863&eI| alumnado que aseguran haber
aprendido nuevo vocabulario técnico mediante elleongel blog, y hallandose en tercer
lugar, un porcentaje de 70.6% del alumnado quienasideran haber mejorado su nivel

de inglés mediante &logging

Después de intentar encontrar una respuesta gadiféaentes preguntas de investigacion
formuladas en este trabajo final de master, seguedoborar finalmente que el empleo
del blog en la clase de inglés para fines espesifiparticularmente en el experimento
objeto de estudio del presente trabajo, ayuda araregsustancialmente tanto en la
competencia en comprension lectora como en la sidgin de vocabulario técnico en

lengua inglesa mientras que la primera hipétesis pddida se puede corroborar

afirmativamente con respecto a que la utilizaciéhlidog en la clase de lengua inglesa
aumenta la motivacion del alumnado, aunque lodtegtas con respecto a la competencia
en producciéon escrita no han sido del todo satsfi@s, produciéndose pues una ligera

mejora con relacion al nivel del inglés en los alos)

5.2. Conclusiones

En la actualidad, el uso de las TIC aplicado adiacacién es bastante frecuente aunque
este hecho no se haya podido verificar por comm@attos alumnos de este experimento
puesto que no lo han confirmado asi. Simplementeaspodido confirmar a través del

cuestionario inicial de curso que efectivamente dasmnos disponen de ordenador e

Internet al cual acceden con otros fines diferesgbs en lo relativo a la educacion.

La web 20 no es sélo una nueva filosofia aplicable a leedoa sino que también se trata
de una revolucién para la ensefianza. Permite uendigaje activo en el que se da
relevancia al alumnado convirtiéendose en protagasisde su propio proceso de

aprendizaje, facilitando pues su participacion,ivaoion y trabajo colaborativo con otros

alumnos a través de la interaccion con la posadlithcluso de compartir sus producciones
escritas con todo el mundo. Ademas el uso deela 20 implica mayor autonomia de los

alumnos asi como un aprendizaje individualizadaireirontexto auténtico. Por ultimo, la

web 20 elimina las barreras espacio-temporales promghaula tradicional.
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De entre las aplicaciones dewab 2.0 el Blogginges la herramienta de mayor utilizacion
en comparacion a otras herramientas comavi&is o las redes sociales con respecto a la
aplicacion de éstas en la ensefianza de lenguaanjexéts. No obstante, en esta
investigacion los alumnos no tenian experienciaiagreon el uso deBloggingen lo que
respecta a la edicion de materiales digitales sma@uanto a los blogs como medio de
comunicacion en linea para estar al dia con lanmdgion actual y leer informacion sobre
temas que les pudieran resultar de interés. Dguhbe tuviera que dedicar, al menos un
par de sesiones, a ensefarles el manejo basieoplatdformaBlogger para poder editar
textos, publicarlos en la plataforma y compartirks$ en los correspondientes blogs de
grupo que los alumnos tuvieron que crear. Esteotestmiento original délogger por
parte de los alumnos no favorecid, en principiampalementacion del presente proyecto
online mostrandose un poco reacios con respec&s @rbducciones escritas en lengua

inglesa a través de la herramienta mencionada.

A medida que el proyecto iba tomando forma, latadtide algunos alumnos y, en
particular, de los alumnos mas jévenes cambid d@iymsdando lugar pues a que se
pudiera producir aprendizaje a traves Blelggingcon la practica de la competencia en la
produccion escrita principalmente y, en segunda@laon la adquisicion de vocabulario
nuevo en inglés técnico. Por tanto, la utilizadi@Bloggingresultdé hacia final del curso
académico 2013-2014 un espacio interesante quén sgguna aportacion realizada en el
cuestionario final de curso (Véase punto 4.2.2pdetente trabajo final de master), podria
asentar unas bases para fomentar el aprendidajghs con mayor tiempo y dedicacion,
siendo esta propuesta parte de las sugerenciaadza por el alumnado en la Ultima parte

del cuestionario final.

Habiendo identificado un bajo nivel con respectia éengua inglesa y, en particular, en
relacion a la competencia en produccion escritbosl@lumnos (1° Grado Superior de la
Familia Profesional “Disefio y Amueblamiento”), smsideré que mediante la plataforma
Bloggerse pudiera trabajar sobre el aspecto concretotde@npetencia fomentando pues
un tipo de CMC fundamentada en la escritura. Blaji@acolaborativo mediante el enfoque

por tareas como fundamentaciéon metodologica deel 20 y la consideracion de la
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escritura como proceso fueron dos consideracione®duologicas relevantes que han
resultado convenientes con el objetivo final dentdr impulsar la interaccién entre los

alumnos emBlogger.

No obstante, pese a las ventajas educativaBligiging en la ensefianza de lenguas
extranjeras, el experimento mostré que el alummaefirio comunicarse cara a cara con el
profesor antes que en linea, no habiendo puesaaaienes significativas entre los
alumnos mediante la plataforrBdogger De hecho, la interaccién fue en su mayor parte
con el profesor bien cara a cara bien a travéSrdail 0 Google Docspara aclarar asi las
posibles dudas que pudieran tener y ademas obiemetroalimentacion apropiada con
respecto a las diversas producciones escritasopallimnos. Dada la falta de autonomia
de los alumnos, se ha podido comprobar a lo laejexperimento que toda interaccion ha
sido bien mediante las entrevistas personalesasoallmnos en el aula tradicional o fuera
de horario escolar bien a través de las herransentancionadas anteriormente, no
pudiendo conseguir por parte del profesor que lamm@os tomaran conciencia de la
relevancia que supone obtener mayor autonomia aprehdizaje de la lengua inglesa

mediante la interaccion.

En cuanto al proceso de evaluacion por parte dehrzdo, es importante mencionar que
los alumnos bien de ensefianza secundaria obligdimm de ensefianza postobligatoria vy,
en este caso en particular, alumnos de formaciéfesional no estan acostumbrados a
evaluarse a si mismos por lo que les resulté uea trdua calificarse a ellos mismos para
posteriormente comparar los resultados de sus \alt@eiones con las calificaciones
finales realizadas por el profesor. De hecho, sepbdido observar que hay cierta
descompensacion entre las autoevaluaciones dehatlory las calificaciones del profesor
con respecto a la prueba final que los alumnoszegah. Esto demuestra que apenas se
produce razonamiento critico y poca capacidad tiecarreccion por parte de los alumnos
muy probablemente a causa de la falta de reflesaime el proceso de aprendizaje y la
poca o nula practica en esta tarea. Los alumno®sfueian dentro del sistema educativo
espafiol dependen normalmente de evaluacion Un&d&ada por el profesor. Por esta

razon se requerird de mucho tiempo y de unos piméstos de calidad para que los
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alumnos puedan tomar conciencia con respecto apertancia que tiene dentro del

proceso de aprendizaje de la lengua inglesa etiipgemismos puedan autoevaluarse.

En relacion a los modelos de investigacion elegigira este trabajo final de master, la
investigacion-accion y el estudio del caso, se eugekir que han permitido modificar
tareas escritas y proponer otras diferentes durahtexperimento cuando ha sido
conveniente debido al doble rol que tiene el ad®este trabajo: profesor e investigador
con respecto a la investigacion-accion, disponieshelonayor flexibilidad al tratamiento
propuesto para solventar el bajo nivel en la coemmea de la produccion escrita,
corroborado por los resultados de la prueba indgélcurso y, con respecto al estudio del
caso puesto que, a partir del analisis de los dat@stitativos, se han identificado
situaciones diversas de caracter auténtico cobjetmde mejorar la realidad educativa de
este alumnado en la formacion profesional; dandarlasi a un enfoque mixto en esta

investigacion que se ha llevado a cabo.

En definitiva, gracias a los datos obtenidos aésade la investigacion-accion y mediante
el estudio del caso, se puede afirmar que, a phsada reticencia original por algunos
alumnos con respecto a la realizacién del proydatopotivacion de los alumnos por el
aprendizaje de la lengua inglesa para fines espe£iy, en particular, el inglés técnico en
la formacion profesional mediante dBlogging ha aumentado ligeramente la
sensibilizacién del alumnado hacia el proceso dgiiaition de la competencia escrita. Si
bien es cierto, un porcentaje alto del alumnadsidena haber mejorado su competencia
en comprension escrita sustancialmente frentewgdogde alumnos que ha mejorado con
respecto a la produccidn escrita en lengua inglsaobstante, los alumnos han tomado
conciencia de la relevancia de hacer una sele@péopiada del tema, escribir un primer
borrador pero no de la necesidad de interactuaramtedelBloggingpara realizar la lluvia
de ideas previa, por lo que se podria concluihésteendo que los alumnos han mejorado
con respecto a la competencia en la comprensidgiteeg@n la adquisicion de vocabulario
técnico en lengua inglesa directamente relacionaolo el sector del disefio y el

amueblamiento y no asi la produccion escrita.
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A modo de conclusion, considerando estos dos pubtagie la bibliografia con respecto a
la aplicacién deBloggingen la ensefianza del inglés para fines especifjcars particular,

la ensefianza del inglés técnico en la formaciofepianal reglada del sistema educativo
espafiol es muy poca o casi nula, y 2. teniendo uemta también algunas de las
aportaciones realizadas por los alumnos en elionesio final tales como, por ejemplo,
“Fomentar mas si cabe este tipo de ensefianzas.qGecbay buenas bases y la propuesta
es interesante”; resulta interesante comentar gigeteabajo final de master podria servir
como punto de partida para una futura investigaeiriorma de tesis de doctorado con
respecto a la aplicacion dBlogging en la ensefianza del inglés tanto en la ensefanza
secundaria obligatoria como en la ensefianza pagtdnlia, siendo éstas el bachillerato y
la formacion profesional.
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Anexo | (Prueba Inicial)
DIAGNOSTIC TEST: WRITING

1. Prompt: Write about you. Write about your daily actions. You should include

the following information.

- Name

- Age

- Job.

- Physical appearance

- Personality

- Routines and habits

- What actions do you like most? Why?
- What actions do you not like? Why?

Number of words: 90/100

Tips:

1. Remember to organize your ideas before wrifffayl can draw anind map.
2. You should also writa first draft before writing the final version.

MIND MAP

INTRODUCING

MYSELF

S
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Anexo Il (Prueba Final)

WRITING

1. Write a short description about your ideal job relaed to the field of furniture

and wood. (2 minutes)

- Try to write it in 3 paragraphs:

A) INTRODUCTION
B) BODY
C) CONCLUSION

- You should include the following information.
e What did you expect to learn when you began stugyiaod and furniture?
e What job would you like to do when you finish study wood and
furniture? Why?
e Describe in 2-3 lines your ideal job
e As a conclusion, explain your opinion about the am@nce of learning

English for your ideal job

Number of words: 90/100

2. Brainstorm some ideas with your partner ingoogle docs. You can also use the

chat to interact with him/her. Use this mind map tohelp you. (3 minutes)



3. Write a first draft in Word (15 minutes)
DRAFT

4. Review the following items (10 minutes)

CONTENT a) Have you answered all the questions?
b) Have you written enough words?

¢) Have you given enough details?

ORGANIZATION a) Have you written at least three paragraphs?
b) Is each paragraph organized correctly?
c) Do your ideas develop logically?

d) Have you used connectors to link ideas?

GRAMMAR a) Do all the verbs have their subjects?

b) Are all the verbs in the right tense?

c) Have you used the correct auxiliary verbs?
d) Check word order: S+V+0O/C // Adjectives +
Noun // Verb + Adverb, etc.

VOCABULARY a) Have you used a variety of vocabulary?
b) Is there a lot of repetition?
¢) Do you transmit meaning?

d) How complex is your vocabulary?

SPELLING a) Have you checked the use of capital letters?
b) Have you spelled the words right?
¢) Have you used punctuation accurately?

d) Have you indicated paragraph indentation?
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5. Write the final version and send it to your teaber through the online

platform Google docs

FINAL VERSION (15 minutes)

6. Self-assess yourself using this grid (5 minutes)

WRITING PRODUCT 1-10 WRITING PRODUCT 1-10
CONTENT ORGANIZATION

- Coverage of Topic - Use of connectors

- Quantity of details - Paragraph structure

- Relevance of details - Clarity of ideas

- Number of words - Sequencing and development of ideas
GRAMMAR VOCABULARY

- Correct use of tense - Variety

- Correct use of verb agreement - Accuracy in word choice

- Correct use of word order - Appropriate to register

- Correct use of articles, pronouns - Effective in transmitting meaning

and prepositions.

- Correct use of number

MECHANICS What did you find the most difficult?
- Spelling
- Punctuation

- Capitalization

Paragraph indentation

TOTAL
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WRITING PROCESS

0-10

TOPIC SELECTION

BRAINSTORMING

PRE-WRITING

DRAFTING

REVISION

FINAL WRITING

SHARING

TOTAL

153




Anexo lll: Instrucciones Produccion Escrita |
WRITING TASK 1
YEAR: 1ST HIGHER GRADE FORMATIVE CYCLE “WOOD & FURNITURE”

TASK: You have to do your first writing for next week. tYonly have to make your own

list of technical vocabulary in English relatedhe field of wood and furniture.

NUMBER OF WORDS/LINES:

Write short definitions between 2 lines minimum &nlthes maximum.

REMEMBER TO WRITE A FIRST DRAFT BEFORE HANDING IN THE LAST
VERSION.

YOU CAN ALSO ADD IMAGES TO ILLUSTRATE YOUR DEFINITI ONS.

DEADLINE: 8™ FEBRUARY 2014

ASSESSMENT CRITERIA

- CONTENT: The students deal with all the questions.

- ORGANIZATION : The students make the online dictionary with alsaids if
needed. Use of a logical paragraph organizatior/d#€onnectors

- GRAMMAR : The students use structures such as the passneto make
definitions correctly/ correct use of word order

- VOCABULARY - Students are effective in transmitting meaniugriety /
complexity

- MECHANICS - Spelling /Punctuation/ capital letters/ paragragulentation
- PROCESS students brainstorm their own ideas and writiesh draft
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Anexo IV: Instrucciones Produccion Escrita |l
WRITING TASK 2

YEAR: 1ST HIGHER GRADE FORMATIVE CYCLE “WOOD & FURNITURE”

TASK: You have to do your second writing within a 2-wgekiod. At the section of the
blog “Making things work there is a subsection callewhat’s this machine fof?you

have to explain how a machine that you use in taetggal workshops functions.
Remember to take care of grammar and use of voaghbul
NUMBER OF WORDS: 80/100
BRAINSTORMING:
- What is the name of the machine?

- What is this machine for?

TRY TO USE RELATIONSHIP CAUSE-EFFECT, THE VERBS CHECK AND
CONTROL, AND THE PASSIVE VOICE IN PRESENT SIMPLE.

REMEMBER TO WRITE A FIRST DRAFT BEFORE HANDING IN THE LAST
VERSION.

DEADLINE: 30" MARCH 2014
ASSESSMENT CRITERIA
- CONTENT: The students deal with all the questions.

-  ORGANIZATION : The students express their own ideas clearly@fselogical

paragraph organization/ Use of connectors
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- GRAMMAR : The students use structures such as relatiooshige-effect, the
verbscheckandcontrol, and the passive voice in present simple/ cousetof word
order

- VOCABULARY - Students are effective in transmitting meaniugriety /
complexity

- MECHANICS - Spelling /Punctuation/ capital letters/ paragragulentation

- PROCESS students brainstorm their own ideas and writiesh draft
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Anexo V: Instrucciones Produccion Escrita |
WRITING TASK 3

YEAR: 1ST HIGHER GRADE FORMATIVE CYCLE “WOOD & FURNITURE”

TASK: You have to do your third writing for next Fridagyou have two options this time:

A) Make a short description of aroute sheet that you use in the subjects

“Procesos and/or “Mecanizadd’

B) Write a summary of a workshop about materials relaéd to the wood and

furniture

Remember to take care of grammar and use of voaghbul

NUMBER OF WORDS: 80-100

REMEMBER TO WRITE A FIRST DRAFT BEFORE HANDING IN THE LAST
VERSION.

DEADLINE: FIRST WEEK OF MAY 2014

ASSESSMENT CRITERIA:

- CONTENT: The students deal with the task required.

-  ORGANIZATION : The students express their own ideas clearly@fselogical
paragraph organization/ Use of connectors

-  GRAMMAR : The students use typical structures of the teahf@anguage in
English/ correct use of word order

- VOCABULARY - Students are effective in transmitting meaniugriety /
complexity

- MECHANICS - Spelling /Punctuation/ capital letters/ paragraqolentation
157



- PROCESS students brainstorm their own ideas and writiesa draft
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Anexo VI
CUESTIONARIO INICIAL DE CURSO

Disponible en linea en:
https://docs.google.com/forms/d/1kKWMEZgBodPgbut08&ahOPRgxhEIJdD4Fh3Enc

va/viewform

CUESTIONARIO TECHNICAL ENGLISH
This is the beginning of the course “Vocational Esi-1° CFGS DISENO &

AMUEBLAMIENTO” 2013-14. | hope you enjoy the course. | would be vemteful it
you could complete this survey. It won't take yoormthan five minutes. Thanks a |
Salvador

*Obligatorio

I. About you

My age is...*
18-24
25-29
30-39
40-49

| am studying “Ciclo Formativo Madera & Mueble” because .. *
Razdn por la que estoy estudiando Formacioén Poyfa

| am unemployed and | want to wc

=

i

| am working and want to ga better job.

s

i

| have nothing better to ¢

I would like to learn English because.. *
(mark at least 3 optior

" lam thinking of moving abroad and working in th&.
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' | want to do FCT abroad and | also have to prepHigal exams (EOI

Cambridge, etc.).

" 1 would like to be able to listen to music and urstiend spoken Englis
" 1would like to be able to communicate, orally ané written way, witr
people.

-

I would like to be able to read any kind of t

How long have you been studying Enish?*
(mark only 1 optior

Less than 2 yea
2-3 years
3-4 years
4-5 years

More than 5 yea

[I. About your habits related to learning Eng

| learn English for work purposes *

Never

s

i

Sometimes

Frequently

| learn English for leisure *

Never

=

i

Sometimes

Frequently

| practice my English, writing and speaking *

Never

s

i

Sometimes

Frequently
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| listen and read English, mainly authentic text *

Never

=

i

Sometimes

Frequently

[ll. About your habits related to the ICT (Inforn@at and Communicatio
Technology)

| use ICT for work purposes *

Never

=

i

Sometimes

Frequently

| use ICT for leisure. *

Never

s

i

Sometimes

Frequently

| have a...*
(mark as many as you ha

3 desktop (PC)

3 laptop

" netbook

" tabletPC (iIPAD, Samsung Galaxy Tab, €
-

smartphone (iPhone, Samsung Galaxy Sl|,

| use Blogs, Wikis, Websites, Podcasts and any otH€T tools *

Never

s

i

Sometimes

Frequently

IV. What you expect from the cou
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Choose, at least, 3 different optics *

" 1. 1 will learn technical vocabulary related to fiedd of “Madera & Mueble”

2. 1 will learn grammatical structures integratedhe technical vocabular

" 3. 1 will learn to communicate, either written (C¥pvering Letter, Blog) ¢

spoken.
" 4.1 will learn to read technical manuals relateany studies

" 5.1 will learn to use strategies in order to Iiste authentic text:

" 6. 1 will learn English with the use of ICT toc

V. Other commen

Please, state here any other commel that you consider relevant as
suggestions for this academic yee *

THANK YOU VERY MUCH FOR YOUR TIME
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Anexo VIl
CUESTIONARIO FINAL DE CURSO

Disponible en linea en:

https://docs.google.com/forms/d/1SqPftTfITtl12wJIKASYB-
cWILacZ9FDOmM8OXIWc/viewforr

Cuestionario Final Curso 20-14

Os rogaria que, por favcrellenarais este cuestionario y me lo enviais paeayo pued.
conocer como habéis evolucionado a lo largo delacu®6lo os llevara 5 minutos. Muct
Gracias!

*Obligatorio

Primera Parte

Reflexion general en torno al aprendizaje del Iagyédel emple del Blog como
herramienta para aprender lenc

¢, He mejorado mis habitos de estudios con respectoirglés? *
[ .
Si

" No

En caso afirmativo, ¢ En qué aspecto
Marca, al menos, 2 casil

= Comprension Or.
3 Comprension Escri
" Produccién Escri
=

Produccion Ore

¢ He mejorado mis habitos con respecto al uso de N@s Tecnologias? (Blog:
Google Docs, etc)

LS

'_No
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En caso afirmativo, ¢en qué aspecto

Segunda Parte. Autoevaluacion & Coevaluacic

Aqui reflexionaréis sobre si se han cumpvuestras expectativas y que aspe
habéis mejorado en vuestro aprendi.

¢, He cumplido mis expectativas *
L osi

" No

¢, Qué he aprendido del cursc *
Marca, al menos, 4 casil

' Vocabulario Técnico relacionado con la Familia Bsainal "Disefio \
Amueblamiento”

Gramatica integrada con el Vocabulario Téc
A leer manuales técnicos relacionados con la FarRilofesion:
Estrategias para escuchar textos autér

A comunicarme, por escrito y oralme

I I R .

Aprender inglés a través de Blogéaginas Web, etc

Tercera Parte. Feedback. Evaluacion al Curso y allBg

Aqui haréis una evaluacion con respecto al curdaglés, asi como el uso ¢
Blog para aprender ingl

Escribe aqui tu opinidn del curso de inglé *
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-

Con relacion al Blog, segurtu opinion, ¢qué mejoras propondrias pare
desarrollar esta iniciativa?™

[

Enviar |
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Anexo VIII
MATRIZ DE VALORACION
RUBRIC FOR ASSESSING COLLABORATIVE WRITING

Student’s name and surname:

WRITING PRODUCT COMMENTS 1-10

CONTENT (20%)

- Coverage of Topic

- Quantity of details

- Relevance of details

- Number of words

ORGANIZATION (20%)

- Use of connectors

- Paragraph structure

- Clarity of ideas

- Sequencing and development of

ideas

GRAMMAR (30%)

- Correct use of tense

- Correct use of verb agreement

- Correct use of word order

- Correct use of articles, pronouns
and prepositions.

- Correct use of number

VOCABULARY (20%)

- Variety

- Accuracy in word choice
- Appropriate to register

- Effective in transmitting meaning

MECHANICS (10%)
- Spelling

- Punctuation

- Capitalization

- Paragraph indentation

TOTAL
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WRITING PROCESS

COMMENTS

1-10

TOPIC SELECTION

BRAINSTORMING

PRE-WRITING

DRAFTING

REVISION

FINAL WRITING

SHARING

TOTAL
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Anexo IX
CALIFICACION DEL BLOG
El blog como proyecto online constituye una pregumhds de los examenes
correspondientes al segundo Yy tercer trimestregdglo de 1° de grado superior, de la
familia profesional “Disefio y Amueblamiento” dentte la formacién profesional reglada.
La suma total de puntos que conforman este proyachioe es de 10 puntos, estando
distribuidos de la siguiente forma:

Task writing 1. Diccionario técnico 2 points
Task writing 2. What's this machine for? 2 points
Task writing 3. Sheet Route/Summary 6 points
TOTAL 10 POINTS

Esta puntuacién se le afiade a los 100 puntos dpisonsta los examenes trimestrales al
examen del segundo trimestre y al examen del t&iosgstre, siendo éste el examen final
y oficial al mismo tiempo; habiendo pues un totalld0 puntos. De esta forma la nota
final del segundo y tercer trimestre se calculagtliante una regla de tres. A modo de
ejemplo, si un alumno obtiene una calificacion ltote 95 puntos, el resultado
correspondiente de la regla de tres sera de 8.6.
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