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L. INTRODUCCION

I.1. El sentido de la ensefianza de las humanidades

No corren buenos tiempos para las humanidades. En realidad no son buenos
tiempos para nada que tenga un cariz de gratuidad, para nada aparentemente
«inttil», para lo no cotizable en el mercado. La educacion no escapa al economi-
cismo reinante en todas las esferas sociales y en cualquier parte del mundo sus
fines y regulacién se ven tan afectados por €l como cualquier otra actividad
humana. El dltimo Informe mundial sobre la Educacién de la UNESCO (1998)
sefiala con radicalidad la existencia actual de dos orientaciones de la educacién
cada vez mds irreconciliables entre si:

«Desde un punto de vista mundial, las dos corrientes principales de las politi-
cas de la educacién son: la adhesidn cada vez mas profunda de la mayorfa de los
paises a la democratizacion de la ensefianza (educacién para todos y a lo largo de
toda la vida) y la tendencia a una concepcién mis productivista de la calidad y los
objetivos de la educacion (reajuste, efectividad, capital humano...). Por supuesto,
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existen corrientes menores y varianies seguin las circunstancias nacionales particu-
lares, pero cada vez es mis evidente que las dos orientaciones principales de la
educacion no conviven en paz y los educadores son conscientes de esta situacion»
(UNESCQ, 1998: 29-30).

Simplificando, podria decirse que estas dos posturas ante la educacién son las
sustentadas de forma extrema, de un lado, por la propia UNESCO vy, de otro, por
el Banco Mundial y el Fondo Monetario Internacional. Entre medias, las adhesio-
nes a ambas por parte de instituciones internacionales y de politicas nacionales no
son féciles de deslindar, maxime cuando, a veces, las declaraciones verbales y los
hechos van por caminos diferentes. Sin embargo, no es aventurado afirmar que,
en los paises occidentales, la orientacién productivista de la educacion va ganan-
do adeptos a gran velocidad.

En este contexto, cuando parece irse imponiendo el dogma de la mejora de
la «empleabilidad» y del «crecimiento econémico» como fin supremo de la
educacion, jqué lugar puede guedar a las enseianzas de humanidades? Estd
claro que sélo la reivindicaciéon de una educacidon humanista, cuya meta sea
formar personas en el sentido mds pleno, puede otorgar un papel en el curriculo
a materias sin aparente cotizacién en el mercado laboral. Sin embargo, se da la
situacidn paradéjica de que el sector neoliberal (el promotor de la primera
corriente de las sefialadas por la UNESCO) atribuye a «los otros» (al difuso
bando de los defensores de la educacion para todos, la comprensividad, la
democratizacién de la escuela y otras utopias semejantes) el deterioro de las
ensenanzas humanisticas, incluido en el famoso «descenso del nivel» de la edu-
cacion en general.

No es posible, en el corto espacio de este articulo, que queremos reservar
para ofrecer informacidn concreta y pertinente, analizar a fondo la compleja
marafna de razones que han llevado a esta paradoja. Pero creemos que, para
empezar a desenredar la madeja, es necesario localizar un cabo, y éste seria
descubrir la mezcla de dos ejes de discusion no suficientemente deslindados.
Junto al mencionado en el Informe mundial sobre la Educacion, podemos
encontrar otro eje que da lugar a posturas no menos irreconciliables que el
anterior: seria, por decirlo de forma simplificada, el de educacidn
tradicional/reforma. La toma de postura respecto a este eje, a veces se confunde
con la anterior, pero son cosas diferentes y pueden darse tanto neoliberales par-
tidarios de nuevos enfoques de la educacion y defensores de la educacion para
todos tradicionales en su concepcién del curriculo, como lo contrario. Por
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MONOGRAFICO La educacicn en el siglo XX1

son indispensables para emitir un juicio sobre el presente. La cultura histérica
(que integra la historia del saber, cientifica y técnica) y geogréfica tiene una fun-
cién doble de orientacién en el tiempo y en el espacio, esencial al mismo tiempo
para la apropiacién de las raices de cada uno, el sentido de pertenencia colectiva
y la comprensién de los demds. Por el contrario es muy revelador que todos los
regimenes dictatoriales se hayan distinguido por el empobrecimiento y la falsifi-
cacion de los estudios histdricos. La amnesia histérica se paga socialmente con la
pérdida de referencias y de puntos de orientacién comunes» (COMISION
EUROPEA, 1995: 28-30).

Parece pues que la preocupacion por la ensefianza de las humanidades en
este final de siglo no estd ausente en los paises mds avanzados y, a pesar de
las pragmdticas orientaciones hacia un curriculo integrado por materias de
utilidad en el mercado laboral, voces autorizadas recuerdan el riesgo de des-
humanizacion que se esconde tras ellas. Estas tensiones contrapuestas, esbo-
zadas someramente, se deben también a la crisis de identidad de la educa-
cién (y en especial de la secundaria) provocada por las demandas contradic-
torias provenientes de una sociedad desnortada a causa de las enormes muta-
ciones culturales, cientificas, técnicas y econémicas de los umbrales del ter-
cer milenio.

Desde una posicién poco frecuente, algunos pensadores actuales de la edu-
cacion han visto con claridad el papel vertebrador que pueden jugar las huma-
nidades en una ensefianza comprensiva y democratizadora, en la «educacion
de calidad para todos» que reclama la UNESCO. Entre ellos Philippe Meirieu
(1997), que une a su condicién de teérico un magnifico conocimiento de la
realidad suficientemente probados para que el Ministro de Educacién le confie
la orientacién de la reforma escolar francesa (concretada en 49 propuestas),
desarrolla esta idea desde una perspectiva innovadora y valiente. Argumenta
lo nefasta que resulta la separacién de los saberes pricticos o funcionales y los
tedricos o culturales, reservando estos tltimos para una élite con capacidad de
abstraccién, a los «alumnos que pueden darse el lujo intelectual y socialmen-
te». Sefiala cémo, bajo la apariencia de facilitar y acercar la educacién a la
realidad de cada alumno, se esconde la exclusién de la mayoria de ellos por la
privacion del disfrute cultural. Con ejemplos concretos tomados de la préctica
educativa, confirma la pertinencia de ensefar «lo que tiene sentido» y no sélo
«lo que tiene interés», como se hace habitualmente. Este enfoque, por poner
un ejemplo reciente, introduce una brecha de esperanza respecto a la posibili-
dad de que las humanidades se vean potenciadas en el curriculo de la educa-
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cién el siglo XXI, desde una perspectiva renovada, abierta, reconciliadora de
raices culturales y futuro, de pragmatismo y humanidad. Desde la perspectiva
que Juan Carlos Tedesco considera como «iinica alternativa al escenario regre-
sivo de la dualizacién social, que consiste en la ampliacién significativa del
acceso a las calificaciones y a las competencias de todos los niveles»
(TEDESCO, 1995: 79).

Evidentemente, no son sélo las llamadas «humanidades» las que contribuyen
a la formacién humanista. Quizd, tras épocas de excesiva separacion de «cien-
cias» y «letras», de saberes «litiles» e «initiles», hoy vuelve a cobrar sentido el
ideal renacentista del hombre, porque en la sociedad de comienzo de milenio la
alfabetizacion cientifica y tecnolégica serd tan imprescindible para la compren-
sién del mundo y de uno mismo como la competencia cultural. En realidad, el
enfoque de la ensefanza-aprendizaje del futuro no puede ser otro que la interdis-
ciplinareidad, que rompa la desestabilizadora atomizacién de saberes a que se
ven expuestos los nifios y los adultos.

Sin embargo, por la necesidad de acotar el campo nos referimos a las
humanidades en el sentido convencional; es decir, el utilizado, entre otros
muchos, por The International Encyclopedia of Education (HUSEN y POS-
TLETHWAITE, 1985). Se ha anadido la lengua materna, que no suele ser
incluida entre las materias humanisticas porque tiene un indiscutible cardcter
instrumental, debido a la circunstancia de que, por lo general, en los curricu-
los de educacion secundaria esta materia aparece indisociablemente unida a
la literatura,

L.2. La educacién secundaria en Europa

La segunda concrecién de este articulo es la referente al nivel educativo.
La informacién que se presentard en este apartado y los siguientes se centra
en la educacién secundaria general, por razones obvias: éste es el nivel pro-
blemitico en el que se debate el lugar de las humanidades. En la ensefianza
primaria y profesional no ha lugar, y en la superior el tema tiene un cariz
completamente distinto. Y, como es l6gico, nos referiremos a lo que estd ocu-
rriendo en 1998 en Europa, para, desde ahi, hacer conjeturas sobre el futuro
inmediato.
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La organizacion satisfactoria de la ensefianza secundaria es el problema cen-
tral de los sistemas educativos de los paises desarrollados. La tradicional concep-
cién del tramo secundario como un bachillerato que prepara para la universidad a
una pequefa élite ha cambiado de forma radical al ampliarse la escolarizacién
obligatoria y con ello su funcién social. Bajo la denominacién de «ensefianza
secundaria» se engloban dos tramos educativos de muy distinto cardcter y orien-
tacién, pero que, sin embargo, deben estar ensamblados de forma armoénica. La
secundaria obligatoria forma parte de la educacién bdsica y, por tanto, tiene unos
requerimientos nada féciles de definir y menos atin de dar solucion adecuada. La
secundaria superior tiene que servir de puente entre el tramo anterior y la educa-
cién universitaria, en una tension tampoco exenta de dificultades. Estos hechos,
unidos al avance de las ciencias y de las tecnologias en esta mitad del siglo XX y
a las miltiples demandas de formacidn dirigidas al sistema escolar, convierten en
problemdtica y controvertida la educacion secundaria en cualquier paifs de nues-
tro entorno.

Para realizar un andlisis de la situacién de las humanidades en el curriculo de
la ensefanza secundaria es imprescindible considerar el contexto de este nivel
educativo en el momento actual y las soluciones adoptadas por los distintos pai-
ses ante los mismos problemas. Se considerardn tres aspectos determinantes: la
estructura del nivel; la responsabilidad en la toma de decisiones respecto al curri-
culo y la distribucién del horario lectivo.

En cuanto a estructuras de los sistemas educativos (comprensividad/diversi-
dad, duracién de la escolaridad obligatoria, etc.) los modelos son diversos. En
todos lo pafses europeos la escolaridad obligatoria dura hasta los 15 6 16 afios,
siendo esta tltima edad la adoptada ya por la mayorfa de ellos. Pero sélo los
paises nordicos, Reino Unido y Espaiia prolongan también la comprensividad
hasta esa edad. Los paises con un sistema educativo de modelo germdnico
(Alemania, Luxemburgo, Pafses Bajos y Austria) mantienen una ensefianza
secundaria totalmente diversificada, de modo que los alumnos han de elegir
entre distintos tipos de centros al final de la primaria (aunque con frecuencia
los programas que se imparten en ellos son semejantes). Los demds tienen una
enseflanza comprensiva hasta los 15 afos, bien porque a esta edad acaba la
escolaridad obligatoria (el resto de paises mediterrdneos e Irlanda), bien por-
que, aun siendo obligatoria la ensefianza hasta los 16, el dltimo afo se realiza
ya en las distintas ramas de la secundaria superior (Francia y Bélgica). Por lo
que respecta a la ensefianza secundaria superior, todos los paises miembros de
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la Uni6én Europea, excepto Suecia, tienen cursos diversificados con una gran
variedad de trayectorias.

La mayor o menor extensién de la comprensividad de los sistemas educativos
influye en la proporcién de alumnos que siguen la ensefianza secundaria superior
en ramas generales o académicas y profesionales. Los paises de la 6rbita germé-
nica tienen a la mayoria de sus estudiantes escolarizados en la rama profesional,
mientras que en aquellos con una ensefianza mds comprensiva (en mayor o
menor medida y con excepciones debidas a su propia tradicién), la mayoria
siguen estudios de cardcter general. Esto, naturalmente, tiene una repercusion
importante en el cardcter selectivo o no de las modalidades de la secundaria gene-
ral, ya que la orientacion no es la misma si los estudios estdn destinados a la
mayoria o a una minoria de la poblacién.

En todos los paises, las decisiones acerca del curriculo se toman en diver-
sos niveles: el Estado representa un papel de garante de la homologacién de
los titulos, de la equidad entre ciudadanos de distintas regiones y de la cohe-
sién social, y es el responsable de establecer el marco general del curriculo;
pero las comunidades regionales y locales, por un lado, y los centros escola-
res, por otro, tienen cierta autonomia para la definicién de su curriculo. Tam-
bién los alumnos tienen (sobre todo en la educacién secundaria post-obligato-
ria) un amplio margen para disefiar su propia trayectoria formativa. Esto da
lugar en cada uno de los pafses a corrientes contrapuestas, hacia una mayor
centralizacién o descentralizacién, segun la tradicién de cada pais, en una ten-
dencia hacia el equilibrio. Aquellos con una tradicién absolutamente descen-
tralizada en cuanto a planes de estudio tienden actualmente a establecer un
curriculum nacional; en cambio, los de tradicion muy centralista tienden a
descentralizar las decisiones relativas a los programas de ensefianza. La des-
centralizacién lleva a una variedad de situaciones que dificulta la generaliza-
cién de afirmaciones mds alld de unos cuantos rasgos comunes a todo el siste-
ma educativo de cada pais.

La carga lectiva del curso necesaria para desarrollar el curriculo varia de un
pais a otro, pero en la mayoria de ellos se establece un minimo semanal o anual
de horas por materia, sin embargo algunos paises sé6lo establecen objetivos termi-
nales y carga lectiva total, dejando a los centros o comunidades locales la facul-
tad de organizar el tiempo de aprendizaje segiin su propio criterio. En la mayoria
de los paises la carga lectiva de la secundaria obligatoria es uniforme, pero hay
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fluctuaciones en el niimero maximo y minimo de horas lectivas anuales imparti-
das en la secundaria superior general.

Por otro lado, hay que tener en cuenta que en los curriculos de toda
Europa existe una amplia opcionalidad. Esto es vdlido sobre todo para el
tramo superior de la ensefianza secundaria, pero también lo es, de forma pro-
gresiva, para el inferior. Por tanto, al hablar de pesos de las materias en el
curriculo, hay que distinguir bien su cardcter troncal u optativo y con qué
total horario se comparan.

IL. ESTUDIO COMPARADO DE LAS ENSENANZAS DE
HUMANIDADES EN LA UNION EUROPEA

I1.1. Metodologia

El objetivo del estudio', del que aqui se ofrecerd parte de la informacidn, es
conocer la situacion de la ensefianza de las humanidades en los distintos paises de
la Union Europea y hacer una comparacion entre ellos, estableciendo algunas
pautas comunes y diferenciales.

La metodologia utilizada se enmarca dentro de la tradicién comparada, con
los tres pasos cldsicos de este tipo de investigacidn: descripeion, yuxtaposicion y
comparacion. Hay que sefialar, sin embargo, que el estudio ha sido realizado con
los condicionantes siguientes: llevarlo a cabo en un plazo de tiempo breve; pro-
porcionar informacién concisa y clara; y dar datos fiables y significativos para el
objeto del dictamen sobre la ensefianza de las humanidades. El estudio completo
consta de tres partes, con objetivos distintos y con peculiaridades metodoldgicas.
Este articulo se centra en la segunda de ellas, en la que se hace un andlisis del
peso y el cardcter de obligatoriedad u opcionalidad de las materias humanisticas
en los curriculos de la ensefianza secundaria inferior y superior general en Jos 13
paises de la Union Europea. Los datos se han obtenido combinando informacion

! Este estudio ha sido realizado por el Area de Estudios e Investigacién del CIDE en abril-
mayo de 1998, para apoyo al Dictamen sobre la Ensenianza de las Humanidades en la Educa-
cidn Secundaria encomendado por la Conferencia de Educacion al Grupo de Trabajo designado
a esle fin y presidido por Juan Antonio Orntega Diaz-Ambrona.

216 Revista Espaniola de Educacion Comparada, 4 (1998), 209-235



iy Murila Hirererarimaies

Mircsisy My v Fooo

Hfslnir nr i ST

Fdebarodwe fon T onlivas

,_:‘ ugi:;;ﬁ;;n; THEY %{ & :' éi TN fovavie iy
& - * i
cion d invesgasion g hoe. Upade bepomncininivdec delbimbaio o gue
el 1o Tas umdades nacions B vdioe compn veracidad de o
LHEen O SOOU s Uy pEgUcho.

datoy mleenesasumals porlogue

v lossipnieney cusas:

SE Almmnos surtreny esian vesli
Irisnda Luxembarge v Pales:Baos Josahinnes

a beasdnonende T aies

L e

Cursan el coanndo e de I edvencion Secondoriaintenorgeveral
v Cialos o anda-del Bore, Jos abimnes g

= Pubeanin Bl oy Beans tloldo dnclaer
forer e e b einies Gl e anferior seneral

s

7 >

7




MONOGRAFICO La educacion en el siglo XXI

ofrecer una opcionalidad inferior al 25% del total de las materias. Esta es
la situacion de la Comunidad francéfona de Bélgica (22,6% de opcionali-
dad), Alemania (de 6,7 a 15,0% dependiendo del tipo de centro), Espana
(7%), Francia (10%), Paises Bajos (20%), Portugal (10%) y Finlandia
(22.3%). La Comunidad flamenca de Bélgica, por su parte, se encontraria
en una situacién intermedia entre estos dos grupos, dado que su grado de
opcionalidad en el curriculo a la edad de 13-14 afios asciende al 60%. El
altimo grupo estd conformado por Grecia, Italia, Luxemburgo y Austria,
paises donde todas las materias son de obligada realizacién por todos los
alumnos.

Como se observa en el grafico 1, las tinicas materias de humanidades
obligatorias en todos los pafses de la Unién Europea son lengua y literatura, e
historia, geografia y ciencias sociales. En Grecia y en la rama de latin de la
allegemeinbildende hohere schule austriaca se imparten también lenguas cla-
sicas; v, en los Paises Bajos, los alumnos deben cursar igualmente la materia
de economia (que forma parte de las ciencias sociales, pero es de dudosa
inclusion entre las humanidades). Globalmente considerado. el tiempo dedi-
cado a las materias de humanidades a los 13-14 afos supone del 20% al 45%
del curriculo obligatorio. Analizando este dato por paises se pueden recono-
cer tres situaciones diferentes:

a) Las humanidades ocupan menos de la cuarta parte del tiempo obliga-
torio en las Comunidades Auténomas de Espafia con una sola lengua oficial
v en las modalidades tecnolégica y cientifica del bachillerato de Francia y
Austria, debido al menor tiempo dedicado a la ensefianza de la lengua y lite-
ratura.

b) Se dedica entre el 25% y la tercera parte del tiempo a las humanidades en
la mayoria de los casos, tales como Alemania, las Comunidades Auténomas de
Espafia con dos lenguas oficiales, el bachillerato general de Francia, Luxembur-
go, Paises Bajos y Portugal.

c) Los paises con mds de la tercera parte del tiempo dedicado a las huma-
nidades son Bélgica (debide al poco tiempo estipulado para las materias obli-
gatorias): Dinamarca, Italia y Finlandia, con seis, seis y 7,4 horas semanales
de ensenanza de lengua respectivamente; y Grecia, por impartirse «griego
cldsico».
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Griafico 1:

Peso de las materias obligatorias de humanidades en el curriculo obligatorio a los
13-14 afios en los paises de la Unién Europea.
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Espaia: Dada la incidencia que tiene la ensefianza de la lengua propia sobre el currfculo de las
Comunidades Auténomas con dos lenguas oficiales, se ha agrupado la informacién en dos situacio-
nes diferentes: por un lado, el curriculo de las Comunidades Auténomas con una lengua oficial y,
por otro, el de aquellas con dos lenguas oficiales. En cada situacién se han intentado recoger los
puntos comunes del curriculo de las Comunidades que lo componen.

Paises Bajos: Datos estimados.

Fuente: Area de Estudios e Investigaci6n del CIDE (MEC).
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La ensefianza de la lengua o lenguas oficiales del Estado es cursada obligato-
riamente por todos los alumnos de Europa (exceptuando los que estudian en
Irlanda, Reino Unido y Suecia, donde no hay ninguna materia obligatoria). En
ningiin caso existe la posibilidad de completar esta ensefianza con materias opta-
tivas. Sin embargo, es la materia que genera las mayores diferencias en el peso de
las humanidades en el curriculo. Sélo las Comunidades Auténomas espafiolas
con una sola lengua oficial y los Pafses Bajos dedican menos de cuatro horas a la
semana a esta materia, cifra muy baja en comparacién con la mayorfa de los pai-
ses. El peso, por tanto, de estas materias dentro del curriculo total varia entre el
10% de las Comunidades Auténomas de Espafia con una sola lengua oficial o
Paises Bajos y el 25% de Finlandia.

En una situacion radicalmente diferente se encuentran los estudios de literatu-
ra. Ningiin pafs incluye la literatura como materia obligatoria independiente. La
medida que algunos paises han tomado para su ensefianza es impartirla junto con
la lengua. Este es el caso de Grecia, Espaiia y Luxemburgo.

El grupo de materias de historia, geografia y ciencias sociales también consti-
tuye un elemento basico del curriculo del primer ciclo de la secundaria inferior en
los pafses de la Unién Europea. Todos los alumnos de esa edad reciben ensefian-
zas bien de historia y de geografia bien de ciencias sociales. cuyo contenido hace
referencia a la historia y a la geografia de forma conjunta. Los paises que optan
por impartirlas separadamente son la Comunidad flamenca de Bélgica, Dinamar-
ca, Grecia, Luxemburgo, Paises Bajos y Finlandia.

El resto tiene la materia de ciencias sociales (excepto Portugal, donde sélo se
imparte historia). En cualquier caso, el peso de las materias es pricticamente
igual en todos los paises. Sobresalen Italia, con cinco horas semanales (que supo-
ne mas del 15% del curriculo total) y la Comunidad flamenca de Bélgica, con
una hora semanal de historia y otra de geografia (un total del 7%). Lo habitual es
que ocupen entre tres y cuatro horas a la semana, lo que supone un 10-12% del
horario.

Como puede observarse en el grifico 1, excepto en los casos ya comenta-
dos de Grecia y Austria, ningiin alumno de Europa tiene que recibir ensefian-
zas de lenguas cldsicas obligatoriamente. Como optativa se ofrece en Bélgica,
en Francia, en el gymnasium alemdn y en el bachillerato cldsico de Luxem-
burgo.
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La materia de filosoffa no se estudia en ningln pais de la Unién Europea a
los 13-14 afios: ni como materia obligatoria ni como optativa.

I1.3. Las humanidades en el curriculo a la edad de 15-16 afios®

En todos los paises de Europa aumentan considerablemente las modali-
dades de ensefianza dentro de la educacién secundaria general que puede
cursar un alumno a los 15-16 afios, lo que provoca un incremento de las
dificultades para la comparacién. En cualquier caso, respecto al peso del
curriculo obligatorio se mantienen los cuatro modelos de situaciones descri-
tos anteriormente respecto al peso de las materias obligatorias sobre el
total, con pocos cambios en los pafses. Existe una significativa variabilidad
en el porcentaje de tiempo dedicado a las materias de humanidades dentro
del curriculo obligatorio. Efectivamente, su peso fluctda entre un mdximo
de 66,7% del tiempo en el liceo cldsico italiano v un minimo del 12% en el
liceo artistico del mismo pafs. De este ejemplo puede concluirse que la
variabilidad se da tanto entre paises como entre modalidades dentro de un
mismo pafs.

La mayor presencia de materias de humanidades se localiza, como es
logico, en las modalidades cldsicas y bumanisticas, asi como en la mayoria
de los Estados con un curriculo comprensivo. Entre los primeros se encuen-
tran el liceo cldsico italiano, ya citado, la escuela cldsica de Luxemburgo o
el gymnasium de los Paises Bajos; y entre los segundos, el caso de Finlan-
dia, Dinamarca, o las Comunidades Auténomas de Espaiia con dos lenguas
oficiales. También en el liceo cientifico italiano y en el lingiiistico el peso
de las humanidades se encuentra en torno al 40%.

* Las diferentes situaciones a los 15-16 afios se pueden resumir de la siguiente manera:

« En Dinamarca, Alemania, Espana, Finlandia y Suecia, los alumnos cursan el dltimo ano
de la educacién secundaria inferior general o del dltimo tramo de la estructura dnica.

» En Grecia, Francia, Irlanda, Luxemburgo, Paises Bajos y Portugal, los alumnos cursan el
primer aiio de la educacién secundaria superior general.

« En Bélgica, Italia, Austria y Reino Unido (Inglaterra y Gales e Irlanda del Norte), los
alumnos cursan el segundo afio de la educacion secundaria superior general.
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Grifico 2:

Peso de las materias obligatorias de humanidades en el curriculo obligatorio a los
15-16 afios en los paises de la Unién Europea.
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Espana: Dada la incidencia que tiene la ensefianza de la lengua propia sobre el curriculo de las
Comunidades Auténomas con dos lenguas oficiales, se ha agrupado la informacién en dos situacio-
nes diferentes: por un lado, el curriculo de las Comunidades Aurénomas con una lengua oficial y,
por otro, el de aquellas con dos lenguas oficiales. En cada situacién se han intentado recoger los
puntos comunes del curriculo de las Comunidades que lo componen.

Paises Bajos: Datos estimados.

Fuente: Area de Estudios e Investigacién del CIDE (MEC).
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Tal como ilustra el grifico 2, en todos los paises y en todas sus modalidades
es obligatoria la ensefanza de lengua y literatura, con una media de cuatro horas
lectivas a la semana. Las dnicas excepciones son las ya comentadas de Irlanda,
Suecia o Reino Unido, donde no hay horario sefialado para ninguna materia en
secundaria (en estos paises se estudia igualmente lengua, aunque no se puede
conocer su peso en el curriculo), y los estudiantes que cursan estudios en el liceo
artistico italiano. Los paises con mayor nimero de horas son Finlandia (7,4),
Dinamarca y las Comunidades Auténomas de Espafia con dos lenguas (6). En el
otro extremo, todas las modalidades de ensefianza de Austria apenas dedican tres
horas lectivas semanales a lengua. S6lo en Bélgica y Austria los alumnos pueden
completar su formacién en lengua con hora y media o dos horas optativas.

Los alumnos de 15-16 aflos deben cursar obligatoriamente bien las materias
geografia e historia, bien ciencias sociales, en todos los paises europeos excepto
en los agrupamientos 1, 2 y 4 de Portugal. Lo habitual es que su peso semanal sea
menor que el de lengua, salvo en Alemania y en dos modalidades de Paises Bajos
donde es igual, y en Austria, con mas horas semanales de geografia e historia que
de alemdn. Ademads, en la Comunidad francesa de Bélgica, en el gymnasium ale-
mién, en todas las modalidades de ensefianza de Austria y en los agrupamientos 2
y 4 de Portugal, se ofrece alguna de ellas como optativa. Las diferencias de peso
de estas materias de un pais a otro se amplian a esta edad, oscilando entre las dos
horas semanales de Grecia (6% del curriculo total) y las cinco obligatorias de
Dinamarca (16%) o las nueve como mdximo que puede cursar un alumno que
estudia en el bachillerato general de la Comunidad francéfona de Bélgica (3,5
obligatorias més 5,5 optativas: 30%). En cualquier caso, un alumno europeo reci-
be obligatoriamente una media de tres o cuatro horas de historia y geografia.

Las lenguas cldsicas se imparten en las modalidades de estudios cldsicos en
Luxemburgo, Paises Bajos y Austria, y de forma general en Grecia e [talia
(excepto en el liceo artistico). Lo mds frecuente es que se oferte latin como len-
gua cldsica, o latin y griego conjuntamente (caso del liceo cldsico de ltalia);
s6lo en Grecia es obligatorio cursar griego cldsico pero no latin. La oferta de
estudios cldsicos es bastante completa. Se encuentran tres situaciones: los pai-
ses gue incluyen estas materias s6lo como obligatorias, los que las ofrecen sélo
como optativas y en los que existen ambas formas. Dentro del primer grupo
destacan Grecia, los liceos cientifico y lingiistico de Italia, y la modalidad
VWO del gymnasium de Paises Bajos. El segundo grupo lo conforman Bélgica,
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el gymnasium alemdn, Espafia, Francia, las modalidades cientifica y de econo-
mia doméstica de Austria y el agrupamiento 4 de Portugal. La oferta mas
amplia se realiza en el liceo cldsico de Italia y en la modalidad de latin de Aus-
tria.

No es habitual que los alumnos de estas edades que estudian en los paises
de la Unién Europea tengan como materia obligatoria la filosoffa. Sélo se
encuentra en todos los agrupamientos de Portugal (tres horas) y en la allege-

meinbildende hohere schule de Austria (dos horas) y como optativa en todas
las ramas.

Por iltimo, hay que sefialar que en algunos paises se ofrecen otras mate-
rias obligatorias que podrian ser consideradas humanisticas por incluirse
habitualmente entre las ciencias sociales, pero su peso en el curriculo es
minimo. Sélo la materia de «introduccion a la economia» en el agrupamiento
3 de Portugal, con un 13%, tiene un peso significativo en el curriculo obliga-
torio.

I1.4. Las humanidades en el curriculo a la edad de 17-18 aiios?

A esta edad los alumnos tienen una oferta formativa en modalidades de
ensefianza y tipos de escuela mucho mds amplia, lo que dificulta ain més la
comparacion entre paises. Tanto es asi que para tener una imagen global y
exhaustiva del curriculo a esa edad es necesario tener en cuenta 39 situacio-
nes diferentes. El peso de las materias obligatorias no varia de forma destaca-
da a esta edad, manteniéndose las cuatro modalidades de opcionalidad
comentadas. S6lo hay un aumento de materias optativas en el Ivkeio griego,
Esparnia, Portugal y Finlandia.

* Las diferentes situaciones a los 17-18 afios se pueden resumir de la siguiente manera:

« En Bélgica, Grecia, Espana, Francia, Austria, Portugal y Reino Unido (Inglaterra y Gales,
Irlanda del Norte y Escocia), los alumnos cursan el dltimo afio de la educacion secundaria
superior general.

* En Irlanda y Paises Bajos, los alumnos cursan el iltimo afio de la modalidad de mayor dura-
ci6n de la educacion secundaria superior general.

* En Dinamarca, Alemania, Italia, Luxemburgo, Finlandia y Suecia, los alumnos cursan el
peniltimo ano de la educacion secundaria superior general, ya que se termina a los 19 afios,
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El primer comentario referido al peso de las materias de humanidades en
el curriculo obligatorio a esta edad debe referirse, inexcusablemente, a las
importantes diferencias entre modalidades y paises. Aunque el porcentaje
promedio de tiempo dedicado a las humanidades se sitia en el 33%, los
bachilleratos de la modalidad de humanidades y ciencias sociales en Espafia
superan el 80% del tiempo. A pesar de esta gran variabilidad, es posible reco-
nocer cuatro modelos de situaciones en funcién del peso de las humanidades.
En primer lugar, hay un grupo de modalidades de ensefianza de secundaria
superior general en el que estdn claramente subrepresentadas las humanida-
des en el curriculo obligatorio, tales como los estudios HTX de Dinamarca, el
lykeio y la escuela comprensiva de Grecia y el liceo artistico de Italia. El
segundo grupo lo conforman el gymnasium de Dinamarca, y las modalidades
de ciencias y tecnologia de Espafia, Francia, Paises Bajos y Austria, con un
peso de materias humanisticas entre el 25 y el 33%. Otro grupo estd formado
por aquellas situaciones donde el peso de las humanidades en el curriculo
obligatorio se sitia entre la tercera parte y la mitad, donde se incluyen la
mayoria de las modalidades de la Comunidad franc6fona de Bélgica, Dina-
marca y Portugal, asi como el bachillerato de artes en Espaia y el liceo cien-
tifico y lingiiistico en Italia, entre otros. Por iltimo, se encuentran las situa-
ciones donde las humanidades suponen mds de la mitad del curriculo obliga-
torio, y este es el caso de las modalidades cldsicas o de ciencias sociales de
Espaiia, Francia, Italia y Luxemburgo, ademds de Finlandia.
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Grifico 3:

Peso de las materias obligatorias de humanidades en el curriculo obligatorio a los
17-19 afios en los pafses de la Unién Europea.
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Espafia: Se ha incluido la informacién referente al territorio de gestién directa del Minislerio de
Educacién y Cultura, debido a la cantidad de modalidades de bachillerato que hay que considerar.
Paises Bajos: Datos estimados.

Fuente; Area de Estudios e Investigacion del CIDE (MEC).
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Para buscar explicaciones a esas importantes diferencias hay que analizar con
mds detalle qué materias de humanidades concretas se ofertan en cada situacién y
cudl es el peso de cada una de ellas dentro del currfculo. En primer lugar, se
observa en el grifico 3 que la lengua y literatura siguen formando parte del curri-
culo de todas las modalidades de ensefianza de la mayoria de los paises, excepto
en la rama cientifica (5) del bachillerato general en Francia. Sélo en la rama eco-
némica y social (ES) del bachillerato general de Francia y en el lykeio griego se
imparte Gnicamente como materia optativa en esta edad. Sin embargo, las dife-
rencias encontradas entre paises son, en este caso, importantes: mientras que en
Portugal, en el agrupamiento 4, la gran opcionalidad ofertada hace que la lengua
suponga el 43,5% del curriculo, en la modalidad HTX de Dinamarca apenas se
imparten dos horas semanales. Los alumnos que estudian en Bélgica o Austria,
junto con los que lo haccn en Finlandia, aparte de tener la materia de lengua
como obligatoria, también cuentan con la materia de lengua como optativa. Solo
en Espafia, en el bachillerato de humanidades y ciencias sociales, los alumnos
pueden completar su formacion con la materia de literatura como optativa, y en
ningdn pais se establece como materia obligatoria independiente.

Pricticamente en la totalidad de los paises es obligatorio cursar al menos una
de las materias de geografia, historia y ciencias sociales, con unas diferencias de
peso no tan destacables. Las excepciones son dos: en la escuela comprensiva de
Grecia y el agrupamiento | de Portugal no se cursan estas materias, y en los agru-
pamientos 2 y 4 de Portugal sélo se ofertan como optativas. Ademds, aumenta
respecto a los cursos anteriores la posibilidad de completar esos estudios obliga-
torios con otros optativos. A pesar de que la situacién mds frecuente sigue siendo
la de estudiar geografia e historia o ciencias sociales, en algunas ocasiones se
imparte exclusivamente la materia de historia. Es el caso de la modalidad HHX
de Dinamarca, Alemania, el iykeio griego, Espana (excepto en las opciones de
geografia e historia y administracién y gestion de la modalidad de humanidades y
ciencias sociales del bachillerato), los liceos cldsico y cientifico de Italia y el
agrupamiento 3 de Portugal. En ningtin caso se imparte exclusivamente la mate-
ria de geografia. A su vez, la variabilidad en el peso de las materias se incrementa
bastante. Efectivamente, mientras un alumno gue sigue estudios de A7X en Dina-
marca debe cursar s6lo 1,3 horas semanales obligatorias de ciencias sociales, un
alumno espanol de la opcion de geografia e historia tiene 11 horas obligatorias.
Las situaciones son tan dispares que, en este caso, resultaria ficticio hablar de
situaciones promedio.
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Es posible que un alumno que curse educacion secundaria en la Unién
Europea no reciba formacién alguna en lenguas cldsicas si no estd matriculado
en determinadas modalidades ni las escoge como optativas. Su ensefianza como
materia obligatoria es muy minoritaria, circunscribiéndose a las especialidades
de humanidades o lenguas cldsicas de los bachilleratos de Espafa, Francia, Ita-
lia, Luxemburgo, Paises Bajos y Austria. Su oferta aumenta como materia opta-
tiva para casi todos los alumnos comprendidos en estas edades, excepto en
Dinamarca, Alemania y Finlandia, y en algunas modalidades de Grecia, Italia y
Portugal, donde no se estudia ni como materia obligatoria ni como optativa. La
situacion mds frecuente es que se ofrezcan las materias tanto de latin y griego
como de lengua o cultura cldsica, con una dedicacién promedio de 3 a 4 horas a
la semana. Sin embargo, en la mayoria de las ocasiones, el latin predomina
sobre el griego.

Aproximadamente en la tercera parte de las modalidades de ensefianza se
oferta la filosoffa a la edad de 17-18 afios, correspondiendo no tanto a determina-
das especialidades como a ciertos paises. Bélgica, Dinamarca y Paises Bajos son
los tUnicos paises cuyos alumnos en alguna modalidad de ensefianza no cursan
esta materia. Es obligatoria en el lykeio griego, en dos de las opciones del bachi-
llerato de humanidades y ciencias sociales en Espafia, en todas las ramas de Fran-
cia, en los liceos cldsico, cientifico y lingiiistico de Italia, y en Luxemburgo, Aus-
tria y Finlandia. Es optativa en Alemania, en las demas modalidades del bachille-
rato de Espana, en Austria, en los agrupamientos 3 y 4 de Portugal y en Finlan-
dia. Otra nota caracterfstica es la variabilidad en el peso de esta materia. Mientras
que en la serie literaria del haccalauréar general de Francia se imparten ocho
horas a la semana de filosoffa, en Finlandia apenas se llega a una dedicacion
semanal de 25 minutos.

Por tltimo, queda por analizar un grupo heterogéneo de materias que se
encuentran en la frontera de lo que son las humanidades, tales como «economias,
«economia aplicada», «sociologia», «trabajo social» 0 «sistemas politicos demo-
craticos». Sin pretender ser exhaustivos, se puede observar que la oferta de este
tipo de materias aumenta con la edad del alumnado. Este incremento se acusa
tanto en la posibilidad de cursarlo como en las posibles materias que se pueden
estudiar. En cualquier caso, la materia de economia es la que con mayor profu-
sién se ofrece. Alemania es el pais que presenta una mayor variedad: sociologia,
pedagogia y psicologia, ademas de economia. El peso de estas materias es muy
variable, aunque lo habitual son tres horas semanales. En Espafia, en 2° de bachi-
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paises que los tienen) y en los de final de todas las modalidades de secundaria
superior existentes en casi todos los paises.

b) Las ciencias sociales, la geografia y la historia parecen gozar, en la actuali-
dad, de suficiente espacio lectivo en practicamente todos los sistemas educativos,
tanto entre las materias obligatorias como entre las optativas. Ademds, todos sue-
len incluir contenidos de educacién civica y ética en el curriculo de la secundaria
obligatoria.

Las lenguas y la cultura cldsica, en cambio, son incluidas en el currfculo
obligatorio de la secundaria inferior por muy pocos paises y algunos més las ofer-
tan como optativas. En la superior se estudian Gnicamente lenguas clasicas en las
ramas humanisticas o literarias y, a veces, puede que en otras como materia opta-
tiva. Sélo en los pafses con raices cldsicas mds evidentes (Italia y Grecia) forman
parte del curriculo obligatorio de alguno de los cursos de todos los bachilleratos.

¢) La filosoffa existe en todos los paises como materia del curriculo de la
ensefianza secundaria superior. Sin duda se entiende que puede cumplir la fun-
cion de dar coherencia a los conocimientos dispersos que se adquieren en todas
las demds materias y contribuir a la bisqueda de sentido que es la misién funda-
mental de la educacién.

Si quisiéramos hacer algo de «comparada-ficcion» respecto al futuro de las
hurmanidades en Europa, podriamos aventurar que, de seguir la tendencia actual
en el nivel de estudios universitarios (EUROPEAN COMMUNITIES, 96 y 97),
las «letras puras» o ramas estrictamente literarias se mantendrdn con un porcenta-
Jje aceptable de adeptos (en torno al 15%), gracias sobre todo a la inclusién en
este grupo de los estudiantes de lenguas extranjeras; las ciencias sociales, en
cambio, seguirdn aumentando en cuanto a proporcién de estudiantes, como lo
vienen haciendo en estos anos (ya sobrepasan la cuarta parte del total). Podria
pues decirse que los jovenes europeos se sienten mds atraidos por estos campos
que por los cientificos, que aglutinan a poco mas del 10%. Naturalmente, esta
tendencia hacia estudios universitarios tiene una incidencia en lo que ocurre en la
educacién secundaria superior, porque. aunque algunos alumnos estudian carreras
de ciencias sociales a partir de ramas cientificas de bachillerato, lo mds comtin es
que lo hagan desde las afines.

En cuanto al estudio de ciertas materias humanisticas por la generalidad de la
poblacién, puede afirmarse que la situacién es bastante mejor que hace afios, puesto
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cidn y titulacion», «Las lenguas cldsicas», «Filosofta», «Colléges y Lycées»
(Paris, Bulletin Officiel. Hors série. Documento inédito).

CounciL oF EUROPE (1995): L'enseignement secondaire dans la communauté fla-
mande de Belgigue (Strasbourg, Council of Europe).

CounciL oF EUROPE (1993): L'enseignement secondaire en Allemagne (Stras-
bourg, Council of Europe).

Council. oF EUROPE (1995): L'enseignement secondaire en France (Strasbourg,
Council of Europe).

CounciL oF EUROPE (1995): Secondary education in Denmark (Strasbourg,
Council of Europe).

CounciL oF EUROPE (1995): Secondary education in England (Strasbourg, Coun-
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RESUMEN

El objetivo de este articulo es analizar la ensefianza de las humanidades -entendiendo
por tales la lengua y literatura maternas, las ciencias sociales, geograflia e historia, la filo-
soffa y las lenguas y cultura cldsicas- en los curriculos de la educacion secundaria inferior
y superior de los distintos paises de la Unién Europea. El andlisis se contextualiza
mediante una serie de consideraciones sobre el sentido de la ensefianza de las humanida-
des y sobre las caracterfsticas generales de la educacién secundaria en Europa, que inclu-
ye las estructuras del nivel, la toma de decisiones respecto al curriculo y el horario lecti-
vo. Se concluye con un resumen de la situacién de las humanidades y unas conjeturas
acerca de su futuro previsible.

ABSTRACT

The objective of this article is to analyse the teaching of the humanities -understan-
ding for such the language and maternal literature, the social sciences, geography and his-
tory, the philosophy and the classic languages and culture - in the curricula of the lower
and upper secondary education of the different countries of the European Union. The
analysis is set in a context by means of a series of considerations on the sense of the tea-
ching of the humanities and the general characteristics of the secondary education in
Europe that includes the structures of the level, the decision-taking process regarding the
curriculum and the teaching schedule. It concludes with a summary of the situation of the
humanities and some conjectures about their foregone future.
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