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RESUMEN

Este articulo analiza la inclusion educativa defralado con discapacidades graves
y permanentes en la Comunidad Valenciana (Espatiay&s de los siguientes indicadores:
concepciébn de las discapacidades graves y pernemenmesponsabilidad de la
escolarizacion y prestacion de servicios; marcanativo; identificacion, valoracion y
atencion temprana; incidencia en la poblacion; nosdg modalidades de escolarizacion;
propuesta curricular; Centros y Unidades Espedifide Educacién Especial; recursos
personales y materiales; papel de las familiasgnitiacion. Utiliza el método descriptivo
en la revision legislativa, documental, y bibliéfica, asi como en el andlisis de las fuentes
estadisticas. Concluye sefialando las mejoras imt@sdiaplicables para una inclusion
educativa real y de calidad.

" Universidad de Valencia (Espafia).
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ABSTRACT

This article analyzes the educational inclusiérstadents with severe and
permanent disabilities in the Region of Valenciathvthe following indicators: design of
severe and permanent disabilities, regulatory fraonk, responsibility for providing
schooling and services, identification and assessmoé deficits, prevalence, proposed
curriculum (model and modalities of care), spest@lools, human and material resources,
role of families and funding. It utilizes the ddptive method in the legislative, documental
and bibliographic revision, as well as in the asmlyof statistical sources. The analysis
concludes by pointing out the challenges that gugte future improvements to achieve a
true educational equality.

KEY WORDS: Inclusive Education; special education; severe gmofound
disabilities; educational polities; Region of Vaten

*kkkk

INTRODUCCION

El alumnado con discapacidad dio lugar histéripegagogicamente a la Educacion
Especial y posteriormente a la Educacion Includiste trabajo analiza el desarrollo de las
politicas educativas llevadas a cabo en la Comdnidalencia con este colectivo,
completando estudios equivalentes, referidos asatantextos sociopoliticos (LOPEZ-
TORRIJO, 2009 b y 2012), y con una estructura eustbfita comparaciones y propuestas
de mejora.

Respecto a la concepcidon de personas con discagagédrtimos de la vision que
plantea la Convencion de la ONU sobre los Derededas Personas con Discapacidad:

“aquellas que tengan deficiencias fisicas, mentahslectuales o sensoriales a largo plazo que, al
interactuar con diversas barreras, puedan impadiagicipacion plena y efectiva en la sociedad, en
igualdad de condiciones con las demés” (2006,)art 1

Sin embargo, queremos sefialar tres perspectivagleorentarias respecto a ellos,
gue recordamos en orden inverso a su importan@amkenos relevante es la falta o
disfuncionalidad de un 6rgano, sistema o estructardeficiencia. No obstante, una mirada
miope nos lleva a sustantivar en la actitud, eprdatica y hasta en el vocabulario nuestra
concepcion acerca de ellos (los sordos, los downgorvirtiendo una parte en la totalidad
de su identidad: todo un ejercicio cruel de metmaiiteraria. Y social.
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Por contra, la OMS, en su Clasificacion Internaaladel Funcionamiento, de la
Discapacidad y de la Salud (CIF, 2001: 262) reclehzmfoque clasificador que etiqueta a
estas personas y entiende la “discapacidad” cooro féndbmeno multidimensional,
resultado de la interaccion de las personas cantuno fisico y social”. Por ello insiste
en la relacion existente entre “Funciones y Estimast Corporales” para la “Actividad y
Participacion” de las personas con discapacidad. ek precisamente la segunda
perspectiva que deseamos sefialar: la influencardigtante del contexto en la realizacion
— “funcionamiento” para la OMS- de estas personas.

La tercera y principal perspectiva esta constityidasu sustancialidad de persona.
Con sueiios, luchas, proyectos, relaciones, faistres, logros,... tan individuales,
subjetivos y diferenciados como los que tenemogigireos para cada uno de nosotros.
Tan comunes y diferentes del resto, como los mgestor ello, el caracter grave y
permanente de esta parte de su condicion resultaiteunstancial y secundario, como
imprescindible y presente.

Partiendo de esta concepcion, la educacion in@dusesulta un pleonasmo
innecesario de la discapacidad. Recordar el der@cima educacion de calidad para todos;
la necesidad de alcanzar la mayor autonomia ycpation social en cada uno; la
exigencia de conseguir la equidad que garanticgualdad de oportunidades y la no
discriminacion; la urgencia por alcanzar la maymializacion posible en cada alumno, lo
gue implica una convivencia y participacion en aomunidad —empezando por la escolar-
lo més natural, plural y abierta posibles; el apoede una educacion para el desarrollo
sostenible; la obviedad de contar con los recupsosonales, materiales, organizativos y
metodoldgicos adecuados; el cultivo de una cultlgainclusion que impregne toda la
sociedad con los valores y actitudes del respgmya cultivo y disfrute de la diversidad
humana, la cooperacion y la solidaridad... resultaumdante, por cuanto toda educacion
debiera tener tales caracteristicas. Dicho demtdo: la educacion, o es inclusiva, 0 no es
educacion. La sociedad, o es inclusiva, o no esaham

Asi lo plantean algunos especialistas (STAINBACKSYAINBACK, 2001;
ARNAIZ, 2003; LOPEZ-TORRIJO y CARBONELL, 2005; AINGDW, 2007; VEGA,
2007; HEGARTY, 2008; BARTON, 2009; ECHEITIA et &009;;, entre otros). Y asi lo
ha demandado el Comité Estatal de Representanfsrsienas con Discapacidad

! “Se ha de entender la educacién inclusiva desdeplradigmas de calidad educativa, igualdad de
oportunidades y accesibilidad universal a lo latgdodo el ciclo vital, asegurando la educaciémpaeente
de las personas con discapacidad como formulaategyer su autonomia personal, el libre desarr@lsud
personalidad, ejerciendo siempre el derecho a tsompropias decisiones y eligiendo su modo de vida
inclusién social” (CERMI, 2010: 2-3).
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De forma similar lo han subrayado las Declaracidnésrnacionales suscritas por
nuestros representantes politicdgsOPEZ-TORRIJO, 2009a). Y en fechas recientes la
Convencion de la ONU sobre los Derechos Humanokgi®ersonas con Discapacidad
(2006) y la 482 Conferencia Internacional de la BEB: “Educacién inclusiva, un camino
hacia el futuro (2008)

La especial gravedad de las personas a las queadsul este estudio exige -tanto
para ellas, como para su contexto- medidas exaeglei®, y ello en todos los ambitos
(sanitarios, educativos, sociales, econdmicosdifos$,...), ademas de la consiguiente
coordinacion entre ellos.

Debe tenerse igualmente presente la diversidadetsomas, situaciones y grados
dentro de cada discapacidad. De ahi la necesidéehder siempre hacia un tratamiento
personalizado, tanto en las politicas, como englalizaciones practicas.

En cualquier caso, la meta ultima de su incluse&ra gl desarrollo completo de sus
potencialidades en el marco de la sociedad, es, degdlena ciudadania (VEGA y LOPEZ-
TORRIJO, 2011), tal y como reivindica el movimieMiola Independiente.

Pero, antes de iniciar el analisis, recordemos joBicipales indicadores
socioeconomicos de la Comunidad Valenciana, qeentextualizan.

Tabla 1. Principales indicadores socioeconémicos tie Comunidad Valenciana

Nombre Oficial Comunidad Valenciana

Gobierno Autondémico con transferencias plenas
Camara legislativa: Cortes Generales

Superficie 23.255 K

Poblacion 5.104.365

Densidad 219,8 hab./Kmh

Lenguas oficiales Castellano y valenciano.

Religién No hay oficial. Mayoria catélica.

indice de desarrollo 0,88

Médicos de Atencidn primaria / habitantes 1/1.453 hab.

Camas en hospitales/ 1.000 habitantes 2,69

Tasa de desempleo 28,3

2 Recordamos algunas de las mas influyentes: laabmsbn Universal de los Derechos Humanos (1948);
Declaracion Universal de los Derechos del Nifio g)9®eclaracién de los Derechos del retrasado rhenta
(1971); Conferencia Mundial de Educacion para to@msntiem, 1990); Reunién Plenaria de la Unidn
Europea sobre Derechos Humanos (1994); Foro Qomsuhternacional para la Educacion para todos
(Dakar, 2000); Carta de Luxemburgo (1997); Decléracle Tesalénica (2003). Y, de forma especialmente
efectiva, la Declaracién de Salamanca (UNESCO, 19% Declaracién de Madrid (2002).
3 “El concepto méas amplio de educacién inclusiva@aem principio rector general para reforzar la editn
para el desarrollo sostenible, el aprendizaje daigo de toda la vida para todos y un acceso a las
oportunidades de aprendizaje en condiciones dédigdigara todos los niveles de la sociedad, de mado
se apliquen los principios de la educacion inchisiyConclusiones: 3).
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indice de natalidad 9,51 /1000 habitantes
indice de mortalidad 8,53 /1000
Esperanza de vida en hombres 79,4

Esperanza de vida en mujeres 85,4

Poblacién urbana 80 %

Poblacién emigrante 16,8 %

Fuente: elaboracion propia (datos 2012 y 2013).

1. ATENCION EDUCATIVA AL ALUMNADO CON DISCAPACIDADE _S GRAVES
Y PERMANENTES

A fin de posibilitar la comparacion con otros esbsdequivalentes, referidos a
contextos geopoliticos distintos, centramos nuestr@isis en las siguientes unidades de
comparacion: concepcion de las discapacidades grapermanentes; responsabilidad de
la escolarizacién, prestacion de servicios y ma@onativo; identificacion, valoracion y
atencion; incidencia en la poblacién; modelos y atidddes de escolarizacion; propuesta
curricular; Centros y Unidades Especificos; recsifsersonales y materiales; papel de las
familias; y financiacion.

Los principios del proceso integrador se remontaguaso 1986-87, cuando la
Conselleria de Cultura, Educacion y Ciencia inicio Programa Experimental de
Integracion dirigido al alumnado con necesidadesicaiivas especiales (n.e.e.)
escolarizado en la antigua EGB. El final de dictaga& lo marca la publicacion del Decreto
39/1998 con el que iniciamos el apartado del Mateomativo.

1.1. Concepcion de las discapacidades graves y pamentes

El Decreto 39/1998 integra el alumnado de nuesstudio en el concepto,
emanado de la LOGSE, de “alumnado con necesidallesite/as especiales”. No dedica
ninguna alusién a las discapacidades graves y pems, salvo cuando se refiere a las
especiales dificultades de comunicacién (art.8T8mpoco ofrece ninguna especificacion
conceptual, ni clasificacion.

La Ley Orgéanica de Educaciéon de 2006 (LOE), en i&ld@ Il —“Equidad en
Educacion™-, introduce la nueva denominacion darfaedos con necesidades especificas de
apoyo educativo” (n.e.a.e.). El alumnado con diac@ad —sin diferencia de grado- se
incluira entre los que el Titulo Il denomina, “alb@s con necesidades educativas
especiales”, compartiendo acepcion con quienestranedrastornos graves de conducta”.
Tampoco esta normativa ofrece ninguna otra espacifin o clarificacion que oriente su
atencion.
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Una mirada a la Europa mas préxima nos muestrarigesnes mas amplias y
pormenorizadas, como la Legge 104 italiana, o er&@e-Lei n°6/2001, art. 10 portugués.
En ellas se observa una clara evolucidon desde dmogwn clinico -centrado en la
discapacidad- hacia otro mas pedagdgico e intecacteferido a la influencia del
contexto-, ambos acordes con la CIF.

1.2. Responsabilidad de la escolarizacidn, prestaai de servicios y marco normativo

La Generalitat Valenciana, en aplicacion de sutlstale Autonomia, ha asumido
las competencias educativas de “regulacién y adtnawion de la ensefianza en toda su
extension, niveles y grados, modalidades y espeadds” (art. 35). Como jalones de su
politica inclusiva cabe sefialar los siguientes.

La Ley11/2003, de 10 de abril, sobre el EstatuttadePersonas con Discapacidad
regula en la Comunidad Valenciana todo lo referentes derechos de este colectivo.
Concretamente: la prevencion (art. 15); asistesenmtaria (art. 16); rehabilitacion (art. 17);
educacion (art. 18-20); informacion, orientacibrasesoramiento (art. 31); Centros de
Atencidn Temprana (CAT) (art. 37,2, a).

Por lo que respecta a la educacidon, pese a variestos de renovacion, en la
actualidad la “Atencién a la Diversidad” todavigus regida por el Decreto 39/1998, de 31
de marzo. El capitulo IV del mismo, dedicado ahatado con discapacidad, sefiala que su
educacion debera iniciarse desde el instante ensgqudetecte la discapacidad y tendra
como objetivo:

“corregir, en lo posible, las secuelas de la diacajad detectada, prevenir y evitar la apariciotade
mismas Yy, en general, apoyar y estimular su prodesdesarrollo de aprendizaje en un contexto de
maxima integracion” (art. 13,1).

A continuacion regula la colaboracion con los padi@ admisién, escolarizacion y
seguimiento de los alumnos. La Unica modificacidost@rior hizo extensiva la
escolarizacion en los Centros Especificos de Editdtspecial (CEEE) hasta los 21 afios
(DOGV, 18-11-2003).

No obstante, la Conselleria de Educacion ha idgptaddo parcialmente su
normativa a las demandas sociales y profesiondliés limitada es su actualizaciéon
respecto a las reformas planteadas por la LOE, BZ9PORRIJO, 2012). Entre los temas
y aspectos regulados recientemente se encuentran:

- Organizacién y funcionamiento de los CEEE (DOG\+08113).
- Dotacion de personal sanitario en dichos cent®@QV 26-06-2008).
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- Recursos personales complementarios de Educacp®ctiBk (Instrucciones de 25-
01-2013).

- Regulacion de la atencién educativa al alumnado mecesidades educativas
especiales escolarizado en centros de Educaci@mtinf2° ciclo) y Educacion
Primaria (DOGV, 17-09-2001), y Secundaria (DOGV-0¥42005).

- Modelo de Informe Psicopedagaogico, (DOGV, 31-056)00

- Atencion Hospitalaria y Domiciliaria, (DOGV, 26-PD06 e Instruccion de 14-05-
2013).

- Derechos de salud de nifilos y adolescentes en abmsdolar, (DOCV 14-08-
2009).

- Proyecto experimental de Contrato-Programa (DOC@2-2013/2013).

- Ayudas para la realizacion de actividades compteanas, (DOGV, 04-11-2013).

- Obviamente son susceptibles de aplicacion al aldocan discapacidades graves
y permanentes aquellas medidas generales regudadasapartado de “Atencion a
las Diferencias Individuales”

Recientemente la Consellera de Educacién ha decididaplicar las ampliaciones
de ratios planteadas por el Gobierno central:

“en los centros de educacién especial, en las deglaspecificas de educacién especial en centros
ordinarios, en los centros de accion educativausmg CAES), colegios rurales agrupados (CRA),
en los programas de cualificacion profesional &i@PCPI) y en los grupos constituidos en virtud de
los diferentes programas autorizados para la atercla diversidad”

Segun la Conselleria de Educacion, el nuevo Deaato regulard la inclusion
educativa en esta Comunidad Autonoma -sometidoc@naulta de los agentes sociales-
presentara algunas novedades, que han probaddider\en la fase experimental:

- Instauracion del “Plan para la Inclusion Educati(®IE) en el marco de los
Proyectos Educativos de Centro.

- Creacion de una “Comision para la Inclusion” enaceeintro educativo.

- Creacion de la “Comision Interdepartamental denl@ukion”, que asegure la
coordinacion institucional entre todas las admia@bnes.

- Creacion de “Departamentos de Orientacion” en cad#&ro de ensefianza primaria.

- Reduccion de la ratio en tres alumnos por el primlamno con necesidades
educativas permanentes y en cuatro mas por el deqlomno en los niveles de
Educacion Primaria, ESO, Bachillerato y Formaciéofésional Inicial.

- Reconversion de los CEEE en “Centros de Recurses,Farmacion y de
Asesoramiento”.

4 Ver el desarrollo normativo actualizado de la Atén a las Diferencias Individuales en:
http://www.cefe.gva.es/ocd/areaord/es/atdivershtad. Consultado el 1-10-2012.
5 En: http://www.cefe.gva.es/es/agenda.asp?id=468sdtado el 22-05-2012.
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- Experimentacion de “Unidades de Educacion Espeeralhstitutos.

- Autorizar la permanencia de un afio mas en la etegzducacion Infantil.

- Potenciar la participacion de las familias.

- Instaurar la “Evaluacién Institucional de la Inétug, de sus proyectos, planes y
programad

1.3. Identificacion, valoracion y atencion tempranale la discapacidad

La prevencion y la deteccion precoz correspondda @onselleria de Sanidad,
quien las desempefia a través de los distintos résgeeuniversales perinatales.
Seguidamente se inicia la atencién temprana. &steicio, junto con alguno de los
anteriores, esta compartido por tres estamentosefs:

- Conselleria de Sanidadncluye los servicios sanitarios de obstetricegmatologia,
unidades de seguimiento madurativo y desarrolldjapga en atencion primaria,
neuropediatria, rehabilitacion infantil (0 — 2 afieervicios de salud mental y otros
(oftalmologia, otorrinolaringologia, radiologia, umefisiologia, bioquimica y
genética). Se desempefian fundamentalmente en kpstiles y en los servicios de
Pediatria de los Centros de Salud.

- Centros de Desarrollo Infantil y Atencion Temprai@DIAT): ubicados cerca de
otros servicios primarios, son centros autbnomas auentan con especialistas en
Atencion Temprana procedentes del ambito médigooldglico, educativo y social,
y que intervienen con un enfoque interdisciplinarhglistico, integrando los
aspectos intrapersonales e interpersonales deatmsnpes. Entre sus funciones se
incluyen: Prevencion Primaria y Secundaria (selisdzion, prevencion y
deteccion dirigida a familias y profesionales); verecion Terciaria (valoracion
inicial; evaluaciéon del nifio y su entorno; elab@dacde hipotesis diagndstica y
planes de intervencion; intervencion terapéutitanaon al nifio, a la familia y al
entorno-; evaluacion y seguimiento; derivacion).

- Bienestar Socialinterviene a través de los Centros de Estimuladiémprana
(CET). Son centros destinados al tratamiento asistey/o preventivo de nifios/as
entre 0 y 3 afos. Ubicados en centros urbanos ginpo8 a equipamientos
comunitarios, tienen una capacidad para entre 3peronas y se encargan de
ofrecer las prestaciones de: diagnéstico, tratamjeorientaciéon y seguimiento;
coordinacion con los recursos comunitarios; atenciddividual y familiar;
tratamiento fisioterapéutico especializado; tratamu logopédicb Los equipos
profesionales estdn compuestos por: psicologo/pedadisioterapeuta, logopeda y

6 En http://www.cefe.gva.es/es/agenda.asp?id=46s@@mdo el 22-05-2012.

Ver: http://www.bsocial.gva.es/portal/portal ?id358sec=65201213190 y
http://iass.aragon.es/adjuntos/mas_info/Realidag#ibeL aAtencionTemprana.pdf. Consultados el 6-05-
2012
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técnico en atencion temprana, con unas ratios [Rrapersonas de: un
psicologo/pedagogo; 0,5 fisioterapeuta; 0,5 logapgddos técnicos en atencién
temprana. La Comunidad Valenciana cuenta con 24sCEdn una dotacion de
1384 plazas, atendidos por 156 profesionales. Bntowa los servicios prestados, el
62 % se refiere a nifios y nifias, un 27,5 % a fas)ilin 9 % al entorno y el restante
1,5 % a acciones preventiVas

- Conselleria de Educacioma través de la Escuelas Infantiles realiza lacd&ia de
las necesidades de su alumnado y su derivaciona haoa intervencion
rehabilitadora. La primera tiene lugar desde laviSies Psicopedagogicos (SPES).
La segunda es desempefiada por los Servicios deidmwessimbulatoria y/o Previa a
la Escolarizacion (SAAPE), ligados a Centros Edpes publicos o
concertado/privados, asi como a Unidades Espexifitea Educacion Especial
(UEEE) ubicadas en centros ordinarios de integnaqiceferente, que atienden
distintas discapacidades.

- Otros: donde no alcanzan los servicios institucionaesidcesidad de las familias
ha obligado a crear sus propios servicios compensst algunos de los cuales han
sido integrados en la red oficial. También algunasversidades ofrecen servicios
de atencion temprana. Tal es el caso del Céhireersitari de Diagnostic i Atencio
Primerencade la Universitat de Valencia, o el del CentrdAtiencion Temprana de
la Universidad Catdlica de Valentia

En cualquier caso, es conveniente recordar lagndédaciones que presentaba el
CERMI estatal exigiendo la generalizacion de progs y protocolos de deteccion
universal, informacion a las familias, centros dderencias especificos para ciertas
patologias y una formacion especifica en temas iseaghcidad en los profesionales
sanitarios (CAYO, 2006:51).

Por su parte, los profesionales de la atencion remap piden: una legislacion
especifica; red de recursos acreditados y con esgjyipfesionales completos que ofrezcan
una intervencion bio-psico-social, también en eHimeural; gratuidad y universalidad;
autonomia de los CDIAT; mayor atencion intensivaniddiaria, incluyendo los apoyos a
las familias; criterios valorativos comunes y uaenfacion especifica en los profesionales
(FEAPAT, 2011: 228-229).

8 Federacion Estatal de Asociaciones de Profesisndie la Atencion Temprana (GAT), 2011, p. 182-191:
http://iass.aragon.es/adjuntos/mas_info/Realidag#iPel aAtencionTemprana.pdf Consultado el 6 de mayo
de 2012. La relacion completa de los CATs puede sever en: _http://www.gat-
atenciontemprana.org/9 AsociacionesAT/centros/catenciana.htm. Consultado el 10-05-2012.

° Ver para CUDAT:_http://www.fundacio.es/cudap. Qatedo el 10-10-2013.
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1.4. Incidencia en la poblacién

La Comunidad Valenciana escolariza en CEEE a 28#4#rms, equivalente al 9,3
% del total nacional.

Las ultimas estadisticas especificas completaddesterio de Educacion (2012)
se refieren al curso escolar 2009-2010. El alumradon.e.e. que cursa sus diferentes
estudios en la Comunidad Valenciana esta sintetieada Tabla 2.

Tabla 2. Alumnado con necesidades educativas esdes en la Comunidad Valenciana. Curso 2009-10

Total de alumnos Alumnos Alumnado en centros de inclusién educativa
escolarizados con en .

'z Total | E.Inf.| E Prim.| ESO Bach. F.R. PCPI CT
n.e.e. CEEE Esp.
Total de

13.269 | 2.704 10.565 942 5.433 3.6848 70 227 111

alumnos
En centros
piblicos 9.958 2.120 7.838 788 4.231 2.3684 59 214 104
En centros
privados 3.215 572 2.643 147 1.168 1.2[f20 11 13 7
concertados
En centros
privados no| 3311 584 2.727 154 1.202 1.3[184 11 13 7
subv.

% respecto
al total del | 1,7 100,0 1,3 0,5 1,9 1,9 0,2 0,1 3,2 93,3
alumnado

% en
centros 1,9 100,0 15 0,7 2,2 1,9 0,2 0,1 3,3 92,9
publicos

% en
centros
privados
subv.

1,6 100,0 1,3 0.4 14 2,2 0,2 0,1 2,1 ,a0Q

% en
centrosno | 0,2 100,0 0,2 0,0 0,3 0,5 0,1 0,( - -
subv.

Fuente: elaboracién propia.

Los porcentajes de dicho alumnado, en funcion derespectivas discapacidades,
estan reflejados en la Tabla 3.

Tabla 3. Datos del alumnado con discapacidad en Gomunidad Valenciana. Curso 2009-10.

Total de | Auditiva Motora | Psiquica | Visual TGD Plurideficiencia| Otros
alumnos Trastornos
de conducta
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% respecto al
alumnado con | 100,0 55 5,5 39,9 1,7 39,5 7,6 0,2
discapacidad

Escolarizado

. - 79,6 100,0 100,0 79,9 100.0 88,5 0,7 0,7
en inclusion
Escolarizado
en CEEE 20,4 0.0 0,0 20,1 0,0 11,5 99,3 99,3

Fuente: elaboracién propia.

1.5. Modelos y modalidades de escolarizacion

El Decreto 39/1998 establece:

“Con caracter general, el alumnado con necesidedesativas especiales sera escolarizado en los
centros docentes de régimen ordinario. Sélo cudaslmecesidades de los alumnos y alumnas no
puedan ser adecuadamente satisfechas en dichosscaain el dictamen previo correspondiente, la
escolarizacién se llevard a cabo en centros dazeet&ducacion Especial o en unidades especificas
de Educacion Especial” (art 14).

Los principios de “normalizacion e inclusién”, texados en la LOE, repiten las mismas
indicaciones y prolongan su escolarizacion hassa2b afios (LOE, art. 74). Pero la
aconsejada “flexibilidad” ha dado lugar a una \da de férmulas intermedias,
configurando el denominado en Europa “modelo mix¢ehtros ordinarios; CEEE; UEEE;
modelos combinados...

En cuanto a las modalidades de escolarizacionied lasscombinacion de diversos
grados, duraciones y tiempos de inclusién: aulafinarias a tiempo parcial; aulas
ordinarias con apoyos; escolarizacion combinadaplaszacion parcial; Centros de
Integracion Preferente; Aulas de Comunicacion yguaije (CyL); Unidades Especiales en
ESO y en Institutos; Programas de Transicion aiti@ VAdulta (TVA); PCPI Especificos.
Cuando estas modalidades se aplican en las UEHEp¥midad a las aulas ordinarias
posibilita un mayor grado de niveles, variantesayioes.

Durante los ultimos afios la Comunidad Valenciana dadicado una atencion
especial a regular y desarrollar la atencién ainakdo hospitalizado o enfermo, creando
las denominadas Aulas Hospitalarias y Domicilia(iB®OGV. 26-12-2006).

En todo caso se garantiza la revisabilidad y rewdlidad de los dictamenes de
escolarizacion con caracter anual, y siempre téedenla mayor inclusion posible.

1.6. Propuesta curricular
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Siguiendo las indicaciones de la LOE (arts.19; 228,8; 26,5 y72,3), la
Comunidad Valenciana comparte con las restantemauntias las medidas organizativas y
metodoldgicas generales (adaptaciones curriculapesmanencia de un afio mas,
desdobles, refuerzos,...), pero a la vez enfatizsatredidas singulares: coordinacién entre
tutores; asignacion de horarios especificos paaadaisicion de las competencias béasicas;
planes especificos para las areas instrumentaelaoracion con las familias; apoyos y
refuerzos en el tercer ciclo de la educacién Piamgren 1° y 2° de la ESO; coordinacion
entre la Educacion Primaria y la Secundaria; agiopade materias en ambitos; medidas
para superar las barreras linglisticas y socia@lés; formacion de madres y padres...

En cuanto a los programas, esta Comunidad comjmstamacionales: PROA
PASE"!, Programa de Diversificacién Curriculal, Programa de Compensacion
Educativa® y Contrato-ProgramfyHERNANDEZ, LOPEZ-TORRIJO y PANERA, 2010).

Como programas especificos desarrolla el ProgramaAdbgida al Sistema
Educativo (EXIT}> el Programa experimental para prevenir y redecabsentismo vy el
abandono escolar prematuro del alumnado de Sedan@iAITEGRA)® el Plan de
Prevencién de la Violencia y Promocién de la Coeniia (PREVH”; y el Programa
Experimental de ampliacién del horario esclar

1.7. Propuesta curricular

Los CEEE y UEEE acogen fundamentalmente alumnaddaliscapacidades graves
y permanentes —ligadas a retraso mental y/o trastgeneralizado de desarrollo- que
requieran adaptaciones curriculares significatiyasn grado extremo en las areas del
curriculum oficial que les corresponde por su eglamiyas necesidades “no puedan ser

atendidas en el marco de las medidas de atend@mligersidad delos centros drarios”
(LOE, art 74,1). Su nimero en la Comunidad Valerise recoge en la Tabla 6.

Tabla 4. CEEE de la Comunidad Valenciana en el csp 2013-14

Centros | % Unidades | % Plazas | % PCPI % Programal %
bilinglie
CEEE 47 100 | 481 100 | 4282 100 | 24 100 | 16 100
Publicos 30 75 | 361 74 | 3182 74 | 24 100 | 15 94

10 En: hitp://www.cece.gva.es/evales/exp proa.htrmsGitado el 22-10-2013.

1 En: http://www.cece.gva.es/evales/exp_pase.htms@mdo el 22-10-2013.

12 En: hitp://www.cece.gva.es/evales/inno_pdc.htrmsQttado el 22-10-2013.

13 En: http://www.cece.gva.es/evales/exp _compensaibm. Consultado el 22-10-2013.
1 En: http://www.cece.gva.es/evales/programas_eaxp @bnsultado el 23-10-2013-

15 En: hitp://www.cece.gva.es/evales/exp_exit.htrmsDtiado el 23-10-2013.

18 En: hitp://www.cece.gva.es/evales/exp_integra.famsultado el 23-10-2013.

1 En: http://www.cece.gva.es/evales/previ.htm. Chada el 23-10-2013.

18 En: http://www.cece.gva.es/evales/exp ampliahotsrin. Consultado el 23-10-2013.
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Concertados 15 20 96 19 812 19 - - -
Privado no 2 5 24 7 288 7 - - 1 6
concertado

Fuente: elaboracién propia.

Destaca de entre estos datos lo reducido de lativer privada, la escasa docencia
en valenciano y la poca presencia de los PCPI

La Resolucion de 31-07-2000 reorienta el curricutlerestos centros, huyendo del
enfoque asistencial, académico y poco funcionptpponiendo

“la adquisicién de las habilidades necesarias pa@der actuar en diferentes ambientes y entornos,
(...) que responda a las necesidades peculiares geakumnos, de su centro y de su contexto
sociocultural”.

Afiade a las etapas comunes la TVA (16-20 Bfias fin de facilitar una escolaridad
combinada, a la par que fijar ciclos propios dente la misma etapa. Indica las
caracteristicas basicas que debera cumplir el anogreducativo de estos centros y
concreta las areas de intervencion prefefénsefialando su idoneidad en cada una de las
etapas (art. 2°). Este modelo se concreto en jauBsta Orientativa de Actuacion (POA) a
aplicar en los CEEE y UEEE a patrtir del curso 22001.

Pese a la novedad de la experiencia, recientediestavalan su aportacion de los
TVA y PCPI como medida de atencién a la diversiddGA y ARAMENDI, 2010;
ARAMENDI, VEGA Y BUJAN, 2012).

Como Ultimas aportaciones, cabe sefialar la finaidria de actividades
extraescolares complementarias de este alumnadonpmporte de 32.130 € en el curso
2013-2014? y la convocatoria de ayudas para PCPI, dirigidargros privados, entidades
territoriales y entidades sin animo de lucro, com inversion de 3.369.830 € para el
desarrollo de la primera fase durante el curso Zmi3F>.

1.8. Recursos humanos y materiales

19| as ofertas de los PCPI son: actividades auxdiaeéeridas a Viveros y jardines (5); reproducaitenual

0 semiautomatica de ceramica (5); administracignréprografia (2); carpinteria y muebles (2); cpruna

oferta- fontaneria; restauracion y bares; limpi@easuperficies o muebles; calzado y marroquinerigleo

domeéstico; operaciones basicas de pisos en alajtoniftoristeria y cocina.

20 Como hemos comentado, la LOE (art. 74,1) y leoRe#n de 5 de julio de 2011, art. B4rian extensiva
esta escolaridad hasta los 21 afios.

1 Dichas areas preferentes son: autonomia persatelhogar; recursos comunitarios; académico-furatjo
laboral; comunicacién; motora y habilidades sosiale

22DOGV. 04-11-2013.

2 Ver: http://www.cece.gva.es/agenda.asp?id=1516s@tado el 25-10-2013.
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La Comunidad Valenciana cuenta con una normativa i@gula los equipos,
funciones y —lo que es absolutamente inusual y laslratios y prioridades de atencion de
cada uno de los profesionales que integran los JRESU caracter excepcional sefialamos
las condiciones, ratios y prioridades de atencigedjcha normativa asigna a los Maestros
de Pedagogia Terapéutica (MPT), en Audicion y LajgyMAL), y Educadores de
Educacion Especial.

Tabla 5. Indicaciones y ratios para la atencion deProfesorado especialista en Pedagogia Terapéutica
en la Comunidad Valenciana

MAESTROS DE EDUCACION ESPECIAL ESPECIALISTAS ENANCEDGIA TERAPEUTICA
Prioridad 2¢ciclo de Ed. Infantil y Ed. Primaria dbEcacion Secundaria
Trastorno o necesidades Condiciones Dotacion Ratios
1 N.e.e. permanentes de RTratamiento Centro con menos de 8 0,5 profesor/a
ciclo de Infantil. individual o en | unidades y 6-11 alumnos cgn
grupos de hastd n.e.e.
2 N.e.e. permanentes de | 5 alumnos. Centro con menos de 8 1 profesor/a.
Primaria con ACls en unidades y 18-20 alumnos
todas las areas o en las Ratios: 1/15-20, con n.e.e.
instrumentales.
3 N.e.e. permanentes de | Sesiones: 45- | Centros de mas de 8 1 profesor/a de PT
primaria con ACls en | 60minutos. unidades
alguna de las areas
instrumentales. No més de 5
4 N.e.e. temporales de | sesiones por Centro con mas de 8 1,5 profesor/a de
Primaria con ACls en | semana. unidades y 21-30 alumnos | PT
todas las &reas o en las con n.e.e.
instrumentales. Lugar: dentro
5 Alumnado de Primaria | del aulaoen | Centro con méas de 8 2 profesores de
con dificultades de aula especifica.| unidades y 31-40 alumnos | PT
aprendizaje en las areas con n.e.e.
instrumentales.
6 Alumnado con altas
capacidades.

Fuente: elaboracién propia.

Tabla 6. Indicaciones y ratios para la atencion deProfesorado especialistas en Audicion y Lenguajee
la Comunidad Valenciana

MAESTROS DE EDUCACION ESPECIAL ESPECIALISTAS ENIGIGIN Y LENGUAJE

2° ciclo de Ed. Infantil y Ed. Primaria Educaciéacsndaria

Prioridad Sesiones/semanaRatios Prioridad Sesiones/semana
(30-45minutos) (+ de 30 minutos)

Afasia, disfasia y sordera 5 1/7-8 Sordera severa y profunda 5
severa o profunda

Deficiencia auditiva media 3 1/8-10 Disfasia-TEL&&fa 3-4
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Retraso simple del 3 1/10-12| Hipoacusia media 3-4
lenguaje.

Disartria. 2 1/13 Disartria 2-3
Disglosia 2 1/15 Disfemia 2
Disfemia y disfonia 2 1/15 Disfonia 2
Otras: dislalias, retraso en Mixtos: | Disglosia 2
lenguaje por deficiencia 1 1/12-13

mental, por trastornos de

personalidad,...

Fuente: elaboracién propia.

Tabla 7. Indicaciones y ratios para la atencion ddtducador/a de Educacién Especial

EDUCADOR/A DE EDUCACION ESPECIAL
2° ciclo de Infantil/ Primaria Educacion Secundaria
Prioridades Ratios Prioridades Ratios
Trastornos profundos de desarrollo | 1/3-5 Motérica 1/ 4-5
(autismo, psicosis,...)
Plurideficiencia con discapacidad 1/ 4-5 Trastorno generalizado de desarrollo 1/3-5
motorica
Retraso mental grave o profundo 1/12-16 Retrasdahemoderado 1/25-40
Retraso mental moderado 1/25-40

Fuente: elaboracién propia.

Con caracter general, los alumnos con discapagdgrdees y permanentes de la
Comunidad Valenciana cuentan para su atencionasosiguientes recursos humanos:

- Maestros de Pedagogia Terapéutica.

- Maestros de Audicion y Lenguaje.

- Maestro de Educacion Fisica

- Profesores Técnicos de Formacion Profesional.
- Educador de Educacion Especial:

- Médico adscrito a los SPEs y CEEE.

- Enfermerd*

- Fisioterapeuta.

- Trabajador Social.

- Psicopedagogo.

Sus funciones y dedicacion dependen del nivel étocalonde desempefien su
tared”. Cada afio se renueva la convocatoria para soligégursos personales
complementarios de educacién espétial

2 DOGV. 26-06-2008 y DOGV.14-08-20009.
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Se echan en falta algunas figuras profesionaledafuentales para la atencion al
alumnado con discapacidades graves y permanemésgnpes en otros medios de nuestro
entorno (LOPEZ-TORRIJO, 2012) como: psicomotricstgrofesores técnicos de
Servicios a la Comunidad y Técnicos Educativo&|lentre otros.

Por lo que respecta a las ayudas técnicas en abnesdolar, la Conselleria da
instrucciones anuales para regular la concesiéeugilizacion de materiales individuales
destinadas a este alumn&do

De forma complementaria, la Conselleria de JastjcBienestar Social financia
anualmente programas de “prevencion, respiro familntervencién social, convivencia,
sensibilizacion, ocio y tiempo libre, formacion yiemtacion familiar, y mejora de la
accesibilidad social”, que estén organizados ptda&aes locales o sin animo de lucro,
siendo la ultima dotacion de 11,4 millones de eupPas su parte la Conselleria de Sanidad
financia anualmente programas de ayuda mutua yawuda llevados a cabo por
asociaciones o entidades sin &nimo de lucro derengey/o familiares de los misnf8s

1.9. Papel de las familias

La normativa nacional (LOE, art. 71,4) y autonOm(ibPecreto 39/1998, art 31,1)
recogen de forma general la participacion de laslis.

En los niveles de Infantil y Primaria, los maestdesEducacion Especial (MPT o
MAL) informaran a las familias trimestralmente yrpescrito sobre el proceso de
intervencion educativa. Igualmente, les orientandtes de su escolarizacion y a lo largo de
ella “a fin de conseguir la mayor colaboraciérmglicacién en el proceso de ensefianza
aprendizaje®.

En general, las familias son requeridas para cdamplaformaciones sobre sus
hijos, informadas acerca de decisiones pedagqgicelsiso se pide suscriban con su
consentimiento en alguna de ellas. Pero entendeguesla participacion de los padres no
debe quedar reducida simplemente a tales rolesdUsia su participacion activa es mucho
mas necesaria que la planteada por la normativentgg Experiencias innovadoras, como
las Comunidades de Aprendizaje (FLECHA y PUIGVERZQ02), evidencian las

% Ver las distintas funciones y dedicaciones: Calegie Infantil y Primaria (Orden16-07-2001), Seeuizad
(Orden 18-06-1999), CEEE (Resolucién de 31-07-20@LPI (Orden 60 de 5-06-2010), UEEE
(Decreto39/1998), hospitalaria, domiciliaria y canpatoria (Orden 4-07-2001).

% Ver la correspondiente al curso 2013-14 en:
http://www.cece.gva.es/ocd/areacd/docs/instrucsione 13 14.pdf.

27 Ver la ultima en:_http://www.cece.gva.es/ocd/adédacs/esp/ayudastecnicas/Instrucciones_firmadas.pd
Consultada el 25-10-2013.

*DOGV. 19-07-2013.

29 Orden de 16-06-2001, art. 18,1, e, y art. 19 dpeetivamente.
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potencialidades de la participacion activa de ladrgs en aspectos y momentos tan
determinantes como: eleccion del modelo y modatidade escolarizacion, enfoque de la
intervencion, sistemas de comunicacion, plan deiakoacion, programas de vida
autonoma e independiente, insercion socio-laboral,...

Pero, antes de todo, las familias de alumnado dsonapihcidades graves y
permanentes precisan de un apoyo psicoldgico,nm&#oion y formacion especiales, a fin
de cumplir las necesidades educativas que la dondae sus hijos les requiere. Hasta
ahora sélo el pujante movimiento asociativo de lias\{(CERMI) ha asumido este servicio
fundamental, que es preciso institucionalizar.

1.10. Financiacién

La Comunidad Valenciana comparte con el resto stalde espafiol el denominado
en Europa “modelo de aportacion”, por el que sanfiian los Centros y Unidades
Especificas, publicas y concertadas, en base akmiae alumnos con discapacidades
graves y permanentes, y de los profesionales esmbasgde su atencion. En el caso de los
centros concertados, la subvencién se concedeugedaccon unos modulos por unidad o
clase. Los servicios de transporte y comedor soergémente gratuitos.

Ademés de las ayudas de las Consellerias de Baené&icial y Sanidad
anteriormente citadas, en el capitulo de becasugasy la Comunidad Valenciana ha
dedicado 167.500 € a la Educacion Especial. Cas &k atendido a 141 casos en la etapa
de ensefianza obligatoria, equivalente al 0,1 %ot de becarios autondémicos y al 2,6 %
del total de becarios nacionales con fi%e.e

Si bien la subvencion oficial a los centros se rzlen términos generales como
adecuada, la situacion de crisis actual estd af@atde forma dramatica a la financiacion
de los servicios que el Gobierno autonémico tepia/eniados con las Asociaciones de
personas discapacitadas, lo que ha motivado landenunanime del CERNH.

2. LAS METAS INMEDIATAS

La inclusion educativa ha posibilitado que las peas con discapacidad grave y
permanente alcanzaran en los Gltimos afos nivelesitbnomia personal y de integracion
social impensables para una mayoria. Este duraatjffigante proceso ha sido fruto del

30 No se incluyen entre estos datos las becas pd#?h P@npoco consta en esta fuente las ayudas diediea
transporte 'y comedor del alumnado con discapacidad esta Comunidad Auténoma:
http://www.educacion.gob.es/dctm/ministerio/horitades/estadisticas/indicadores-
publicaciones/cifras/2012/b5-12.pdf?documentld=@F2b812369c9, consultado el 23-05-2012.

3 Ver: http://semanal.cermi.es/noticia/CERMI-conteaortes-por-derechos-sociales-estabilidad-
discapacidad.aspx, consultado el 16-05-2012.
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esfuerzo y de la ilusion conjuntos de las propsgnas afectadas, de sus familias, asi
como de compromiso ético de los profesionales amllecacion, la sanidad y los servicios
sociales.

De esta forma la Comunidad Valenciana ha conseguig mayor conciencia de
los derechos vy libertades individuales, fomentadw fas exigencias del CERMI
autonémico; una representacion institucidhalina red inicial de servicios; una base de
practicas y experiencias educativas cada vez rmossivas. Pero todavia quedan metas que
alcanzar hasta conseguir una “educacién incluseal y eficaz®> . Entre las maés
inmediatas sefalamos las siguientes:

- El desarrollo normativo autonémico que haga reddss principios inclusivos
proclamados por la LOE.

- La dotacion y optimizacion de los recursos persamglmateriales que acabe con la
sectorizacion o atencidn preferente actuales, edpemte: servicios de orientacion
en cada colegio; SPEs especificos.

- Nuevos perfiles profesionales incorporados a losipeg actuales: técnicos
superiores de integracion social, educadores sscialediadores, psicomotricistas,
neuropsiquiatras, ...

- Escolarizacion de este alumnado en Institutos dec&don Secundaria vy
generalizacion de las Unidades Especificas en ditEpa.

- Reconversion de los CEEE en Centros de Recursasafes.

- Orientaciones administrativas gpesibiliten enfoques mas funcionales, realistas e
integradores en los curriculos de los CEE y UEEE.

- Una radical mejora en la formacion inicial de loa@s actuales universitarios en
temas de discapacidad (LOPEZ-TORRIJO y MONTANCHEHZ10).

- Actualizacion de los profesionales en activo, idéer expresamente a la
discapacidad y sus adaptaciones pedagdgicas.

- Institucionalizar el apoyo y formacion de las faasl

- Mejorar la coordinacion entre las administraciodgectamente implicadas en la
atencion a este colectivo.

- Fomentar e incentivar la innovacion y la investigaeducativas

- Disefar instrumentos de evaluacion de la inclugdacativa y sistematizar su
aplicacion.

- Cultivar en todos los afectados -personas con pisodad, familiares,
profesionales, responsables de la administraci@dion de comunicacion...- la

32 Es destacable la creacién de la Defensora dBiszsipacitados dentro del organigrama de la Clemfel
de Justicia y Bienestar Social.
% Tal es el lema elegido por el CERMI para su Mastb con motivo el Dia Internacional de las pesson
con discapacidad del 6 de diciembre de 2010.
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actitud realista, justa y solidaria que permitdaogar una sociedad verdaderamente
inclusiva.
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