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RESUMEN

La formacion inicial del profesorado proporciona lzapacidades y herramientas
necesarias para que éste se enfrente a las traasiones de una sociedad cambiante y
dinamica. En Europa, la formacion del profesoragd@ducacion primaria y secundaria se
caracteriza por la diversidad en sus planteamiefitimmando como referencia los paises de
Alemania, Espafia, Finlandia, Francia y Reino Unidomos analizado diferentes aspectos
que permiten obtener un panorama europeo en relaclé formacion inicial docente. A
pesar de la tendencia hacia la internacionalizagidromogeneizacion de la formacion
universitaria, se observa la confluencia de diflsgenfoques en funcion de la idiosincrasia
de las regiones donde se insertan.

" Universidad Pablo de Olavide (Espafia).
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ABSTRACT

The initial teacher training provides the skillsdamools necessary for this
confronted with the transformations of a changimgl aynamic society. In Europe, the
inicial training teachers for primary and secondadycation is characterized by diversity
in their approaches. Taking as reference the cesntf Germany, Spain, Finland, France
and the UK, we have analyzed different issues whah obtain a European panorama in
relation to initial teacher training. Although theend towards internationalization and
standardization of university education, the casfice of different approaches depending
on the idiosyncrasy of the regions where are iesert
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1. INTRODUCCION

Los cambios econdmicos, sociales y culturales tageh procesos dindmicos y
cambiantes que repercuten significativamente etdia de las personas y por tanto, deben
integrarse en las escuelas (HERNANDEZ, 2011). Bfgsorado, como cimiento sobre el
que se asienta gran parte del sistema educativm g&is (GARCIA Y MARTIN, 2012),
debe encontrarse preparado para afrontar dichosiaam

Los debates sobre el papel del profesorado susgitemncontroversia en el contexto
educativo. Paises como Finlandia le otorgan un greonocimiento, considerandolo como
elemento fundamental para el quehacer de la satipdaporcionandole un prestigio social
y un status como profesion especializada, comglepigente (MANSO Y VALLE, 2013).
Esta imagen conlleva a que muchos jovenes deseedeaca dicha profesion. Ejemplo de
ello, el estudio publicado por el diario naciokiglsingin Sanomagn 2004, resalta que, de
los estudiantes de ultimo curso de Bachillerat@nsefianza era la opcion profesional mas
sefalada, superando carreras tradicionales comizginegdderecho, psicologia, ingenieria o
periodismo (SIMOLA, 2013).

Contrariamente, en Espafa, se hace necesaria dhaan de normativas que
refuercen la autoridad del docente y fomenten gdat® por sus funciones (por ejemplo,
Ley de Autoridad del Profesor de la Comunidad delfidao Ley de Autoridad Docente de
la Region de Murcia). Estas diferencias en lasgpmiones sobre el profesorado muestran
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la influencia que las caracteristicas historicaditipas o sociales de los contextos pueden
tener en la configuracion de una profesion que ssedsarrollado de forma paralela en
ellos.

Entre los aspectos que definen el perfil adecuadoprbfesorado, la formacion
constituye una gran incidencia en el posterior meba de su profesion. Puede decirse que
profesores competentes producen estudiantes m@amrades (COELHO, OLLER Y
SERRA, 2011). Por tanto, su experiencia y forma@énun importante indicador de la
calidad de la educacion de un pais.

En una sociedad cambiante y dindmica, la formadgle aportar herramientas y
recursos para que los profesionales adquieranalaaciades necesarias para adaptarse a
las transformaciones continuas que se sucedenryeljm de acuerdo con Hernandez
(2011), el profesorado no pueden permanecer ajér@ode estar preparado para incorporar
las caracteristicas méas importantes del dinamisshmdndo en que conviven.

A estas transformaciones del contexto, se sumapréddematicas de la atencion de
un alumnado cada vez mas diverso, por lo que, emipntemente de las estructuras,
organizaciones y programas de la formacion inid¢asd, contenidos y los enfoques deben
adaptarse para ensefar al profesorado como respantie estas situaciones (ESTEVE,
2005).

Las instituciones de educacion superior tienen gram responsabilidad en la
formacion inicial. Para cumplir adecuadamente csta @signacion, deben asumir una
coherencia con las realidades en las que el praf@gsalesarrolla su labor profesional. Por
tanto, esta formacion debe responder a las demanaadas tareas educativas generan,
clarificando con realismo la identidad de la ad&d que el futuro docente va a realizar y
encaminar dicha formacion para que sea capaz dmiade a lo que se espera de ellos
(MERIDA, 2009).

En el contexto europeo, desde la firma de la Dacién de Bolonia en junio de
1999 vy, posteriormente, la Declaracion de Berlir2@03, se implanta el Espacio Europeo
de Educacion Superior (EEES). Ello ha conducidefarmas en el &mbito universitario en
diversos paises. Todo esto supone una magnificatuomad que permite a las
universidades adaptarse a la nueva realidad sol@aldenominada Sociedad del
Conocimiento o Sociedad del Saber (SANZ, 2012).

De acuerdo con la COMISION DE LA COMUNIDADES EURORE (2007), las

politicas de formacion del profesorado a nivel pamse encuentran relacionadas con otras
politicas claves, como son:
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- Politica social, teniendo presente la educacionocberramienta para la inclusion
social.

- Politica de innovacién, que persigue que el profekm motive a la juventud a
desarrollar iniciativas empresariales y de inno¥aci

- Politica de investigacion, incidiendo en la mejde la ensefianza en todos los
niveles educativos.

- Politica de empresa, fomentando que las autoridguésgicas potencien la
educacion, especialmente a través de la formaaiéiali y permanente, como via
para el desarrollo empresarial.

- Estrategias para el multilingismo, promoviendapitendizaje de idiomas como
gran reto para la mejora de la formacion del parfdo.

- Reconocimiento de cualificaciones profesionalespa@amarco juridico para la
movilidad profesional del profesorado.

A pesar de la tendencia hacia la internacionalimacy europeizacion de la
formacion universitaria, se siguen observando deecias entre los paises europeos. Las
caracteristicas de la formacion que recibe el poBEo varian segln los contextos
sociales, culturales, politicos e ideoldgicos domsdeinsertan estos profesionales. Sin
embargo, todos los paises europeos comparten camoteristica que, para obtener la
cualificacion necesaria para convertirse en docesgaequiere la realizacion de estudios
académicos, incluyendo aquellos que proporcionaro@mientos tedricos y practicos
necesarios para unirse a la profesion de la enzeffBURYDICE, 2012).

Partiendo de estas premisas, presentamos una aiv@antre diferentes aspectos
de la formacion inicial del profesorado de educagémaria y secundaria en Alemania,
Espafia, Finlandia, Francia y Reino Unido, destacdasl cuestiones que estimamos mas
interesantes.

2. APUNTES METODOLOGICOS

El objetivo general de este estudio es analizéori@aacion inicial del profesorado
de educacion primaria y secundaria desde una mtrspeomparada a nivel europeo. Para
ello, utilizamos una metodologia de caracter coaghmrbasado en las diferentes fases:
identificacion del problema, planteamiento de pathos de comparacion, estudio
descriptivo de los contextos en funcion de loedos seleccionados, analisis comparado y
obtencion de conclusiones.

Como unidades de observacion se han elegido distpdises de la Unidn Europea,

con diferentes trayectorias historicas en relaeida formacion del profesorado, asi como
poseedoras de condiciones sociales, politicas gatislas diversas, obteniendo, asi, una
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vision general sobre la formacion del profesoragldceropa. De esta forma, los paises de
estudio han sido Alemania, Espafia, Finlandia, FaanReino Unido.

Una vez planteado el problema de estudio, en b&s®e aspectos destacados en las
investigaciones previas en relacion a esta temapoasentamos a continuacion una
descripcion de dicha formacién en relacion a Igpiishtes criterios de comparacion:
Modelo de formacion; centros responsables de lmdoion; duracion de los estudios;
forma de acceso y requisitos previos; contenidoricdar; formacion practica; y
evaluacién y acreditacion de las ensefianzas.

3. MODELO DE FORMACION

En la formacion inicial del profesorado en la Uni&kuropea (UE) se pueden
distinguir dos modelos dependiendo de la orgardpadle los estudios superiores:
simultaneos o concurrentes y consecutivos.

En los modelos simultdneos, la formacion cientifeca el d&mbito en el que el
profesorado impartird su docencia y la formacidadiica se encuentran recogidas en el
mismo plan de estudios.

Por el contrario, los modelos consecutivos dividdsramente ambos tipos de
formacion, de manera que el estudiante recibe omaation enfocada en el area de
conocimiento de especializacion y es, con posidadr cuando obtiene una formacion en
los saberes propios de la profesion. Generalmanibas formaciones otorgan titulaciones
independientes.

En el debate sobre la idoneidad de los modelosepda identidad profesional del
estudiante. Los modelos de formacion simultdneadgrueconducir a una experiencia
educativa en la que el alumnado, desde un primenento, aprende los conocimientos
propios del area de conocimiento sin perder lapeets/a de la futura ensefianza a otros
alumnos, favoreciendo la adquisicion de conociniend la vez que se reflexiona y
desarrolla estrategias de indole didactica. Sinaegay un modelo consecutivo puede
generar una percepcion falsa en el docente (ESTRUES), construyendo su identidad
como académico especialista en un area académicaeparado de la profesion que
posteriormente desarrollara al traducir sus coniecitos a nifios y adolescentes.

Entre los paises elegidos para este estudio, solleamania la Unica via posible
para la formacion del profesorado de todos losle$svese conforma bajo un modelo
simultaneo.
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En paises como Finlandia y Francia, sélo apareaattelns consecutivos para la
formacién del profesorado de primaria y secunddfia. ambos casos, los estudiantes
reciben una formacion especializada en una diseipieguida de una formacion a nivel de
maestria.

En el caso espafiol, existen diferencias en cudripoade profesorado, ya que las
ensefianzas para educacion primaria se basan eosgdaultaneos, donde la disciplina
cientifica y docente se imparte en el mismo espaoiporal, mientras que para secundaria,
se opta por un modelo de formacion consecutival{gyanaster).

Por dltimo, en Reino Unido predomina un modelo ecnsvo, en los que el
profesorado de primaria o secundaria se espec@tizazna materia y se complementa con
una capacitacion docente. A pesar de ello, setadsaéxistencia de modelos consecutivos
y simultdneos claramente diferenciados, lo queeptesdiferentes vias a eleccion del
alumnado, que cada vez suele decantarse mas petanadixtos (VEGA, 2005).

4. CENTROS RESPONSABLES DE LA FORMACION

Generalmente, en la UE, la formacion docente sézae@&n universidades o
instituciones con estatus similar, encargandoses @& expedir dichas titulaciones. Aunque
pueden encontrarse centros especializados.

Este es el caso de Francia, donde en 1989 se mrearostituts Universitaires de
Formation de Maitres(lUFM), que se encuentran vinculados a las insohes
universitarias y disponen de autoria pedagdégica ipéerpretar las recomendaciones que la
administracion del Estado realiza sobre la fornmaciocente (LAPOSTOLLE Y
CHEVAILLIER, 2009). Desde 2007, siguiendo las iradiones de l&oi d orientation et
de programme pour I"avenir de I"écpkee produce el proceso de su incorporacion a las
universidades y en 2006, se public&Clahier des charles de la formation des maitres en
IUFM, que establece los requisitos que deben cumpla fammacion del profesorado.

Para el ejercicio de la docencia en secundaria, lasndistintas facultades
universitarias las encargadas de formar al alumeadtiversas disciplinas. Una vez que se
ha alcanzado la especializacion, los IUFM impard&nformacion necesaria para ser
profesorado. Estos centros recurren con frecuemdi@s distintos departamentos de las
universidades francesas para impartir contenid@eofficos, debido a las numerosas
especialidades profesionales y la falta de recup®sonales para hacerles frente
(LAPOSTOLLE Y CHEVAILLIER, 2009).

En Finlandia, las Facultades de Educacion sonrleargadas de las titulaciones de
profesorado en educacién primaria. Con respegioaidsorado de educacion secundaria o
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docentes de materias especificas en determinadpmtasas de la educacién primaria y
secundaria, deben realizar cursos de las mater@xraetas en las facultades
correspondientes y posteriormente, la Facultaddie&cion imparte la formacion docente.
También puede darse el caso de que ambas facuteadieen esta tarea simultaneamente.

En Espafia, son las universidades, a través de degltkdes de Educacion o
similares, las responsables de impartir las titatees de docentes de primaria y secundaria,
aungue éstas Ultimas se producen en diferentesuaishes, ya que la especializacion
cientifica en un &ambito determinado se produce,vigneente, en las facultades
correspondientes a los estudios elegidos.

En Alemania, se encuentra un caso similar, ya que las Padagogische
Hochschulensimilares a las Facultades de Educacion espafiotasentros universitarios
gue expiden las titulaciones a los futuros docentes

En Reino Unido, existen diferentes centros queatgrapara la formacion docente,
debido a las distintas modalidades. En generayiasersidades imparten las titulaciones o
certificados correspondientes para ejercer la pirfie Asimismo, se pueden encontrar vias
de acceso en la que los aspirantes reciben la é@dman los propios centros escolares a
través de programas especificos de practicas gupelaniten posteriormente obtener la
certificacion necesaria.

Tabla 1. La formacién inicial del profesorado de edcacion primaria y
secundaria: modelos, centros responsables y nives dcreditacion.

Modelo formativo | Centro responsable Nivel acreditivo
Master.
Alemania Concurrente Universidad Aprobacion de
Staatsexamen
Concurrente para
~ primaria. . . Grado para primaria.
Espana Consecutivo para Universidad Méaster para secundaria
secundaria
Finlandia Consecutivo Universidad Master
Francia Consecutivo Universidad / IUFM Master
Reino Consecutivo, con Universidad, con Grado, con excepciones.
Unido excepciones excepciones En algunos casos, Obtencign
del QTS /PGCE

* Fuente: elaboracién propia
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5. DURACION DE LA FORMACION INICIAL

En la UE, no existe homogeneidad en cuanto a lanagcion del tiempo que
acredita que una persona se encuentra cualificada @ercer la docencia. Es muy
complicado comparar la duracién de los estudiogju@ se incluyen diferentes aspectos:
duracion de la formacion inicial completa (en fémcdel modelo formativo que se siga), la
duracion de la fase de empleo en “practicas” sipdiea, etc.

El profesorado de ensefianza primaria y/o secundaridlemania, recibe una
formacion universitaria de cuatro afos, tres dadés$ universitarios mas uno de master.
En Espafia, desde la reforma universitaria, la fordmadel profesorado de educacion
primaria paso de tres a cuatro afios. El profesodadeecundaria aflade un afilo mas a los
estudios de grado en la materia especifica, canespnte a un master, sumando un total
de cinco afios.

La formacion del profesorado en Finlandia es decciafios, tanto para primaria
como secundaria, aunque éstos ultimos pueden teaeduracion algo mayor debido a su
caracter de especializacion. En un primer momesga;ursa una licenciaturBgchelor’s
degre@ de tres afos, lo que se complementa con un mdstelos cursos de duracion
(MINISTRY OF EDUCATION AND CULTURE, 2014).

Con respecto a Francia, el profesorado obtiene tilmiacion de tres afios de
duracion Licencs, tras lo cual debe cursar dos afios de formaciamdUFM.

En el caso de Reino Unido, la duracién de los éssutiepende de la opcidén que se
tome para acceder a la profesion docente. En brgéay Gales, los estudios pueden variar
entre tres y cinco afos, ya que suma el tiemposiedtudios de grado (tres o cuatro afios)
y, en el caso de que se curse el postgrado, senieata en un curso mas a tiempo
completo o dos a tiempo parcial. En los modelogodmacion simultaneos, &raduate
Teacher ProgranfGTP) se compone de estudios de tres o cuatro afios

En Irlanda del Norte, la formacion se compone datrouafios Bachelor of
Education) si se opta a un modelo concurrente, o de seis aiise desarrolla en un modelo
consecutivo, en el que se cursan cuatro afios de gran postgrado. Esta formacion de
postgrado, eGraduate Diploma in Educatio(GDE), actualmente consta de 18 meses. En
los casos del profesorado de secundaria, se exgdaumacion afiadida a la formacion
base (que tendra al menos una asignatura que @prsteada por el érgano responsable, el
Teacher Councgjl Este programa que conforma Rlofessional Diploma in Education
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(PDE), dura un afio. Tanto el GDE como el PDE sensldran a dos afios a partir de
septiembre de 2014 (THE TEACHER COUNCIL, 2014).

Una situacion parecida encontramos en Escocia,ederidten dos alternativas: el
titulo universitario Bachelor of Education)de cuatro afios de duracion o, por otro lado,
accediendo a través de los estudios conducent®soédssional Graduate Diploma in
Education(PGDE) de un afio mas de duracion al grado anteeiate cursado.

6. ACCESO Y REQUISITOS

En la UE, el acceso a la formacion inicial en cugop de sus ramas, suele precisar
de acreditaciones previas de haber superado estadoundarios superiores o similares.
Sin embargo, en el acceso a los estudios doceglgpsnos paises incorporan pruebas
selectivas y especificas para este tipo de tittaci

A pesar de que las pruebas académicas son cuelstiora algunos casos, por las
dificultades que presentan para predecir ciertagmgiones en los procesos eficaces de
ensefianza (MENTERt al, 2010), son varios los paises que las presentansprocesos
de seleccion. La tendencia europea conduce allesiraiento de un acceso restringido a la
profesion docente, frente a unos pocos paises ®mue todavia el acceso es libre
(ESTEVE, 2006).

Para acceder a la formacion docente alemana, tpgsi®s son los propios del
acceso a la universidad. Se deben superar lasguumhles y escritadilpitur), que se
realizan en los centros escolares de estudio. paracion de estas pruebas conlleva la
obtencion deHochschulreifeque supone el acceso a la formacién universitaria

En Espafa, el acceso a los estudios de educadmar, al igual que en el resto
de titulaciones de educacion superior, se realitaa\gs de las pruebas de selectividad
(PAU-Prueba de Acceso a la Universidad). El priacigquisito es obtener, al menos, la
nota media establecida para la titulacion, sinirdigin en el tipo de pruebas al resto de
estudios universitarios. La nota de acceso parétuéacion docente depende de las
obtenidas por las personas que demandan cada sidadr encontrandose, en algunos
casos, en torno a la minima exigida para acceddosa estudios universitarios
(MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE, 2014por ello, en estos
casos, se puede encontrar alumnado en la Facuttedegucacién con falta de motivacion,
gue se ven abocados a estudiar la profesion dogertgie no han conseguido nota
suficiente para emprender otras titulaciones (GAREZIMARTIN, 2012). Con la entrada
en vigor de la Ley de Mejora de la Calidad de ladagion (LOMCE), a partir del curso
2017/2018, se suprimiran de forma definitiva egpasebas generales y se aplicaran
evaluaciones en los centros de educacion secundprea ademas de proporcionar la
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titulacion de educacién secundaria superior (Bharhilo), dardn acceso directo a los
estudios universitarios (las universidades podndpiantar criterios complementarios para
el ingreso).

En el caso de Finlandia, el acceso a los estudiocenties es un proceso muy
competitivo, debido al alto nimero de solicitantea. formacion del profesorado en
Finlandia es un campo de estudio muy popular, @ayule las instituciones de educacion
superior se encuentran en una posicion en el guertiel privilegio de seleccionar a los
aspirantes mas motivados (MINISTRY OF EDUCATION ANIULTURE, 2014).

Por ello, existe un acceso restringido a dicho cadgestudio. En estos casos, las
universidades utilizan distintos criterios de sei@t, como puede ser la aprobacion de
examenes propios de acceso (conocimientos de ntatemjalengua, resolucion de
problemas, y otras aptitudes, como pueden sertigaisy tecnoldgicas) o entrevistas
personales (MINISTRY OF EDUCATION AND CULTURE, 2014

En Francia, los aspirantes deben obtener el titaldachillerato Baccalauréay,
aprobando un examen nacional que incluye nueveed luebas obligatorias, escritas u
orales, asi como pruebas opcionales (MINISTERE CEDIUCATION NATIONALE, DE
L"ENSEIGNEMENT SUPERIEUR ET RECHERCHE, 2014). Pdstenente, la titulacion
universitaria seréa condicion para acceder a ladorom de master impartida en los IUFM.

Por dltimo, en Reino Unido, las formas de accelkofarmacion docente dependen
las vias elegidas. En Inglaterra y Gales, el acpasde ser a través de ensefianzas de grado
(Bachelor of Educationo realizando otro tipo de titulacion. De estanfar se pueden
acceder a los cursos dgualified Teacher StatufQTS) o formacion de postgrado en
educacion. En el resto de ensefianzas de gradocedaes general a cualquier titulacion.
Otra via de acceso al QTS o postgrado son los qgmag de practicas en centros, que
normalmente tienen una duracién de un afio y se\gsge por profesionales docentes con
gran experiencia (DEPARTMENT FOR EDUCATION, 2014).

7. CONTENIDO CURRICULAR DE LA FORMACION INICIAL

Existe mucha diversidad en cuanto al contenido aleformacion inicial del
profesorado en la UE. Dentro de cada contexto,degtasidad se intensifica ain mas, pues
son pocos los paises que unifican sus planes ddi@biajo una Unica legislacion para todo
el territorio. Por el contrario, es importante éhrero de paises que establecen una serie de
indicadores comunes, pero dejan la decision fimlm&anos de las universidades. En
algunos casos, son éstas las que asumen la tdtdiedia toma de decisiones con respecto
al contenido curricular de la formacion del profasio que imparte. Asimismo, existe la
predisposicion al incremento de la implicacion gedpio alumnado en la elaboracion de
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sus planes de estudios (AGENCIA EUROPEA PARA EL BREROLLO DE LA
EDUCACION DEL ALUMNADO CON NECESIDADES EDUCATIVAS EPECIALES,
2011). Este contenido ademas, varia segun el edwedativo al que se orienta la formacién
de dicho profesorado (primaria o secundaria).

Generalmente, en la mayoria de paises, la formacidial del profesorado consta
de asignaturas obligatorias y troncales, estudemsdlicacion general y un periodo de
practicas. Esta formacion tiene un doble objetisomar en la materia especifica a ensefar;
y formar en habilidades y técnicas docentes. Tambiésten programas especificos que
persiguen la adaptacion del profesorado a las tesiisticas de la sociedad: tecnologias de
la informacién y la comunicacion, gestion y adntiision de centros educativos,
integracién de alumnado con necesidades educasgesiales y destrezas para afrontar la
gestion de la convivencia escolar (ESTEVE, 2006)

En el caso de Alemania, desde la promulgacion dleyade Formacion Docente de
2004, se ha establecido un perfil académico defipdra la profesion. Existe una
regulacion de la formacion con muy pocos margersga pina gestion flexible de los
contenidos curriculares y temporales (ESTEVE, 200&da alumno debe especializarse
en, al menos, dos asignaturas y la formacién wsitagila alemana incide mucho en el
ambito de la pedagogia, psicologia y areas adi@smamo la filosofia, ciencias sociales o
politicas y teologia (EURYDICE, 2010b).

En referencia a Espafia, la formacion del profesodsd primaria tiene una clara
orientacion hacia un modelo de integracion de cwdts cientificos, didacticos y
profesionales, aunque con evidentes lagunas ertdeaccion entre ciencia y practica. La
practica se encuentra acotada a una disciplinecéispesin conexion con el resto y con
escasas respuestas a las propuestas de mejoradaslpor el alumnado que se encuentra
desarrollandola en las escuelas (HERNANDEZ, 2(Ediste un caracter diversificador, en
cuanto el alumnado debe seleccionar una espedatil@l curso de sus estudios, entre las
diferentes menciones: educacion fisica, educaciamsical, educacién especial y
especialista en lengua inglesa.

En cuanto al profesorado de educacion secundarikspafa, su formacion se
encuentra muy condicionada por la especialidaditisade la formacién de procedencia,
gue suele poseer escasa preparacion en formacifctida y profesionalizante. Los
contenidos para la formacion estrictamente doceateesarrollan en los programas de
postgrado obligatorios a cursar.

Los contenidos formativos en Finlandia tambiénese afectados por las diferencias
entre el tipo de profesorado. Las institucionesedacacion superior deciden de forma
independiente el contenido de la formacion delggofado. Asimismo, la ensefianza y la
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investigacion van unidas, ya que se entiende gpeoésorado ha de ser capaz de resolver
problemas y tener en cuenta las investigacionésentes en el campo de la educacion y
aplicarlo a las materias ensefiadas (MINISTRY OF EBUION AND CULTURE,
2014).

En general, en las universidades prevalece el jtraba pequefios grupos,
promoviendo la evaluacion, la investigacion y elreagizaje activo. Ademas, el
profesorado tiene dominio de diversos idiomas €finél sueco e inglés). Tanto en la
formacién para educacion primaria como secundaripedagogia toma especial relevancia
por su alta presencia en el curriculo universitagara el profesorado de educacién
primaria, es la asignatura central; y, para el ceseecundaria, ademas de la formacién de
procedencia, se debe incrementar el nUmero detasédtales, con al menos 60 créditos en
pedagogia (MINISTRY OF EDUCATION, 2008).

En Francia, la formacién docente se aglutina enllddVl. El contenido que se
ofrece se divide en dos etapas claramente difer@asi un primer afio dedicado
basicamente a contenido mayormente teorico; y wurgl afio, con un caracter
eminentemente practico (INSTITUTS UNIVERSITAIRES DEORMATION DE
MAITRES, 2014).

En Reino Unido, los contenidos didacticos y progata docentes, se trabajan
fundamentalmente durante el curso de postgraddracienen las habilidades docentes de
los futuros profesores (DEPARTMENT FOR EDUCATIONQ12). Este tipo de
contenidos curriculares también se desarrollanosrclirsos de QTS que dan acceso a la
profesion docente.

8. FORMACION PRACTICA

La formacion practica suele ser parte fundamermtipbceso de aprendizaje inicial
del profesorado. Constituye una fase compleja quegia diversas dimensiones,
conformandose como una interconexion entre el mémaioativo y el productivo, a traves
del que se desarrollan competencias propias detngesio profesional, gracias a la
implicacion en actividades profesionales en cootext condiciones reales (TEJADA Y
RUIZ, 2013).

En general, de acuerdo con ESTEVE (2006), existes ¢lementos basicos que
componen esta fase de cualificacion profesionaéstdblecimiento de medidas de apoyo
para iniciarse en la asuncion de las responsatidglaocentes; la supervision del trabajo
por parte de un tutor con experiencia; y, por (dtimna evaluacion final de este periodo
que certifica que el futuro profesor domina lagmesas basicas para ejercer la profesion.
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Entre los paises con un programa de induccionaiasion en el lugar de trabajo
como parte de la formacion obligatoria, se encaentAlemania y Reino Unido
(EURYDICE, 2012). Este programa se encuentra emivel medio entre la formacion
inicial y la incorporacion del profesorado en laweda. Esta fase se caracteriza, al menos,
por tratarse de un periodo obligatorio, los pgrdotes son estudiantes en formacion
docente, éstos forman parte de la plantilla deltrognse suele retribuir con una
remuneracion econémica y su duracion es de un rmaiderun afio (EURYDICE, 2009).

En Alemania, el periodo practico del profesora&eférendarigt se realiza de
forma posterior a la formacion en las instituciodeseducacion superior. Su desarrollo,
con una duracion entre 18 y 24 meses, esta sugéovisor un tutor y pretende que el
futuro profesor se capacite en planificacion yuestracion de aprendizajes, hacer frente a
situaciones complejas de ensefianza, promociémdehdizaje sostenible y evaluacion del
desempefio profesional (EURYDICE, 2010Db).

En Reino Unido, la formacioén practica, una vez sgigposee la titulacion, tiene una
duracion de alrededor de un afio. Estos programasnsividualizados y su superacion
permite el acceso al empleo como profesor (EURYDREIHDO).

En otros paises, como Espafia, este periodo sengrecueconocido dentro de la
propia formacion inicial, como una materia mas asauen el plan de estudios. La
formacion practica forma parte de la titulacion gngralmente, se realiza durante los
ultimos cursos. En esta fase, los estudiantesuseladios por profesorado universitario, que
evalla la consecucion de los objetivos; y a su peg,un tutor profesional en el centro
escolar donde desarrolla la actividad, que tambMalla el proceso de aprendizaje del
alumno (ORDEN ECI/3857/2007, 2007; ORDEN ECI/3888/2, 2007).

En lo referente a Finlandia, la practica se comaidiendamental dentro del marco
de la formacion inicial universitaria. El alumnackaliza periodos de préacticas en centros
escolares de forma intermitente a lo largo detidattion (5-6 semanas al afio). De esta
forma, se familiariza con las tareas y responsidiies relacionadas con las cuestiones de
vida cotidiana en las escuelas (MINISTRY OF EDUCAMN AND CULTURE, 2014).
También aparece la figura del tutor académico &l gmopio centro escolar, que supervisan
las acciones y el proceso desarrollado por el dutimcente. Complementariamente, pueden
organizarse seminarios universitarios para la xifiteconjunta sobre las experiencias en
los centros. La reflexion es una parte muy impaetaiel desarrollo profesional, apoyando
la conciencia de una filosofia educativa y de idiaat profesional (AGENCIA EUROPEA
PARA EL DESARROLLO DE LA EDUCACION DEL ALUMNADO CON
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES, 2011).
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En Francia, en la formacion que se recibe en IddMUel segundo afio se dedica
fundamentalmente a la préactica profesional. Serd#ksa de seis a ocho horas semanales
en los centros escolares, supervisadas por un @NS8TITUTS UNIVERSITAIRES DE
FORMATION DE MAITRES, 2014).

9. PROCESOS DE EVALUACION Y ACREDITACION DE NIVEL

En la UE, generalmente, la cualificacion de la facin es de nivel universitario.
En Alemania, los aspirantes obtienen la titulagj@e cualifica como profesorado después
de aprobar dos exdmenes estatales, al principiofipad de la fase practica. El primer
examen $taatsexam@muede realizarse una vez se finalice el masteedtn evaluacion,
se tienen en cuenta los conocimientos del aspigntelacion a dos disciplinas en ciencias
de la educacién y su aprobacion permite el acceksofase de practicas. (EURIDICE,
2010b). En algunoksénder, este primer examen puede ser sustituido pordasienes que

dan acceso al titulo académidaiplomprifungei

Tabla 2. La formacidn inicial del profesorado de edcacion primaria y

secundaria: duracion, formas de acceso, contenidoarriculares y formacion practica.

. Contenidos Formacion
Duracion Acceso , L
curriculares practica
Especializacion en
Pruebas pre- asignaturas.
. ~ . o Importancia de Referendariat
Alemania | 4 afos (3+1) universitarias .
: pedagogia, (18-24 meses)
generalesAbitur) i 2
psicologia y
filosofia
4 afnos para
primaria. Especializacion en Practicas
Espafa 5afos para | PAU-Selectividad P , institucionales
. menciones.
secundaria (12-18 meses)
(4+1)
Prueba de acceso Importancia de Practicas
_ _ i L 4 S L
Finlandia | 5 afios (3+2) general/_ pruebas |n\_/e_st|gaC|on, institucionales
especificas del idiomas y (5-6 semanas al
centro universitarig pedagogia afno)
Diferenciacion por .
Practicas
. ~ Prueba de accesc etapas de S
Francia | 5 afios (3+2) : - institucionales
general contenidos teoricos
o (12 meses)
y practicos
. Entre 3y 5, | Prueba de acceso Diferenciacion por Fase de
Reino - . . t
Unido en fun'C|on de| general / practicas etapas def _ induccion (12
la via de profesionales contenidos teoricos meses)
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| acceso | | y practicos | |

* Fuente: elaboracidn propia

En Espafia, con respecto al profesorado de primar@alificacion profesional es
de nivel de grado, tras aprobar las diferentes nmsategue se imparten en el plan de
estudios. Para el caso del profesorado de secan@amivel de maestria universitaria se
alcanza tras cursar la formacion de postgrado gndiefr un proyecto de fin de master
(ORDEN ECI/3858/2007, 2007).

En relacion a Finlandia, la reforma educativa aguisi unificar las acreditaciones
del profesorado de educacién primaria y secundsiéado en ambos casos, un nivel de
master (MINISTRY OF EDUCATION AND CULTURE, 2014).ambién es el caso de
Francia, en el que la acreditacion que se consigués IUFM es de nivel de master
(MINISTERE DE L'EDUCATION NATIONALE, 2012).

En Reino Unido conviven diversos sistemas que #&areda formacion del
profesorado, por su diversidad de vias. En gentaratip para primaria como secundaria, se
deben superar una serie de pruebas que evallarcimigrtos sobre el curriculum
establecido, con el fin de acreditarse como graatiad

En Inglaterra y Gales, es necesario, ademas, ob&#n@TS para acceder a la
profesion docente en los centros escolares dedim@dn publica. También se puede
obtener cualificacion docente si se estudiaPektgraduate Certificate in Education
(PGCE), que constituye un nivel de postgrado. (DEPMENT FOR EDUCATION,
2014).

10. APORTACIONES Y REFLEXIONES FINALES

En la UE, a pesar de ideales formativos homogeteieza, podemos comprobar
gue existen divergencias en cuanto a la formaaidnal del profesorado de primaria y
secundaria. Segun el modelo, esta formacion saglgrda via simultanea, aunque desde el
curso 2012/2013, los paises que ofrecen modelaecaotivos ademas del simultaneo, han
aumentando para todos los niveles educativos (EURED2012). En los paises de este
estudio, observamos que los modelos consecutivosbastante extendidos. También
existen paises donde ambos modelos coexisten, temarrollandose en distintas
ensefianzas (véase el caso de Espafia) o como apeoelegir por el alumnado (por
ejemplo, Reino Unido). La presencia de diversas dia formacion docente, como es el
caso de Reino Unido, es una filosofia cada vezutiisada. Basandose en situaciones de
escasez de profesorado, las regiones intentanef@ota incorporacion de profesionales
formados a traves de la oferta de modelos altewst los tradicionales, como puede ser la
formacion a distancia o a tiempo parcial (ESTEVE)®.
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Generalmente, la responsabilidad de dicha formaedae sobre las universidades.
En ocasiones, por la idiosincrasia de la regiéedpa crearse organismos independientes
gue, manteniendo alguna vinculacion con las unidades, como es el caso de los IUFM
en Francia, tienen otorgados poderes especificda fEmmacion de los futuros docentes.
En Reino Unido, también encontramos otros centrae @ueden adoptar ciertas
responsabilidades en esta formacion. Asi, aparéz®rpropios centros escolares, que
imparten una formacion basada en la practica. Arpees ello, ha de tenerse en cuenta que,
con posterioridad, alguna institucion académicdesuerse implicada en la acreditacion de
capacitacion. Con respecto a la duracion de lesliest, no existe una modalidad comun en
los paises europeos. Es habitual que los estudiiialés se compongan de tres o cuatro
afos, para el profesorado de primaria 0 secundésns pueden completarse con una
formacién de postgrado, la cual puede variar amiey dos afios.

Desde los procesos de adaptacion de estudios ab,EEEste una tendencia
generalizada a alargar la formacion inicial deufatprofesorado, suponiendo un claro
avance tanto para el statu quo de los docentesy eannelacion al incremento del tiempo
dedicado al estudio y a las practicas pertinenfédSENCIA EUROPEA PARA EL
DESARROLLO DE LA EDUCACION DEL ALUMNADO CON NECESIBDES
EDUCATIVAS ESPECIALES, 2011). Por otra parte, eamio al acceso a las titulaciones
universitarias, en todos los casos existen pruptgmiversitarias que los aspirantes deben
superar. Se observa que las pruebas suelen seralgsngara todos los estudios
universitarios. Solo en el caso de Finlandia, lawarsidades realizan con posterioridad
pruebas especificas para el ingreso en sus tibmesj aportdndole un valor afiadido, de
respeto y reconocimiento, a la consideracion dprddesion docente. En esta cuestion,
ademas de la consideracion social del docente iéanmifluyen aspectos relacionados con
la capacidad del sistema de captar la demanda dentds. En diversos paises, como
Espafia, Alemania o Francia, el sistema educatikodbes incapaz de incorporar la alta
demanda de profesionales educativos tituladosuéo gpdria conllevar problematicas de
diferentes indoles, como el desaprovechamientoolieto/os altamente formados que se
guedan a la espera de la oportunidades de plazas.

Los contenidos curriculares que encontramos en dandcion inicial del
profesorado en la UE son muy heterogéneos. Losntdist paises tienen bastante
flexibilidad para acordar los planes de estudios qfrecen. Algunos, como Espafia y
Alemania, tienen un fuerte caracter de especiafimaen los estudios de educacion
primaria y secundaria, ya sea porque el plan deliest lo establece (cuando son estudios
unificados) o porque la formacion de base es lamegatada. Tanto en Espafia como en la
formacién que ofrece Francia y Reino Unido, esfzeesalizacion se caracteriza por una
clara diferenciacion entre la formacion cientifiea una determinada materia y la
formacion, mas intensa, en habilidades, actitudesogocimientos pedagogicos y
didacticos. En el marco de los contenidos formatige resalta la influencia de la practica
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como aspecto favorecedor de cualificacion docehie. todos los paises estudiados
observamos algun tipo de formacion practica, aursggecaracteristicas varian en funciéon
de su planteamiento. Pueden ser practicas ingfitatgs, en el sentido de que constituyen
una fase en el marco de los estudios universitasides cada vez mas extendidos, periodos
de practicas para la iniciacion a la profesion. (8e§URYDICE (2012), trece paises
europeos ofrecen programas integrales para la éiwluca la docencia. Este tipo de
practicas se ubican fuera de los planes de estuiksarrollandose con posterioridad a la
finalizacion de la titulacion (véase los casos demfania y Reino Unido). Por ultimo,
respecto al nivel de acreditacion, se observan afheencia de los niveles de master.
Podemos encontrar excepciones a este hecho en Beido y Espafa (éste ultimo, en
referencia al profesorado de educacion primaria)pge que la titulacion que se obtiene es
de graduado. En Alemania, ademas, es necesarigpridamion de una evaluacion
especifica general para la acreditacion. En Reimdd) segun los modelos formativos de
las distintas regiones, también puede solicitaxsEbtencion del QTS o del PGCE, que son
cursos especializados que acreditan el nivel daedoidon para impartir ensefianzas, en el
primer caso, o formacion de postgrado en el segundo

Ante la diversidad de los sistemas de formaciéeiahdel profesorado, en la UE se
plantean algunas lineas de actuacién politica aciddén en la mejora de la calidad de la
formacion del profesorado, entre las que se enaren(COMISION DE LAS
COMUNIDADES EUROPEAS, 2007):

- Desarrollo de programas de formacion del profesorad ciclos superiores de
master y doctorado, con el objetivo de garantizeax adecuada capacitacion para
impartir, en cantidad y calidad, la formacién ddeemecesaria, asi como promover
la profesionalizacion de la docencia.

- Refuerzo de los vinculos entre formadores de poodel®, profesorado en activo, el
mundo del trabajo y otros organismos implicadose&@as acciones, los centros de
educacion superior desarrollan un papel fundamept@ino creadores de
asociaciones con centros de ensefianzas, con &b farantizar que la formacion
del profesorado se basa en actuaciones solidasnabyracticas en las aulas.

- Un componente altamente practico en la formacion,|g que los responsables de
ésta deben tener experiencia docente en el auddber lalcanzado niveles altos en
las capacidades, actitudes y competencias quagealos futuros profesionales.

En definitiva, se trata de trabajar en vista aagreuna formacién de calidad al
profesorado, que en su futuro debera encontraegga@ado para atender problematicas
escolares determinadas por las caracteristicaadéiversas realidades y que, ademas,
aparecen en los diferentes niveles de la educaegiada.
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