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RESUMEN

El presente trabajo aborda, desde una perspecivparativa, la integracion de las
Tecnologias de la Informacion y la ComunicacionQ)Tlen los sistemas educativos
europeos. Concretamente, el analisis se centralemahia, Espafia, Finlandia, Francia y
Reino Unido como unidades de comparacion. En estegide, se pretende ofrecer
perspectivas diversas respecto a la integraciomasleTIC en los sistemas educativos
europeos, atendiendo a aspectos basicos como iphetdento tecnolégico, la formacion
del profesorado y la utilizacion de las tecnologiados centros por parte de este colectivo.
Cabe destacar que los resultados obtenidos soarelésp que, actualmente, no siempre un
mayor equipamiento 0 una mayor formacion tecnoBgon sinénimos de una mayor
utilizacion de las tecnologias.
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ABSTRACT

The present communication approaches, from a caatipa perspective, the
integration of the Information and Communicatiorcfieologies (ICT) in the educational
European systems. Concretely, the analysis dedls @e@rmany, Spain, Finland, France
and United Kingdom as units of comparison. In taatext, this paper tries to offer diverse
perspectives about the integration of ICT in thecadional European systems, attending to
basic aspects as the technological equipment, gaehér’'s training and the use of the
technologies in the schools. It is necessary tohasige that the results show that there are
no relation between better equipment or a bettdmelogical training and an increased use
of the technologies.

KEY WORDS: Educational Politics, Educational Technology, Eational
Systems, Teacher Education.
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1. INTRODUCCION

Este trabajo presenta, desde una perspectiva aynptia voluntad comparativa, la
introduccion de las Tecnologias de la Informacida €omunicacion (TIC) en los sistemas
educativos europeos. La conceptualizacién de 1& hd ido cambiando en las Ultimas
décadas. Inicialmente vinculadas al &mbito proglactian pasado a ser consideradas como
un elemento vertebrador de nuestra sociedad ers taaks areas, incluyendo el ambito
educativo. Esta incorporacion al ambito educatiedha producido de forma paralela al
surgimiento, desarrollo y consolidacion de un nuewoadelo social y econdmico que
precisamente tiene en ellas una de sus bases fentses, la sociedad del conocimiento.
Este modelo tiene como uno de sus elementos ceshtlal“capacidad para identificar,
producir, tratar, transformar, difundir y utilizer informacidén con vistas a crear y aplicar
los conocimientos necesarios para el desarrolloahoital y como apuntaba la UNESCO
(2005: 29).

Centramos nuestro trabajo en la Union Europea,idemsdo que esta institucion
ha promovido, en las ultimas décadas, una seritreletrices encaminadas a que las TIC se
integrasen de forma efectiva en los sistemas eduosatle los diferentes paises. En sus
inicios, las aproximaciones de las TIC al dmbitacadivo estuvieron vinculadas a la
Formacion Profesional, como respuesta a la neaksiéarecualificacion en el ambito
econdmico y productivo. Sin embargo, ya en los &¥se vislumbraron sus virtualidades
para capacitar y dotar de destrezas a los ciudaddesxrle etapas mas tempranas. Asi, se
desplazaba el interés hacia la escolaridad, cogtable que los mas jévenes adquiriesen
destrezas tecnoldgicas que les permitiesen ddsasmlen una sociedad cada vez mas
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vertebrada por las TIC. Destacamos, por su impgamplitud la iniciativa E-Learning
(2001), una iniciativa de caracter global que préi® introducir, de forma generalizada, las
tecnologias en la educacion, atendiendo a cuestid@eequipamiento, formacion a todos
los niveles, creacion de contenidos y colabora@atre centros e instituciones. Esta
iniciativa sirvié para promover, en los distintasiges, nuevas politicas para la promocion
de las TIC.

Se podria decir, por tanto, que la preocupaciérgperlas tecnologias se integraran
de forma efectiva en los sistemas educativos hampafiado a las politicas comunitarias y
estatales en las Ultimas décadas, unida a la cae@ague la competencia digital es una de
las ocho competencias clave para el aprendizajengmemte (COMUNIDADES
EUROPEAS, 2006).Dentro de estas politicas de iatégn de las TIC, la formacion del
profesorado se ha venido concibiendo como un asp#ave. Tanto es asi que se han
promovido, en los ultimos afos, iniciativas espea#f en este ambito e incluso se ha
definido un Marco Comun de Competencia Digital Dueg2013), que hace hincapié en la
necesidad de que el profesorado adquiera y ddsafinolevas competencias requeridas en
la sociedad actual, que se ven potenciadas poedaologia, especialmente aquellas
relacionadas con la gestion del conocimiento” (IIRTE013: 3).

En este contexto, el objetivo general del presgatejo es ofrecer una perspectiva
general acerca de la integracion de las tecnolagiiaalgunos sistemas educativos de la
Union Europea (Alemania, Espafia, Finlandia, Frapd®eino Unido) a través del analisis
algunos criterios basicos que se definiran a coation.

2. METODO

Al tratarse de un trabajo que aborda la integradénlas TIC en los sistemas
educativos, la finalidad es doble. Por una padegaliza una revision bibliografica de los
informes y proyectos europeos en materia TIC. R, e plantea el andlisis de las
politicas de integracion entre los paises desdepenspectiva comparativa a través de
indicadores comunes para las unidades de comparpopuestas. La seleccion de estos
paises intenta ofrecer perspectivas diversas denizarion y planteamiento del sistema
educativo: modelos centralizados como el de Frantiadelos de autonomia de las
regiones y los gobiernos locales de Reino UnidoinfaRdia 0 modelos de gestion
nacional-regional de Alemania y Espafa.

El andlisis se centra en la etapa de escolarididatdria (Educacién Primaria -
CINE 1- y Educacion Secundaria Inferior -CINE 2-chnsiderando que atienden a la
formacion basica de todos los ciudadanos. Asi,idereamos imprescindible analizar como
se ha incorporado esta necesidad en las primexaasetie escolarizacion, teniendo especial
relevancia la figura del docente por su papel adivla construccion del conocimiento.
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Este trabajo abordaré tres indicadores basicosgbarglisis comparativo:

a) Equipamiento TIC en los centros educativos eurape@stando especial atencion
al equipamiento de ordenadores en los centros gdogaa conexion a Internet, la
provision de pizarras digitales, proyectores y ers virtuales de aprendizaje.

b) Formacion tecnolégica del profesorado, atendiendda dormacion inicial y
permanente del profesorado bajo tres criterios:
- Inclusion de las TIC en la formacion inicial debfasorado
- Contenidos TIC en la formacion inicial del profesiw
- Formacion tecnoldgica permanente.

c) Utilizacidon de las Tecnologias de la InformaciétayComunicacion en los centros
educativos: analizaremos qué utilizacion se hackasl@IC los centros educativos
centrando el interés principalmente en la utilidague este colectivo realiza.

La eleccidn de estos criterios responde al intdeésonocer, no solamente como se
han ido equipando los sistemas educativos, sinoocém han ido integrando las
herramientas en sus sistemas educativos a travésledeentos como la formacion
tecnoldgica del profesorado y el uso en las aulas.

3. RESULTADOS

El andlisis de los criterios de comparacion, tabgno se adelantaba anteriormente,
se plantea a través de los datos que recogenférertdies informes que, desde organismos
supranacionales, se han realizado en los dltimos. distos informes constituirdn, por
tanto, las fuentes principales para aproximarnaxalpamiento de los centros educativos
europeos, la formacion inicial y permanente defgeorado y el uso que este colectivo
realiza de las Tecnologias de la Informacion ydanGnicacion.

3.1. Equipamiento tecnoldgico: disponibilidad de atenadores, conexidon a Internet,
pizarras digitales, proyectores y entornos virtuale de aprendizaje en los centros
educativos europeos

El estudio “Encuesta Europea a Centros EscolasssTIC en Educaciéon. Una
vision comparativa del acceso, uso y actitudesahlactecnologia en los centros escolares
europeos” (COMISION EUROPEA, 2013) recoge inforrmdacsobre aspectos basicos de la
integracion de las TIC en distintos niveles edweati aunque tomaremos Unicamente los
datos correspondientes a la escolaridad obligat@pesentados por 4° de Primaria y 2° de
Secundaria).
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Si atendemos a la disponibilidad de ordenadorea paes educativos, a nivel
comunitario hay entre 3 y 5 alumnos por ordenabas. cifras varian en funcion de los
paises y de la etapa educativa siendo las etaaavadzadas donde hay un mayor nimero
de ordenadores. Concretamente, en Primaria, hagneda comunitaria de 15 ordenadores
por cada 100 alumnos, siendo de 21 ordenadorescem&aria.

Tabla 1. Numero de ordenadores por cada 100 alumnos

Ordenadores por cada 100 o .
Primaria Secundaria

alumnos

Espafa 32 31

Finlandia 17 20

Francia 12 18

Fuente: Elaboracion propia a partir de Eurydicel80

Respecto a nuestras unidades de comparacion, EeptHiéa a la cabeza, con un
equipamiento superior a la media. Finlandia sitimiadices en torno a la media, mientras
gue los de Francia estarian por debajo del restmdiades y de la media comunitaria.Un
estudio anterior (EURYDICE, 2011), apuntaba que2667, la media de alumnos por
ordenador en la Union Europea era de 3,5 alumnéxieraria (4° curso) y 1,4 alumnos en
Secundaria (2° curso).

Tabla 2. Alumnos por ordenador

Alumnos por ordenador Primaria Secundaria
Alemania 5,3 -
Espana 3,1 3,2
Finlandia 5,9 5
Francia 8,3 5,9
Reino Unido 1,9 0,7

Fuente: Elaboracion propia a partir de Eurydice (2@013).

Alemania, contaba con una media de 5,3 alumnomtEnador en Primaria (un
indice superior a la media), sin recogerse datoSetrindaria. Respecto a Reino Unido
contaba con 1,9 alumnos por ordenador en Primsigado el indice de 0,7 alumnos por
ordenador en Secundaria y muy préximo al modelo Brilel resto de paises coincide la
perspectiva con el estudio citado anteriormente.

Respecto a la conexién de los centros a InteragtirsEmpirica (2006), la practica
totalidad de las escuelas europeas cuentan comioansituandose la media europea en el
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96,2% de los centros conectados. Si nos centramds escolaridad obligatoria y en las
unidades de comparacion, los centros de Educac&mun8aria cuentan con mayor
conexion (99%) que los de Educacién Primaria (9%,4%

Tabla 3. Porcentaje de centros con conexion a Inteet por etapa

Centros con Internet Primaria Secundaria
Alemania 95,5% 99,5%
Espana 95,7% 99,1%
Finlandia 100% 100%
Francia 88,4% 99,4%
Reino Unido 100% 99,5%

Fuente: Elaboracion propia a partir de Gesellschi@it Kommunikations- und
Technologieforschung mbH (2006).

Cabe resaltar que, a excepcion de Francia en EducBdmaria, todos los paises
superan la media europea en el indice de conexidteiaet. Destacables son los casos de
Finlandia (con un 100% de los centros de Educaerimaria y Secundaria conectados) y
Reino Unido, con un 100% de los centros de Primgrian 99,5% de Secundaria
conectados a Internet. Resumiendo, si centramostdacion en la provision de
ordenadores, hay una diferencia evidente entreoRédmdo (que se aproxima al modelo
1:1) y el resto de paises analizados.

Respecto a la conexion de los centros a Interogtcéntros escolares de todos los
paises se encontrarian por encima del 90%, sieestaahbles los casos de Reino Unido y
Finlandia donde practicamente todos los centrotaciam con ella. Un elemento que se ha
venido integrando en las aulas de primaria y sesmisen los Gltimos afios es la pizarra
digital interactiva. Aunque no contamos con datespecto a las cinco unidades de
comparacion, es importante resaltar las diferengiasnilitudes entre Espafia, Francia y
Finlandia y su posicion respecto a la media den@tEuropea.

Segun la Encuesta europea a centros escolares),(2G#8a una media de una
pizarra digital por cada 100 alumnos en todos iesles educativos. Si nos centramos en la
etapa de educacion Primaria, la media europeat\siai ligeramente por debajo de una
pizarra por cada 100 alumnos. Siendo Malta, Dinamae Irlanda los paises mejor
equipados por presentar entre tres y cinco pizaligitales, los datos de Espafa serian
superiores a la media, al haber dos pizarras pat ¢80 alumnos en esta etapa. Por el
contrario, Finlandia y, especialmente Francia, tiemd indices inferiores a la media
comunitaria.
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En el caso de Secundaria, la media comunitaria sleruina pizarra digital por cada
100 alumnos, habiendo mayor disponibilidad en D (tres pizarras por cada 100
alumnos) sobre el resto de paises analizados. fekedcia de la etapa de Primaria,
Finlandia seria el pais mejor equipado de losanedizados, acercandose a las dos pizarras
por cada 100 estudiantes. Espafia también estarenpiona de la media, siendo Francia el
unico de los tres paises analizados cuya medeiségfior a la comunitaria.

Este mismo informe nos ayuda a tener una visionesgscifica del equipamiento
de los centros, proporcionando datos acerca desiiss cuya integracion no es tan
generalizada como los analizados hasta este monfeotaejemplo, se recoge que existe,
de media, menos de un libro electrénico, teléforfvihy camara digital por cada 100
alumnos como parte del equipamiento del centroashtodos los paises. Por otra parte,
centrando el andlisis en la disponibilidad de pctyes, hay dos por cada cien estudiantes
a nivel comunitario tanto en la etapa de EducaPi@maria como en la etapa de Educacion
Secundaria.

En la etapa de Primaria, es especialmente reseblti@so de Finlandia, donde
habria mas de 5 proyectores por cada 100 alumreosbi€n tendria un equipamiento
superior a la media en este sentido Espafia, corden&®s proyectores. Por el contrario,
Francia tendria un Unico proyector por cada cidndemntes. Esta misma situacion es
aplicable a Secundaria, donde Finlandia tendriaacde seis proyectores por cada 100
alumnos y Espafia mas de dos. Sin embargo, enreite también Francia tendria un
equipamiento superior a la media, habiendo masree proyectores por cada 100
estudiantes.

Por ultimo, analizaremos la disponibilidad de Entsr Virtuales de Aprendizaje
(Virtual Learning Environments, VLE) en Espafia,l&ndia y Francia. A priori, podriamos
decir que el hecho de que los centros pongan eochaaste tipo de practicas supone un
avance con respecto a la integracion fisica deodigpos, al tratarse de iniciativas que
ayudan a vertebrar los propios procesos de ensa&fa@aprendizaje. Ademas, requieren
necesariamente un equipamiento fisico y conexiarred.

A nivel comunitario, habria un 32% de alumnos den®fa en centros que
contarian con un VLE en esta etapa educativa. kignten los paises que estamos
analizando, Finlandia encabezaria este criteribaber un 76% de alumnos matriculados
en centros donde hay un VLE. Espafia también tendrigndice superior a la media,
habiendo un porcentaje del 56%. Por ultimo, en dtaahabria un 8% de alumnos de
Primaria en centros que contaria con un VLE en &tan

En Secundaria, mientras tanto, es mas comun queEeidss escolares cuenten con
Entornos Virtuales de Aprendizaje, habiendo un Bk%@lumnos matriculados en centros
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donde contarian con ellos. En este caso, al igumlsgcedia con los proyectores, los tres
paises se encontrarian por encima de la media ¢amanun 89% de alumnos finlandeses,
un 82% de alumnos espafioles y un 81% de estudid@t8scundaria estarian matriculados
en centros con VLE. En base a estos datos, podeomaduir que, a nivel global, los
centros escolares de Alemania, Espafia, Finland@ck y Reino Unido cuentan con un
equipamiento igual o superior a la media comumitari materia tecnologica respecto a la
provision de ordenadores y conexion a Internet.

Los datos respecto a otras tecnologias, descridsecehtros de Finlandia y Espafna
como bien equipados, mientras que los datos deigrenubicarian por debajo de la media
comunitaria, especialmente en la etapa de Educ&ibmaria. Este equipamiento es un
punto de partida necesario para la integraciérmsl@ IC en sus sistemas educativos.

3.2. La formacion tecnoldgica del profesorado: indsion de contenidos TIC vy
actualizacidon permanente

La formacién tecnoldgica del profesorado ha sido ctiterio clave en la Unién
Europea para la integracion de las TIC en losre@seeducativos, tal y como se desprende
de las directrices que a lo largo de estas désadaan promovido desde esta institucion.

Atendiendo a este interés, analizaremos a coniiilmacomo se recogen los
contenidos formativos TIC en los planes de fornmadidicial del profesorado en las
unidades de comparacion y el planteamiento de tendoon continua en materia
tecnologica. A nivel comunitario, la formacion T& obligatoria en la mayor parte de los
paises europeos tanto en Primaria como en Secandzsie seria el caso de Espafia,
Francia, Finlandia y Reino Unido. Sin embargo, ¢éen#ania, la formacion en materia TIC
se ofrece como una optativa dentro del curriculsicba (EURYDICE, 2011). Cabe
destacar, sin embargo, que en la mayor parte deigss, no se establece que la formacién
TIC deba tener una duracidon determinada y, pootanieda bajo la autonomia de cada
pais el nimero de horas a dedicar a este aspectiedfacable que, ademas, en Alemania,
Francia y Reino Unido, el contenido de la formacg@nincluye en las normativas que
regulan los titulos de profesor, especificandoctampetencias que se espera que el futuro
docente adquiera.

Este tratamiento normativo refleja una preocupagon parte de los diferentes
sistemas educativos en el desarrollo de destrezaslbgicas por parte de los docentes. Es
importante, por otra parte que, por ejemplo, enaBaptras la implantaciéon del Espacio
Europeo de Educacion Superior y la adaptacion siegllanes de estudio conducentes a la
obtencion del titulo de maestro de Primaria, la€ Tian dejado de considerarse una
asignatura troncal en su formacion inicial (HERRADAHERRADA, 2011). De hecho,
estos autores concluyen una dispersion en la priesda asignaturas relacionadas con las
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TIC, quedando en manos de cada universidad céragrartas en la formacién inicial del
profesorado.

Respecto a la formacion permanente, constituye dmalas obligaciones del
profesorado en 28 sistemas educativos de la Unibop€a, reflejando la importancia que
se le concede a que este colectivo pueda actuadizercompetencias (COMISION
EUROPEA, 2013). Este es el caso de Alemania, Espafilandia e Inglaterra. En Francia,
por el contrario, no hay obligacion normativa debfpsorado para su formacién
permanente. En esta linea, segun los datos derasi@o Europea (2013), un 31% del
profesorado de Educacion Primaria y un 25% del eéeuslaria participan de manera
obligatoria en formacion TIC.

En ambas etapas, las tasas de Espafia, Finlandégid-estarian por debajo de la
media comunitaria:

- Espafa seria el pais con indices mas proximosnaetha, al haber un 30% de
profesores de Primaria y un 21% de Secundaria qalerieh participado
obligatoriamente en formacién TIC.

- Por otra parte, el 25% de los profesores francegerimaria y un 15% de
Secundaria habria participado en esta formacion.

- Por dltimo, Finlandia tendria las tasas mas bajague, aunque como en Francia,
habria un 15% de profesores de Secundaria queahadmibido obligatoriamente
formacion TIC, la tasa en Primaria seria de un 19%.

Es destacable, por otra parte, que el medio quzauti mayoritariamente los
docentes europeos de Primaria y Secundaria paraliaat sus competencias tecnolégicas
es el aprendizaje personal en su tiempo libredatter del 73%). Este dato es significativo
especialmente en Espafia (un 80% del profesorad®rid®ria y Secundaria optaria por
esta modalidad) y en Finlandia (cuya tasa es déP@pb En el caso de Francia, un 65,5%
de los profesores se formacion en su tiempo libre.

El segundo medio mas utilizado seria la forma&adnel propio centro escolar,
habiendo un 50% de profesorado europeo que oariél. En Espafia, habria un 69% de
profesores de Primaria y Secundaria que recibiidamacion TIC en el propio centro
escolar, siendo la tasa de un 52% en Finlandia yrd26,5% en Francia. Por ultimo, el
profesorado recibe formacion TIC participando &ésade comunidades online (29%). De
nuevo, Espafa encabezaria la tasa de profesomnientdo un 33% que habria participado,
en los ultimos dos afios, en comunidades onlindardiia y Francia tendrian un porcentaje
inferior a la media y muy similar entre ellos (1¥%7,5% respectivamente).
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Tabla 4. Medios més utilizados para la actualizacidde la competencia tecnoldgica del
profesorado

Formacion personal] Formacion en el Participacion en

en el tiempo libre centro escolar comunidades online
Espana 80% 69% 33%
Finlandia 35,5% 52% 17%
Francia 65,5% 26,5% 17,5%

Fuente: Elaboracién propia a partir de Comisiorogea (2013).

Si analizamos los contenidos en que se forma degwado europeo en materia
tecnologica, los mas comunes son los que se asacianformacion especifica sobre
equipamiento (62%), cursos pedagogicos sobre el desdas TIC (51%) y cursos
introductorios sobre internet y aplicaciones geesr#45%), siendo menos frecuente la
formacion en niveles avanzados.

Para poder establecer relaciones entre las cindades de comparacion respecto a
la actualizacion de la competencia tecnologicgpdafiesorado, encontramos que el 62% de
los profesores de Primaria y un 50% de los proéssale Secundaria habrian recibido
formacion tecnolégica (EURYDICE, 2001). Este datarid patente la necesidad de
desarrollar competencias tecnologicas por parte ptefesorado de ambas etapas,
especialmente en Primaria.

Centrandonos en los paises que nos ocupan, edintés se repite en Alemania,
Espafa y Reino Unido, mientras que en Finlandiaaydéta, hay un mayor porcentaje de
profesores de Secundaria que recibieron formacgidnateria tecnoldgica.

Profundizando algo mas en este criterio, cabe chastgue Espafia, Finlandia y
Reino Unido mostraban porcentajes superiores a&tiianen ambas etapas, mientras que en
Alemania y Francia los indices se situaban por jdeth@ la media, siendo especialmente
bajos en los profesores de Educacion Primaria.

Tabla 5. Porcentaje de profesorado que ha recibidimrmacion oficial sobre TIC

Primaria Secundaria

Alemania 39% 37%
Espana 68% 62%
Finlandia 7% 81%
Francia 43% 48%
Reino Unido 80% 70%

Fuente: Elaboracion propia a partir de Eurydicé{30
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No pueden constatarse, por otra parte, relacioirestas entre la inclusion de
contenidos TIC en la formacion inicial del profemto y la necesidad de formacion
permanente en todos los paises. Encontramos, @mple, el caso de Francia, donde la
formacién TIC se contemplaba como obligatoria yialm menor porcentaje de profesores
gue recurria la formacién permanente. En este gasbija entenderse que la capacitacion
inicial podia repercutir en una menor necesidadrdeliar posteriormente su formacion.
Sin embargo, en Alemania, se ofrece la formacidh ddmo optativa dentro de los planes
de formacion inicial y, posteriormente, tiene bajodices de formacién continua en este
aspecto. Por ultimo, encontramos el mismo cas@ pela inversa, con Finlandia. La
formacion TIC se contempla como obligatoria en ptanes de formacion inicial vy,
posteriormente, tiene unos elevados porcentajesfodeacion continua en materia
tecnoldgica.

3.3. Uso del equipamiento TIC en los centros por p& del profesorado

Por ultimo, consideramos fundamental conocer sT&sologias de la Informacion
y la Comunicacion se utilizan de forma habitual@ncentros para valorar su integracion
en los sistemas educativos. Aunque resulta muyeisdate el andlisis de indices orientados
a conocer el uso de las TIC por parte del alumneeotraremos nuestra atencion en la
utilizacion que realiza de ellas el profesorado.

Segun la Comision Europea (2013), entre el 95%97&b de los alumnos asiste a
centros donde el profesorado ha utilizado orderedgfo Internet para la preparacion de
sus clases en los ultimos 12 meses. Resulta iatéeeslestacar que se manifiesta una
diferencia importante entre la utilizacion del g@umiento para la preparacion de clases
(95-97%) vy la utilizacion del equipamiento en etaleollo de la clase (81-87%) tanto en el
profesorado de Primaria como en el de Secundaria.

Si atendemos al porcentaje de clases en que lesscutilizan las TIC, se expone
gue, a nivel europeo, uno de cada ocho alumnogid®fa asiste a un centro donde los
docentes utilizan los ordenadores y/o Internet &s e la mitad de sus clases. Sin
embargo, es igualmente destacable que existe un(288b un tercio) de alumnos que
estudia en centros donde los docentes usan lasldgéms en menos de una de cada 20
clases. Estos datos evidencian dos mundos comm@etanopuestos en cuanto a la
utilizacion, habiendo una brecha importante regpada utilizacion de las TIC por parte de
los docentes de esta etapa.

Si nos centramos en los paises que estamos amialjzcontramos que:
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- Casi el 90% de los profesores en Espafa utilizadl@ en menos de la mitad de
sus clases en Primaria. Mientras, en Secundar0%I de los profesores utilizan
las TIC en menos de la mitad de sus clases.

- Finlandia presenta una situacion similar: el 96%odedocentes de Primaria utilizan
las TIC en menos de la mitad de sus clases, sidetl®0% el porcentaje en
Secundaria.

- En Francia, un 67% de los docentes de Primarigzaitihs TIC en menos de la
mitad de sus clases, pero existe un 24% de lontkscque utiliza las TIC con una
frecuencia alta (del 51 al 75% de ellas. En Seauedia diferencia sigue patente,
existiendo un 65% de los docentes que utilizamlI&en menos de la mitad de sus
clases y un 22% que las utiliza en mas de la ndieaellas.

Segun los datos de la Comision Europea (2011),aennbrmativas educativas
oficiales de los paises europeos, se recomienddoguincentes hagan uso de las TIC en
una variedad de asignaturas. De hecho, se recageequlos cinco paises analizados a
excepcion de Alemania, se recoge la necesidadldmutas Tecnologias en todas las areas
curriculares béasicas (Lengua de instruccién, Matieas Lenguas extranjeras, Ciencias
naturales, Ciencias sociales, Educacion plastidaual) en la etapa de Educacién Primaria
y de Educaciéon Secundaria.

Para ofrecer una vision comparada de las cinccade&lde comparacion respecto a
este mismo criterio (COMISION EUROPEA, 2006), ldizacion de los ordenadores en
clases por parte de los profesores era dispay, tamo puede observarse en la siguiente
ilustracion:

llustracion 1. Frecuencia de uso del ordenador edases por parte del profesorado

0.00° — ,_‘ —1 =

Alemania Espaiia Finlandia Francia Reino Unido

BE>10%delasclases B <50% delas clases

Fuente: Elaboracion propia a partir de Comisiorogea (2006).

En nuestras unidades de comparacion es mayor @eirdk profesores que
utilizaban el ordenador en menos del 10% de ssg<€lque en mas del 50% de ellas, con la
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Unica excepciéon de Reino Unido. Si atendemos acdaspetencias que los profesores
europeos pueden poseer en el uso pedagogico tetedogias, solo siete paises (Bélgica,
Estonia, Irlanda, Portugal, Eslovaquia y Finlandidrian un porcentaje de entre un 30 %
y un 50 % de alumnos de entre nueve y trece aftasiaestendido por profesores que
dominan y fomentan las tecnologias digitales, amtedmenudo a las TIC y tienen pocas
dificultades para utilizarlas en la escuela (COMISIEUROPEA, 2013).

En base a estos datos, podemos concluir que, agesae el equipamiento de los
centros va aumentando a medida que pasan losragibsy una inclusion real de las TIC
en los procesos de ensefianza y aprendizaje al rdesde la perspectiva del uso docente
de ellas.

4. CONCLUSIONES

Las politicas comunitarias en las Ultimas décadas wenido recogiendo la
necesidad de integrar las Tecnologias de la Infadnay la Comunicacion en los sistemas
educativos. Este hecho ha promovido que, en losrdestos oficiales que vertebran la
educacion de cada uno de los paises que estanlamada, las TIC aparezcan como un
elemento primordial en su desarrollo, incluyendolign los planes de formacion inicial
del profesorado.

Tomando como punto de partida, y absolutamente saeoce el nivel de
equipamiento de los centros educativos de las deglade comparacion, podemos
confirmar que es notable en relacién con la mediiaunitaria. De hecho, se observa que la
mayor parte de nuestras unidades muestran un isdjperior de equipamiento que la
media tanto en nimero de ordenadores como en pajeae centros con conexion a
Internet. En el resto de equipamiento (pizarramyqutores y entornos virtuales de
aprendizaje), destaca el equipamiento de Espafntefe¢ de Finlandia y, especialmente,
Francia.

Cabe destacar, en este punto, que partimos denlaccmn de que el concepto de
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacionekialucionado de forma radical en
funcion de los avances tecnoldgicos y socialesbyjamente, que aborda muchos mas
aspectos de los que se especifican anteriormente.

Por ejemplo, si atendemos al Informe Horizon 2@014), se prevé que, de forma
progresiva, se vayan incorporando a las etapas dieagion Primaria y Educacion
Secundaria diferentes movimientos y tecnologiassggeiran contribuyendo a la amplitud
de las TIC en los centros escolares:
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- En el plazo de un afio o menos, se preveia la inguitanion del “trae tu propio
dispositivo” (Bring your own device - BYOD) de la “informética en la nube”
(Cloud Computing).

- En un plazo de adopcién de dos a tres afios, sé grevse podran implementar en
las aulas los Juegos y gamificacifames and Gamification) las analiticas de
aprendizajéLearning analitics).

- Por dltimo, en un plazo de cuatro a cinco afofinegrevisto integrar en los
procesos de ensefianza y aprendizaje el interrdas @@sa$The internet of Things)
y la Tecnologia ponibl@NVearable technology)

En este sentido, sera muy interesante poder anaBmalos proximos afos, la
integracion de estas tecnologias, junto con otw&s gunque ya presentes en las aulas, no
contamos con datos que nos permitan estableceracanipnes entre las unidades que se
analizan.

Si atendemos a la formacion inicial y permanentk ptefesorado en materia
tecnoldgica, el hecho de que las TIC se planteemocon elemento obligatorio en los
planes de formacion inicial del profesorado, hapatente la necesidad de formar al
profesorado como un modo de integrar las TIC ersisiemas educativos. Sin embargo,
esta integracion del contenido en la normativaenasecia necesariamente a una aplicacion
real en el disefio de los planes de formacion inmano apuntaban Herrada y Herrada
(2011). Cabe destacar, ademas, que las competemncraateria de TIC que deben adquirir
todos los profesores durante su formacion iniceh laumentado en los ultimos afios,
incluyendo propuestas mas completas y coherentesl@vance de las tecnologias.

Respecto a la formacién permanente, en grandess|ites profesores de Primaria y
Secundaria han recibido una formacién en mateciaoctégica. A pesar de que los planes
de formacion inicial del profesorado, como acabarmesver, han venido incluyendo
formacion obligatoria en materia TIC, muchos profes han tenido que recurrir a la
formacién permanente para poder ampliar y actuadiza competencias tecnoldgicas.

Por dltimo, es importante destacar que habria umifiesto interés por el
profesorado por seguir formandose en materia tégiwa, tal y como muestran los
informes analizados y los datos de la Comision geeid2013), que apuntan a que el 70 %
de los profesores de la UE quisieran desarrollprstesionalmente adquiriendo aptitudes
en materia de TIC y que utilicen mayoritariamentetiempo libre para actualizar sus
competencias.

Podemos, por tanto, afirmar, que la formacion defgsorado sigue siendo un
elemento de mejora para la integracion de las tegfas, sustentado en el hecho de que se
contemplan como una prioridad por parte de logmigs educativos.
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Segun los informes realizados por la European 3cbb(2013) que analizan, entre
otras cuestiones, las Prioridades TIC, en Esparfemci y Reino Unido siguen siendo
lineas de prioridad aspectos como la formaciérpadkesorado, el desarrollo curricular, las
infraestructuras, el equipamiento y la conectividadreduccion de la brecha digital o el
desarrollo de las competencias clave.

Como puede observarse, son ambitos que resporidsrpancipales aspectos que,
desde directrices comunitarias, se han venido isamalo en los Ultimos afios. Sin embargo,
no se les otorga la misma prioridad a todos edémsemtos en cada uno de los paises. Las
diferencias podrian responder a dos motivos difeserpor una parte, que las diferentes
administraciones educativas no atiendan de forraBe@nte un aspecto por contar con un
nivel de desarrollo aceptable en el mismo o quesenatienda a dicho elemento por no
considerarse de especial interés para el sisteutatxnb en cuestion.

En este sentido, consideramos importante resasadiferencias entre tres de los
paises analizados (Espafa, Francia y Reino Unm@sto que el establecimiento de las
prioridades sobre unos aspectos u otros puederaaasgia entrever el nivel de desarrollo
tecnologico de cada uno de sus sistemas educatipagir de sus necesidades.

Tabla 6. Prioridades en materia TIC por pais

Prioridades en materia TIC Espafa Francia R. Unidp
La formacion TIC del profesorado Alta Alta Media
El desarrollo curricular Media Alta Alta
Las infraestructuras y el mantenimiento Alta Alta Baja
Los recursos digitales para el aprendizaje Alta Alta Baja
La conectividad Alta Alta Baja
La promocion de las TIC para los alumnos {( Media Baja Baja
necesidades educativas especiales

La reduccion de la brecha digital Media | Alta Alta
La introduccion de ordenadores, tablets o pizg Media Media Media
digitales interactivas

El desarrollo de competencias clave Alta Alta Baja
El desarrollo de las destrezas para el s. | Alta Alta Baja
(pensamiento critico, resolucion de problen

comunicacion, creatividad e innovacion).

Fuente: Elaboracién propia a partir de Europearo&okt (2013).

A tenor de lo que reflejan estos datos, no es avahd indicar que la necesidad del
sistema educativo francés por priorizar como aleosnayor parte de los elementos
responde a que ha habido en las ultimas décadasenar nivel de desarrollo TIC en el
ambito educativo que en el resto de paises.
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En contraposicion, encontrariamos al Reino Unidmde su nivel de desarrollo
tecnoldgico, derivado de la preocupacion guberngahgrde la comunidad educativa, hace
necesario que Unicamente se prioricen como altes akpectos. Ademas, es muy
significativo que la mayor parte de los aspectosidemtifiquen con prioridad baja,
exponiendo que todos ellos tienen una coberturadesarrollo suficiente.

Respecto a la utilizacion de las tecnologias paepie los profesores, sigue siendo
un elemento de trabajo, habiendo variedad entr@déses que estamos analizando. Sirva
como ejemplo el uso que el profesorado realizablasierdenadores para el desarrollo de
sus clases.

Cabe destacar, en esta linea, que la utilizacidasdecnologias en la ultima década
ha ido creciendo. A nivel comunitario, en el cuesgolar 2000-2001, en torno al 65% del
profesorado utilizaba el ordenador en sus claseqaucentaje que aumentaria hasta un
85% aproximadamente en datos de 2013.

En base a todo lo expuesto, no se puede, a leeltadds los datos analizados, que
no existe, a priori, relacion entre el nivel de ipgmiento tecnoldgico en los diferentes
paises y la utilizacidbn que se hace de él por mats distintos agentes educativos, no
existiendo tampoco una relacion directa entre tenéaion recibida y la utilizacion de las
tecnologias.

Estos resultados van en la linea de los obtenidoslgrupo USC-PSICOM (2010),
quienes concluian que Finlandia y Alemania comaidan sistemas educativos bien
equipados en materia TIC pero con un menor intexggucional en este ambito y una
menor utilizacion de las TIC y que Espafa y Fragoiatarian con una menor dotacion a
nivel de infraestructuras y tendrian un bajo irdgrér utilizar las TIC.

Mientras tanto, podriamos considerar a Reino Unano el modelo paradigmatico
de integracion de las TIC en el sistema educajnuesto que cuenta con un nivel de
equipamiento alto (ordenadores y conectividad), iyinterés institucional manifiesto,
haciendo de las TIC una materia y herramientadrgeiplinar y promoviendo estrategias
para la formacion del profesorado. Esta realidathaterializa, ademas en una utilizacion
extendida de las TIC por parte del profesoradoalieghnado en los procesos de ensefianza
y aprendizaje.

A tenor del analisis realizado, no cabe duda quega@dan muchos esfuerzos por
realizar en la linea de la formacion inicial y pamante del profesorado en materia
tecnoldgica.
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