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1. Contextualizacion: Recons-
truyendo la paz.

Durante los primeros afios de la
década de los noventa los tedricos y, en
general, los estudiosos de la educacién
para la paz se preguntaron, después de la
caida del muro de Berliny la préctica casi
desaparicion de la guerra friaentre las dos
grandes superpotencias del mundo por:
“;cudl serd, en el futuro, la tarea de la
educacién paralapaz?”. Puede queloque
latiera en el fondo de la pregunta que
dirigi6 el Seminario de Copenhague a sus
participantes seria mds bien otrareflexion,
aparentemente préxima, pero en realidad
de tonos mds profundos: de ahora en
adelante, ;tiene futuro la educacién para
la paz?. Tiene sentido, futuro, se justifi-
can sus planteamientos y sus objetivos...,
todas estas reflexiones muestran la in-
quietud que atravesaba, en aquel momen-
to, algtin determinado grupo comprome-
tido con la paz y la educacién. Los afios
han demostrado, a mi entender, que la
educacién para la paz sigue siendo una
necesidad diaria: historicamente y social-
mente, porque sobre el planeta siguen
pesando amenazas nucleares como se ha
evidenciado en la pruebas atomicas de
Francia en Mururoa o las intermitentes
practicadas por una China cada vez mds
armamentistica; pero también en el mun-

do porque, ademads de las 70.000 bombas
nucleares que hay almacenadas a lo largo
y ancho de su superficie capaz de acabar
con toda la Humanidad, las guerras regio-
nales siguen mostrando unas dimensio-
nes racistas inenarrables ademas de tener
el peligro de convertirse en dispositivos
que hagan estallar nuevas guerras mun-
diales (casodelaantiguaex-Yugoslavia).
A ello habria que afadir los conflictos
mas o menos encubiertos como el de
Latinoamérica, los de Oriente Medio, el
tercer mundo... Las razones para justifi-
car y proseguir ahondando en la tarea de
la educacién para la paz tienen o pueden
tener en sociedades industriales violen-
tas, fisica y simbélicamente, que propi-
cian continuas acciones de injusticia a las
que el hombre se ve impelido y, también,
humillado (FERNANDEZ ANGUITA,
1986). Aquellos requerimientos que ini-
ciaron la construccién de un campo de
conocimiento como el que vaelaborando
la educacién para la paz siguen estando,
pues, VIGENTES. Las reflexiones que
entonces fundamentaron su razén de ser
(;es posible la paz a través de la educa-
cion?, o jes la educacién un instrumento
adecuado para asegurar la paz?) no han
perdido su oportunidad y su actualidad:
son como el principio arquimédico que da
sentido a ese edificio de teorfa y de prac-
tica que constituye la educacién para la
paz.

Con esta contextualizacién pode-
mos ya plantear el objetivo de esta cola-
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boracion. Trataremos de ir recogiendo
algunas de las tesis que dieron arquitec-
tura y fuerza para la construccién del
discurso sobre laeducacion para la pazen
los afios de su nacimiento. Un discurso
que se haidoreforzando porlas investiga-
ciones que sobre el particular se han he-
cho, a nivel tedrico y préctico, fuera de la
escuela y, también, en ella aunque en
menor grado. Desde diversas instancia e
instituciones publicas y privadas, politi-
cas, culturales y académicas la educacién
para la paz estd siendo continuamente
potenciada (BROCK-UTNE, 1985;
UNESCO, 1986).

2. Primera tesis: La educacion
es un medio no un fin.

Se le ha escrito en los Gltimos tiem-
pos y no cesa de enerbolarse en los foros
criticos donde se reflexiona sobre la edu-
cacion: la educcidn no es un fin. Los
pedagogistas reflexionan, teorizan, dise-
flan y planifican sus estrategias educati-
vas haciendo de la ensefianza el fin de la
educaciéon (ESCUDERO, 1985). Estos
planteamientos tecnocraticos se olvidan
de que el fin de la educacién es siempre
supra-educativo (SAEZ, 1989): lamejora
humana, la calidad de vida, la autodeter-
minacién de las personas, la emancipa-
cién de las mujeres... En resumen, la
educaci6n actda para conseguir algo que
concierne a la vida y no solo a la educa-
cién. La paz es, por tanto, un espléndido
objetivo para la educacion.

En cualquier caso merece la pena
recordarlo, la solucién de la paz en los
paises no es un problema simple. La paz
conlleva unas dimensiones econémicas y
politicas, éticas y sociales muy importan-
tes como para pretender conseguirla sélo

a través de la educacion (GIANOLA,
1986: 19). La educacién como la econo-
rnia y la politica, aunque en menor medi-
da aquella que éstas, es un medio, un
espléndido instrumento, tan privilegiado
como escasamente utilizado, para el lo-
gro de la paz (TONELLI, 1994: 246).

3. Segunda tesis. ; Como edu-
car para la paz?.

En realidad este es el verdadero
reto, la auténtica limitacién que se plan-
tea, en lo escolar mds que en lo
extraescolar, para que se lleven a cabo
con un minimo de efectividad los progra-
mas de educacién para la paz. No obstan-
te hay que recordar que segin sean todos
los elementos y variables que entren en
juego (profesores, alumnos, padres, ins-
pectores, recursos,...) asi seran las posibi-
lidades que se tengan para llevar a cabo la
estrategias educativas con intencién de
logro.

El papel del educador es, con mu-
cho, el mds importante aunque no tene-
mos que restar importancia a los demds
responsables en el proceso educativo. Y
desde este punto de vista convendria que
los profesores, tal y como ha demostrado
la investigacion educativa fenomenol6-
gicaeinteraccionista(CARR y KEMMIS,
1988), se preguntaran, como profesiona-
les de laensefianza y de la educacion que
son, latriadainterrogativasiguiente: ; qué
es lo que hacemos?; jcdmo lo hacemos?
y {para qué lo hacemos? Son reflexiones
aparentemente sencillas pero en realidad
se encierra en ellas todo el mundo de la
educacién. Quizds no tengamos tiempo
para contestar]as o que no estemos acos-
tumbrados a pensar. Sin embargo los da-
tos a este respecto son determinantes: Si
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bien no tenemos demasiados obsticulos
para contestar que lo gue hacemos como
tales profesionales es educar o ensefar,
sin embargo no contestamos de modo tan
directo, ni tan clarificador cuando se trata
de fijar como hacemos lo que tenemos
que hacer en nuestros lugares de trabajo.

Ese cdmo, procesual y dindmico,
que da cuenta de la realidad préctica que
se llevaacabo cadadia, hace referenciaal
mismo proceso de educacién mientras
actuamos como docentes y educadores.
(C6émo nos percibimos, entonces?; ;qué
imdgenes tenemos de nosotros mismos
mientras hacemos lo que hacemos? Un
estudio realizado en la Universidad de
Sevilla, sobre las metaforas e imdgenes
del profesor (MINGORANCE, 1991), ha
aportado datos muy interesantes al res-
pecto. Unade lasimdgenes mds asentadas
que los educadores tienen de si mismos es
la de verse o considerarse como burécra-
tas de la educacién (BACHARACH y
CONLEY, 1990). Acompaifiando esta
imagen se encuentran toda una serie de
dimensiones que “explican” lanaturaleza
de las acciones del profesor en los espa-
cios donde trabajan: se ven a si mismos
como instructores que se dedican a ense-
fiar, mas que educar, los conocimientos
recogidos por las materias que imparte
(BACHARACH, BAUER y SHEDD,
1987). Enrealidad la 16gica de su lengua-
je es la 16gica mercantilista donde el co-
nocimiento es mds una mercancia, un
patrén de intercambio, que un valor cultu-
ral. Asociado a esta imagen se propician
términos, considerados educativos, como
competitividad, eficacia, control,
racionalizacién, optimizacidn... que re-
cuerdan mds el locus del ordenador. Es el
lenguaje gerencial que predominaencier-
tos agentes de la educacién (GIROUX,

1990) y el de la economia que subyace a
gran parte de la Administracién. Los pa-
dres, las familias, los inspectores y direc-
tores, los mismos alumnos... participan
en un entramado de relaciones domina-
das por los examenes, las evaluaciones,
los mecanismo de control y cribado, los
manuales, los programas... disefiados y
planificados para que los alumnos den
cuenta de ellos. La ensefianza se encuen-
tra asi dominada por criterios de caricter
econémico-social con significatividad
cada vez menos educativa (PALAZON,
1992).

Frente aesaimagen de burdcrata del
conocimiento, existe otra imagen mas
independiente de los educadores, en don-
de éstos se ven a sf mismos como profe-
sionales autonomos de laensefianza, agen-
tes de cambio (GIROUX, 1990) a través
de la educacién. Los educadores en esta
plataforma van mads alla de ser simples
transmisores de conocimientos. Lainves-
tigacidn a este respecto demuestraque los
profesores se ven como profesionales re-
flexivos (SCHON, 1983) que en la précti-
ca y desde ella intentan mejorarla. El
lenguaje utilizado por estos educadores
yanoes, pues, tan prescriptivo ni gerencial.
El conocimiento no es considerado por
ellos como una simple cuestién de destre-
za o habilidad técnica impartido por los
especialistas en cada materia sino mds
bien como un instrumento problemético
y problematizador que hace de mediador
entre lateorfa y la practica, el pensamien-
to y la accién. Los educadores que se
perciben bajo el paraguas de esta segunda
metéfora apelan més a conceptos como
igualdad, participacidn, mejora, justicia
social, democracia, compromiso, impli-
cacion... Un lenguaje contrario y opuesto
alamercantilizacion de la educacion que
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dominan las escuelas y los centros de
educacién en nuestros dias (DOYLE,
1980).

Para nosotros, los primeros dificil-
mente pueden llevar a cabo un verdadera
tarea de educar parala paz. Los segundos,
si no encuentran excesivas dificultades
(recursos, materiales, limitaciones admi-
nistrativas y personales...), tienen mucha
més posibilidad de colaborar en una labor
reconstructiva de la paz: para ellos la paz
es el camino que domina la metodologia
educativa y no solo el resultado de la
misma (RUIZ DELGADO, 1995). Ellos
practican, inconsciente o conscientemen-
te, aquello que postulaba GANDHI en
sus arengas y escritos.

“No hay caminos para la paz, la paz
es el camino” (en SLOAN, 1983)

4. Algunas escenas practicas
como ejemplo.

Bajo la primera metifora de educa-
dor el tema de la paz es tratado, desde un
punto de vista basicamente instructivo,
con excesivarutina y bastante formaliza-
cion. Tal perspectiva se planteael pacifis-
mo y su difusién como un actividad pun-
tual y coyuntural, como la realizacién de
una unidad didéctica sobre la paz o la
guerra, un debate sobre el desarme o la
militarizacién, la explicacién sobre las
armas nucleares a través de video o
retroproyector..., estas actividades no son
rechazables. Al menos aumentan el nivel
de formacién de los participantes. Como
también contribuye a este objetivo el sis-
tematizar una serie de términos, con in-
tencién puramente analitica (paz, no-vio-
lencia, pazindividual o social, paz natural
entre los pueblos, desarme, armamentis-
mo...) buscando lasrelaciones semanticas

exitentes entre ellos como si el tema de la
paz fuera un simple arreglo teérico que
permitiera el juego conceptual
(CASELLES, 1988). La paz es algo mas
que palabras aunque estas contribuyan,
con el didlogo, a conseguir la paz. Pero
exiten dos razones relevantes para dudar
de su realizabilidad.

En primer lugar, con este plantea-
miento la paz, con sus homélogas y opo-
sitoras, queda enquistada en teorias de-
masiado abstractas. Lo que, por unaparte,
es una manera de debilitar la potenciali-
dad de un concepto a fuerza de disecarlo
enracionalizaciones espurias. “No se ha-
cenconciencias fuertes” (FREIRE, 1984)
jugando a los conceptos. Estas se pueden
convertir en un objeto de estudio y de
instruccién, pero, en segundo lugar, con
ello no se logra verdadera educacién.

Desde la imagen que ofrece la se-
gunda metdfora el educador como cola-
boradory coordinadoren laelaboracién y
construccién del conocimiento utiliza
métodos de cardcter dialdgico y comuni-
cativo (RUIZ DELGADO, 1995) para
que los participantes no se limiten a me-
morizar los conceptos sino que
intercambien los significados que dan a
sus acciones ¢ intenten resolverlas en la
linea de objetivos planteados previamen-
te porel grupo o, también, aumenten cada
uno de sus miembros la comprension de
aquello que les preocupa con el fin de
tomar decisiones respecto a ello. Se pro-
ducen asi “conciencias rigurosas y
enraizadas” (FREIRE, 1989). Ya que, en
todo lo que concierne a la paz (como a la
justicia, la igualdad, la solidaridad, la
convivencia...) una verdadera estrategia
educativa trascenderfa el viejo enfoque
de instruccién para que “vivenciando”
(GUTIERREZ, 1978) el conocimiento a
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través de procesos comunicativos de re-
flexidén se pueda transformar una con-
ciencia epifenoménica y vacilante,
anémica y pasiva, “en una conciencia
critica y enraizada que sea capaz de des-
cenderalas zonas mas profundas de nues-
tro ser, de nuestros sentimientos y de
nuestra razén” (MORIN, 1995).

Con esta segunda orientacién no se
trata tanto, pues, de instruir para que los
alumnos sepan lo que es la paz, sino mds
bien de como saberlo y cémo hacerlo
posible de ensefianza y aprendizaje a tra-
vés de métodos educativos acordes con la
naturaleza de estos objetivos. As{ pueden
sistematizarse algunas consideracionesen
relacién con este segundo enfoque de la
educacioén para nosotros mas propicio al
logro de la paz.

A. El educador no es un mero transmisor
de conocimientos sino que se ve a si
mismo como un “intelectual”
(GIROUX, 1990) cuyo trabajo se ve
definido por mediode categorfas como
democracia, potenciacion, posibilidad.
El educador se siente algo mds que un
técnico o un burdcrata del conoci-
miento.

B. Eneste modelo de educadory orienta-
ciéneducativa el conocimientoescon-
siderado de manera abierta y flexible
de tal modo que no se convierte en un
finen s{ mismo sino en un nexo media-
dor entre los educadores y la realidad
social en la que las personas viven
(POPKEWITZ, 1988). Asi el educa-
dor desarrolla una imagen moral y
éticadebilitada en los tltimos tiempos
por el ascenso del tecnocratismo y la
proletarizacién del trabajo de los pro-
fesionales de laeducacién en el marco
de una burocracia rigida administrati-
va que devaliia su labor convirtiéndo-

le enun simple ejecutor de contenidos
predeterminados (en los libros, ma-
nuales, videos...)

. Los alumnos, siguiendo esta linea de

consideraciones, ya no son tratados
como bancos pasivos y receptores en
los que se va depositando el conoci-
miento sino como personas activas
que, en colaboracién, crean, constru-
yeny recrean el conocimiento de modo
que éste tenga sentido para sus vidas
(KEMMIS, 1983). Asiel compromiso
del educador con sus alumnos se hace
explicito a través de un tipo de educa-
cién que favorece la formacién de
ciudadanos reflexivos que aprenden a
pensar por s{ mismos. Para nosotros,
por tanto, la paz adquiere una dimen-
sion distinta desde este segundo plan-
teamiento, puesto que ella es el cami-
noy el objetivo, donde en libre expre-
sién y al mismo nivel, los participan-
tes, todos los miembros de la educa-
cién, en procesos democraiticos de
habla, '

. De ahi que, por dltimo, la ensefianza

de la paz no sea monopolio de un
Unico dmbito disciplinar (geografia,
historia, economia, fisica, derecho...)
sino que mas bien haya de ser compe-
tencia de tratamientos inter y
pluridisciplinares (MARTIRANI,
1986). La paz ya no es sélo objeto de
estudio sino sobretodo proceso y vida,
existencia y didlogo. Algo que no se
puede dictar ni prescribir, como
pretenden los manuales. Cuando esta
civilizacién sea capaz de hacer verda-
dera cultura, hoy contrarrestada o anu-
lada por el poderoso influjo de los
medios de comunicacidn, y considere
el hecho de que el recurso a la guerra
debe convertirse en algo tan ilegitimo
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e irresponsable (como en su dia lo fue
la esclavitud), s6lo entonces podra
plantearse la paz como una practica
cotidianay lademocracia, mas alla del
formalismo que la atraviesa, serd una
realidad (CARR, 1993).

5. Tercera tesis: Condiciones
necesarias para la educacion
para la paz.

Lasdisgresiones anteriores cuestio-
nan, “de profundi”, la necesidad de un
cuerpo de especialistas o de educadores
especializados en el tema de la paz. En
realidad podria interpretarse que todos
los profesores, maestros, educadores so-
ciales... tendrian que ser, en el fondo y en
la forma, siempre conscientemente, edu-
cadores para la paz. O por el contrario si
la fuerza de la educacién para la paz se
encuentra mas en el término educacion
que en el de paz, si resulta que son los
cémo de la educacion lo importante en la
tarea de educar, si ocurre que los caminos
deben ser dialogantes y pacificos para
que el resultado de la educacién sea la
paz...entonces, es evidente, que laeduca-
cién para la paz es una tarea de todos los
educadores y no sélo de aquellos que se
suponen expertos en dicha dimensién.
Quizas, ajuicio de los estudiosos del tema
de la paz, donde haya que reforzar la
fundamentacién de la tarea de educar es,
justamente, en las condiciones interper-
sonales, histéricas, econdémicas, sociales,
éticas y religiosas que forman parte de la
misma.

Pietro GIANOLA (1986) en su
“Gerrae pace interpellano I’'educazione”.
Nuove prospettive pedagogiche”, dedica
su andlisis justamente a esta cuestién,
sistematizando en varios apartados las

diversas hipétesis/tesis que fundamentan

las condiciones para el cumplimiento de

la paz (pp. 19-47).

A. La hipotesis personal. Si la paz es un
valor personal la primera via hacia la
paz también tiene que ser personal.
Las personas son agresivas y belico-
sas en general, porque asi es la natura-
lezahumana. Laeducacién parala paz
reclama y prepara un proceso de libe-
racién profundo que se desprende de
la propiaestrategia educativa que para
tal objetivo se lleva a efecto. La di-
mension personal del proceso presen-
ta dos niveles:

A.1. El primero, el nivel bio-psico-
sociodindmico, considera la me-
todologia educativa como una
auténtica terapia y profilaxis
mental. Va dirigida a la solucién
de los conflictos o de situaciones
complejas... que inclinan a las
personas a la violencia.

A.2. Nivel moral. Mas que educacién
para la paz lo que se desea es la
educacion de las personas para
que logrando “su madurez
liberalizadora”, sean capaces de
mantener relaciones abiertas do-
minando los impulsos violentos.

. La hipotesis cultural. La paz también es
un valor cultural. La vfa hacia la paz
puede ser, por tanto, cultural. La educa-
cién para la paz debe convertirse en un
proceso de socializacion-inculturacién
de las personas para que vayan
interiorizando ciertos valores, actitudes,
creencias... acordes con los patrones
culturales que existen o se crean en las
diversas culturas del hombre.

. La hipdtesis sociopolitica. La paz es,
ineludiblemente, en un mundo en gue-
rras politicas, étnicas, econdmicas, de
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religion... un hecho social y politico.
La educacion para la paz tiene que
recoger, en su camino, esta dimension
politica si no quiere condenarse a la
abstraccién. La praxis de cambio so-
cial (RUIZDELGADO, 1995) en bus-
ca de una nueva sociedad, una distinta
educacién... puede favorecer la cons-
truccién de un nuevo orden social mas
justoeigualitario. Estadimensién debe
proporcionar informacién y conoci-
miento de lo politico para que los
ciudadanos conozcan, realmente, su
realidad social.

D. La hipotesis moral. La paz es un valor
moral. La educacién para la paz o es
moral o no es tal educacién. De hecho
este es el error de los planteamientos
tecnocrdticos de la educacién ya que
al suprimirlos valores, porque no cuen-
tanen el proceso, selacondenaa puros
ejercicios técnicos de ilustracién
(SAEZ, 1989). La educacién para la
paz debe estar al aviso de este proble-
ma.

6. Algunas reflexiones altimas.

La paz es un valor y un hecho com-
plejo y miltiple que reclama, como he-
mos visto, toda una serie de principios y
supuestos, de condiciones y estrategias,
de procesos y deliberaciones que com-
prometan a las personas en sus propios
aprendizajes de la paz. La paz no es, por
tanto, solo ausencia de guerra o conflicto.
Invita, también, y sobre todo, a la convi-
venciay alarelacién. Desde este puntode
vista se puede ir caminando hacia una
cultura de la paz més que a la cultura de
guerra en la que estamos gravemente su-
mergidos hipotecando nuestro horizonte
y el futuro. La guerra es concebida, en
esta cultura de paz, como un producto de

la irrracionalidad y de la ignorancia hu-
mana. Una cultura clarificadora y com-
prensiva que defina, con términos muy
precisos, el hecho de que el planetaque da
cobijo a los seres humanos no puede ser
motivo de confrontacién y de lucha sino
de interaccidn y colaboracion para prote-
gerlo y, con ello, protegernos. Por eso la
educacién para la paz encuentra su ser'y
su sentido bajo los supuestos de una cul-
tura colaborativa. Es y serd una tarea
dificil porque la paznoesunaregiénllana
y sin dificultades, pero educar para la paz
vuelve a convertirse, hoy con la situacién
existente en el mundo, en una necesidad
urgente.
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