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1. Introduccion.

1.1. Los origenes

Desde principios de siglo, las diver-
sas revoluciones sociales que dieron lu-
gar a la obligatoriedad de la ensefanza y
el hecho de tener que realizarse una clasi-
ficacién pusieron en movimiento una se-
rie de investigaciones de las que sin duda
el hecho socialmente mas conocido fue el
resultado de una escala de medida de la
inteligencia.

Se partiade laidea de una inteligen-
cia «monolitica» GENOVARD,C.Y
ROSELLO;(1.990), no se podia desarro-
Ilar,y tal como en otros campos pasaba
los que se salian de lo normal en la escala
eran segregados de alguna manera. La
escala de medida sélo daba un “Coefi-
ciente mental” - C.I.- que consistia en
dividir la “edad mental” calculada entre
la cronolégica.. Pero la influencia de la
Ciencia Natural en la Psicologia era muy
fuerte, la Psicologia estaba tratando, jun-
to a otras ciencias de tipo social como la
sociologfa, la antropologia..., de situarse
socialmente a la altura de la Ciencias
Naturales. Asfcuando la personacreciael
C.I. variaba hasta el absurdo. La correc-
cion de estos defectos de laescala se harfa
aflos mas tarde cuando la convierten en
una medida de dispersion estadistica.

Otros autores trabajaron en la mis-
ma linea y con los adelantos del calculo
estadistico los estudios de SPEARMAN

EN 1.904 son replicados en cierta forma
por THURSTONE 1.938 encontrandose
que la inteligencia no depende de un sélo
factor «G» como afirmaba Spearman,
sino que resulta de una serie de factores
independientes entre si, lo hizo realizan-
do operaciones matemidticas de rotacion
ortogonal en las correlaciones que obte-
nfa de diferentes tests.

Junto al avance que supone en ese
momento el empleo de los calculos mate-
mdticos avanzados como medios
legitimadores de su fiabilidad vy
reproductibilidad se llega a un cambio del
concepto de partida, ya que lo hacen
desde unmodelo de inteligenciafactorial
el cual admite que la inteligencia no es
algo estable, «monolitica», -aunque si-
gue manteniendo la posibilidad de ser
“cuantificada” o medida, significa un
cambio importante en la forma de com-
prender al ser humano como algo com-
puesto de muchos factores y no mera-
mente un objeto fijo..A estos «Factores
primarios « se afaden en posteriores
investigaciones otros especificos que par-
ten de labase de que tal vez puedan existir
correspondencia entre ellos y que al me-
nos parecia existir psicolégicamente ha-
blando, pero no matemadticamente.

De esta forma, técnicamente, si se
partia de un modelo psicolégico y se
querfa comprobar la inteligencia se em-
pleaba una operacién matemdtica de ro-
tacién oblicua que daba lugar a muchos
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factores secundarios al poderse factorizar
varias veces la matriz de correlaciones
resultante, en cambio, si se partia de un
modelo matemético y después se le daba
una interpretacion psicoldgica sélo se
hacia una rotacién ortogonal. Cuando
realizaban esa rotacion oblicua los facte-
res secundarios los asociaban con el
factor «G» de Spearman.

Como se ve, los diversos modelos
de inteligencia de partida dan lugar a
diferentes conceptualizaciones de un con-
cepto social de ciencia, cuando esta cien-
cia se aplicade modo igualitario a objetos
y personas se llega a la aberracion esta-
distica de expresar los pensamiento, la
capacidad humana en términos de lo que
es normal y lo que se sale de la «<norma”.
Mientras unos investigadores insisten en
la medicién de aptitudes operativas, me-
diante test concretos y globales, que mi-
den el factor «G», otros tratan de descu-
brir nuevos factores que expliquen las
diferentes dreas de la inteligencia y como
medirlas a través de tests especificos;
como en el caso de Guilford, el cual, en su
modelo tridimensional tiene en cuenta
120 factores que componen la inteligen-
cia, en €l se define la inteligencia en tres
aspectos bdsicos, el INPUT, a través de
los contenidos, PROCESAMIENTO.
por las operaciones, y finalmente el
OUTPUT, por los productos.

La concepcion del hombre como un
sistema de ordenacién de datos que ad-
quiere datos los computa y los produce da
una idea de la inclusién en el leguaje
social del tecnoldgico que ain en nues-
tros dias perdura. Por ello, a pesar de los
“factores” detectados la medicién de la
inteligencia ha seguido siendo defectuo-
sacomo erade esperar y asi lo ha apunta-
do Guilford al advertir que los test admi-

nistrados carecen de la medicion de mu-
chos factores que estan descubiertos des-
de 1940. THE INTERNATIONAL
ENCYCLOPEDIA OF EDUCATION
;(1985, p.2048)

La medicién por tanto de la inteli-
gencia pecaba y peca con la falta de
modelos vélidos al ser un constructo del
que se desconocen los factores de que se
compone realmente por un lado, y la de
instrumentos capaces de medirlos de una
manera precisa, por otro.

Queda ver, por lo tanto, cémo la
debilidad de los modelos de inteligencia
alahoradeexplicar su origen y funciona-
miento dan lugar a la coexistencia de dos
modelos como el de Guilford y el de
Spearman, al tiempo que seguimos em-
peiiados en medir algo que no se sabe bien
qué es.

1.2. Concepto de superdotacion y
actitudes sociales.

Algunos términos como: Brillante,
capaz, excepcional, superior, aprendiz
rapido, acelerados y genios..., unas ve-
ces, y con adjetivos como: Mentalmen-
te, académicamente, artisticamente,
creativamente se aplicaban desde los
comienzos al concepto de superdotacdo.
Asf se registraron en 126 informes emiti-
dos no menos de 51 términos diferentes,
referidos alfenémeno de la superdotacion,
que se usaban para caracterizarala pobla-
cionde losdotados, NEWLAND (1.955).

Las definiciones, en este caso, co-
rren parejas al del concepto de inteligen-
ciaque lasociedad de su tiempo defendfa,
asi desde 1.868 en E.E.U.U. Willians T.
Harris instituye una promocién académi-
ca flexible para los alumnos brillantes,
asimismo, se disponen programas para de
intervencion para cubrir las necesidades




PEDAGOGIA SociAL 12

Javier del Cerro del Valle

de alumnos con grandes capacidades,
alumnos con una gran capacidad «prome-
dio, nifios brillantes, alumnos con capaci-
dad supernormal, con todos estos térmi-
nos se referfan a ellos por aquella época.

GALTON en 1.883 inicia el primer
estudio de la genialidad, término con el
que se venfadefiniendo alos que sobresa-
lian en algln aspecto. Cometié el error de
confundir genialidad con “estatus” so-
cial y no utiliz6 los elementos formales
adecuadamente. A pesar de ser un trabajo
dudoso metodolégicamente hablando,
condiciond alos siguientes trabajos sobre

el tema en el camino a seguir.
GENOVARD:(1.990).

Cerca del afio 1.900 las ediciones
dellibroanual XIX y XXIII de laNational
Society for the Study of Education indi-
can, al igual que las revistas sobre progra-
mas para superdotados, que los altamente
inteligentes y los que logran altos rendi-
mientos académicos eran considerados
como dotados, (GIFTED.). Este término
fue usado por vez primera por laMonroe’s
Encyclopedia of Education en 1.918.
INTERNATIONAL ENCYCLOPEDIA
OF EDUCATION:(1985;Tomo V.
p.2046).

Mis tarde en 1.922 Terman comen-
zarfa su macroestudio longitudinal, utili-
zando una gran muestra de sujetos y que
seleccion6 empleando dos métodos dis-
tintos, por un lado los que posefan un
grado de brillantez extraordinario y que
estaban por encima del 99% de la «pobla-
ciéon» muestreada por el test de
STANFORD-BINET para los sujetos de
la High School, con un indice de 140 de
C.I., empledndose un centil de 135 para
los que accedieron al estudio porel testde
«TERMAN GROUP INTELIGENCE
TEST» as{ form6 una muestra o grupo

arbitrario para su estudio.

Este larguisimo estudio - en el tiem-
po-fuecompletadoen 1.981 sesenta afios
mds tarde, recibiendo muchas criticas por
deficiencias metodoldgicas, pero ha con-
tribuido al conocimiento y desarrollo de
programas, derribando ciertos topicos que
existian sobre los superdotados hasta en-
tonces. Uno de los tépicos que cayeron
fueron los de la supuesta debilidad fisica
de los superdotados, demostrando que no
s6lo no lo eran en general sino que resul-
taban mejores atletas, disfrutaban de adul-
tos de mejor salud y tenfan un buen nivel
profesional al tiempo que lograban mejor
ajuste social que sus compafieros no
superdotados,

No es necesario comentar el con-
cepto de superdotacion en este caso que
pasa por una concepcion de la inteligen-
ciacomo algo estatico y no evolutivo, las
ideas genetistas influyeron en la determi-
nacién de la inteligencia como algo inna-
to, heredado y monolitico, por lo que se
podia llegar a concebir la inteligencia
como un simple niimero. No tiene en
cuenta otros factores de tipo contextual,
social o cultural.

Otra investigadora fue LETA
HOLLINWORTH (1.926) que investigo
también el fenémeno con la misma con-
cepcién de inteligencia que Terman.

La atencién sobre los superdotados
no fue constante a lo largo del tiempo, ya
que influyeron factores histéricos que
hicieron de la educacién especial y de los
«mds « y los «menos» dotados, un tema
poco interesante, del que era mejor no
hablar por el contexto histérico del mo-
mento.

Tras la Segunda guerra mundial, el
lanzamiento por Rusia del primer satélite
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(El Spunik) en 1.957, marca un hito que
despertaria en politicos y educadores de
los Estados Unidos la necesidad de po-
tenciar la adquisicion del talento, espe-
cialmente en el terreno de la Tecnologia
y la Ciencia. MAKER, C.J.(1982 b) Mis
adelante, sufre un nuevo olvido con la
llegada de losderechos civiles se tratd de
beneficiar mas a los menos capacitados y
con necesidades especiales, la segrega-
ci6n se acaba para esta parte de la pobla-
cién olvidada desde hace tiempo y se
hace incompatible con los programas que
se mantenfan para superdotados, que a su
vez fueron considerados como una forma
de segregacion dentro del tipo de educa-
cién que se les venia ofreciendo.

Lo anterior trajo consigo que mas
tarde que en los EEUU sélo se incorpora-
ran a los programas los superdotados
procedentes de la clase pudiente, de la
élite blanca dominante con lo que se
potenciaba las ventajas del grupo social
ya de por si «aventajado”. IBIDEM (Ci-
tando a SILVERMAN(En prensa.p.35)

Denuevo con lallegada de los rusos
a la Luna se pondrian en entredicho el
sistema americano de Educacién y con
ello renaceria entre otras cosas el interés
por los superdotados y la caza de talentos.
Los nuevos tiempos en los que la eficacia
y el nivel académico se tornan como la
meta mds importante a conseguir para
desarrollar la carrera espacial y de arma-
mento no hace sino potenciar la bisqueda
de recursos de tipo humano que la socie-
dad americana y la que no lo es. El desa-
rrollo de concursos y premios promovi-
dos por las grandes industrias americanas
atraen a los talentos en potencia y descu-
bre a otros ocultos por la estructura social
de los paises mds desarrollados, que sélo
potencia el acceso a este tipo de progra-

mas a los que tienen mds medios y alavez
pueden pagar una matriculaen las institu-
ciones privadas que tratan de ayudar al
desarrollo de unaeducacién especial. Por
ello se torna importante definir los crite-
rios que definan inequivocamente ante la
sociedad y la ciencia qué es un
superdotado, de esta forma se podran
crear tanto instrumentos que los detecten
en la poblacién como programas que tra-
ten de la acogida y seleccién de los mas
eficientes, mejores, mds brillantes con el
fin de ayudar a la industria y al sistema
tecnoburocritico a crecer y desarrollar
los mercados financieros al mismo tiem-
poquedar lugar al monopolio de latecno-
logfa en el planeta, como instrumento de
poder.

1.3. Definiciones de superdotacion.

Las diferentes conceptualizaciones
sociales en cada momento histérico de
inteligencia da lugar a su vez a diversas
definiciones desuperdotacion y su alcan-
ce, desde los comienzos de los estudios
hasta nuestros dias. Presento a continua-
cion Una serie de ellas como muestra de
lafalta de concrecion que ha existido a fo
largo de este tiempo.

Lasdefinicionesde lasuperdotacion
desde una concepcion «monolitica» de la
inteligencia da lugar aunaserie de defini-
ciones mantenidas entre otros por: Binet,
1916;Terman, 1.925;Goddard,1928;Leta
Holliworth,1.931;

Una enciclopedia nos dard, en prin-
cipio, una definicién bdsica como :
“Dicese de la persona que posee cualida-
des, especialmente intelectuales, que ex-
ceden de lo normal.” LETA
HOLLINWHORTH (1.931), define a los
superdotados como:” Aquellos que es-
tan en el 1% mas alto de la poblacién
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joven en inteligencia general
INTERNATIONAL ENCYCLOPEDIA
OF EDUCATION;(1.985. Tomo V,
p.2.046)

Estas definiciones se criticaron por
diversas causas comunes a otros grupos
comolos marginados que eran «efiqueta-
dos « porserloen funcién de unas pruebas
de tipo test que solo “favorecian” a los
que procedian de un nivel medio-alto de
la poblacién, otro tanto ocurria con los
deficientes a quienes este sistema de
medida etiquetaba sin otraalternativa que
la segregacién a las aulas especiales en
los mejores casos.

Tanto GALLAGER(1.966), citado
por MAKER, C.J.(1982 b, p.133) sefiala
que los cambios en las concepciones de la
inteligencia en el paso: «de un factor
general unitario a una construccién
multidimensional constituida por va-
rias y diferentes habilidades cog-
noscitivas», como GUILFORD(1.957)
estdn de acuerdo en que el test de C.I.
define un indice que pasa por alto otros
muchos aspectos de las habilidades
cognoscitivas.

Otra definicién como :»La capaci-
dad para rendimientos superiores en
cualquier area socialmente valorable
del esfuerzo humano « PASSOW ET
AL (1.955, p.6)( IBIDEM,p.2047) dan,
como se observa, un carcter puramente
académico al concepto de dotacion, en-
tendiendo tal por la capacidad de ejecu-
cién de las diferentes dreas amplidndolas
al campo de las artes y de las relaciones
humanas. La concepcién tecnoldgica si-
gue subyaciendo a la definicion del
superdotado, hablar de rendimientos im-
plica unas altas prestaciones académicas
en forma de puntuaciones o notas en el

desarrollo de tareas que para los politicos
del momento significarfa unos ingresos
econémicos al traducirse en trabajos de
investigacion cientificaoen inventos téc-
nicos, o creacién de modas. Por otro lado,
la valoracién o evaluacion del ambito
social, estaba encaminado al logro de
metas econdmicas que permitieran al pais
salir de la crisis educativa y econémica
para seguir siendo el gigante todopodero-
so. Algo a tener en cuenta, es que se
amplia su definicién al terreno artistico
intimamente ligado al terreno creativo
que se estudiarfa mucho hasta nuestros dfas.

Las definiciones aportadas por los
«factorialistas» o partidarios de una in-
teligencia compuesta por diversos facto-
res que conforman un «constructo»
multidimensional dan lugar a una nueva
serie de definiciones de las que ofrezco
una pequefia muestra.

Guilford (1.959, p.290) cit. por
FREEMAN:(1.985, p.133) define lainte-
ligencia como “la interseccién de tres
dimensiones que dan lugar a un conjunto
de 120 factores”, representa el intelecto
como un cubo con tres caras que
interseccionan en las aristas visibles vy
que midiendo estas tres dimensiones en
cada caso podemos medir el grado de
habilidad del individuo.

Otro factor a tener en cuenta fue la
inclusién de la creatividad como factor
que integra la inteligencia desde el «seg-
mento de operaciones del modelo y de las
transformaciones y los segmentos impli-
cados en la dimensién de los productos.
MAKER, CJ.(1982 b, p.p.134,135)

WITTY(1.940) los define como:
“Sujetos competentes en cualquier drea

se laactividad humana ypotencialmente
evaluables.» (IDEM).

O
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El Informe MARLAND en 1.971,
INTERNATIONAL ENCYCLOPEDIA
OF EDUCATION: (1985, p. 2.046) defi-
ne en dos apartados el concepto de
superdotacion:

a) Como aquellos que» son identifi-
cados por el personal cualificado por sus
prestaciones, capaces de altos rendimien-
tos, requieren programas educativos
aparte de los que tienen normalmente
para realizar su contribucion para s mis-
mos y para la sociedad.»

b) «Nifios capaces de altos rendimientos
o potenciales habilidades en diversas
dreas singulares o combinadas como:
1) Habilidades generales intelectuales.
2) Actitudes académicas especificas.
3) Pensamiento o produccidn creativa.
4) Ejecuciones visuales o artisticas.
5) Habilidades psicomotoras.

Es interesante la cita de MAKER,
C.J.(1982 b, p. 139) la definicién de
SILVERMAN (En prensa, p.101), donde
se expresa la «inteligencia como una es-
tructura de desarrollo.» y el superdotado
como.» El que tiene un desarrollo avan-
zado y necesita de una programacién di-
ferente para desarrollarse a su propio
paso acelerado.»

Renzulli (1.978, p.261) IBIDEM,
define el talento o lasuperdotacién como
la «habilidad superior al promedio, la
dedicacién atareas y la creatividad como
tres dreas que interactdan al ser aplicadas
a la resolucién de problemas dtiles,
emergiendo de forma precoz en la vida.»

Nuevas e interesantes definiciones
de la superdotacidn la sittian como» apti-
tudes que deben ser definidas de acuerdo
al contexto y momento histérico.»
FLANAGAN 'Y COL. op. cit. MAKER,
C.J.(1982 b, p. 132). Son significativas

desde el momento en que introducen fac-
tores ambientales y contextuales que se-
gln el momento sociohistérico pueden o
no dar lugar a considerar a un individuo
superdotado o no y el tipo de oportunida-
des educativas que la sociedad habrd de
darle. Asi WILLIAMS,( 1981, p.19)
IBIDEM. Puntualiza que el talento se
debe definir en el contexto historico en el
que actia, dependiendo de variables geo-
grificas, temporales y culturales, siendo
de cardcter relativo a esas variables.

2. Sociedad, creatividad y
superdotacion.

En las dltimas definiciones hemos
visto que se ha pasado de un concepto de
inteligencia a través de un C.1. a otro que
contempla factores o diversas dimensio-
nes a tener en cuenta, con ello se conside-
ra la influencia del contexto social en la
relativizacién de las prestaciones intelec-
tuales asf como en la educacion que tal
tipo de poblacién se hace acreedora.

Unos de los factores que se han
destacado desde hace tiempo ha sido la
Creatividad, ha emergido a través de
diversos modelos como el de Guilford
anteriormente comentado y en el cual se
ve como ingrediente necesario del inte-
lecto superdotado y una clase de
superdotacién en si misma, la define
como:» habilidades de pensamiento des-
de la seccién de operaciones del modelo
y de las transformaciones y los segmen-
tos implicados de la dimensién de los
productos.» MAKER, C.J.(1982b,p.134).

GALLAGER & WEISS,(1.979, p.p.
6-7 ) citado por MAKER, C.J.(1982 B)
apuntan que existen y han existido nume-
rosos intentos para descubrir las especia-
les caracteristicas que tiene la creatividad
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del nifio superdotado.Hay una interde-
pendenciaentre la alta habilidad mental y
la creatividad, seglin estos autores y que
predispone a estos nifios y adultos a una
actividad creativa.

Otro autor e investigador como Paul
Torrance (1.966,1.974,1.981) incluyeeste
factor de la creatividad dentro de la inte-
ligencia, como una categoria mis de ta-
lento, unido a otros estudios como los de
Getzelsy Jackson (1.962) Wallash y Kogan
(1965),cfs MAKER C.J.( IBIDEM p.135)

Sternberg (1.985) lo incluye en su
estudio un modelo tridrquico de la inteli-
gencia para explicar el fenémeno de la
Superdotacion,

Renzulli(1978) propone tambiénun
modelo que comprende: « la habilidad
superior, la creatividad y la dedicacién a
tareas. “En su modelo las tres dreas
interactdian al ser aplicadas en cualquier
realizacién siendo detectadas en la vida a
una edad temprana. Se es superdotado
para Renzulli cuando se trabaja en un
campo ttil y en unalto nivel de ejecucion.

Renzulli ha sumado la creatividad
al modelo junto a la habilidad y la moti-
vacién porque piensa tal vez que la habi-
lidad por sf sola no es suficiente. En este
aspecto otros autores como STERNBERG
(1985, 1988 b) definen mdltiples centros
de superdotacién y de deteccién inclu-
yendo, por tanto, el de creatividad entre
ellos, y donde predominan mds unos que
otros segtin el tipo de sobredotacion de
que se trate.

Otros autores en cambio, definen la
creatividad como el resultado de la
interacciénde diversosfactores cognitivos
y de personalidad, FREEMAN(1.985,
p.161,162.) concluye que es resultado de
la integracion de diversos rasgos de la

personalidad con las habilidades
cognitivas, para ello Freeman cita a
GOTZ(1.973) a EYNSECK (1.972) y a
WOODY y CLARIDGE, (1.977), en cu-
yos estudios se confirma una fuerte corre-
lacién entre los factores que intervienen
en la personalidad y la inteligencia
creativa; nos habla de como un estudio
con estudiantes universitarios confirma
que existe correlacién entre el C.1. y la
creatividad por debajo de unos niveles de
120 siendo no lineal la correspondencia
cuando se sobrepasaba este limite.

En otro aspecto de la personalidad
medido con el test de Eynseck (E.P.I.) se
comprob6 la fuerte dependencia
correlacional entre los artistas profesio-
nales y el aspecto de extroversién, pre-
sentando altas puntuaciones en los test
quienes eran artistas de profesion frente a
las bajas obtenidas por aquellas que no lo
eran. En otra investigacion, en cambio,
resulta que los estudiantes mds altamente
dotados son los que presentan las puntua-
ciones mds elevadas en introversion y
neuroticismo, para ello se midié el rasgo
de psicoticismo que correlacioné
elevadamente con los factores de origi-
nalidad y creatividad.

Adn siendo obvio que la personali-
dad por s sola no sea capaz de generar
acciones creativas, ya que se requiere
gran inteligencia para que estas sean va-
liosas, no cabe duda que la personalidad
juega un papel importante a la hora de
llevarlas a cabo. Fundamentalmente la
creatividad es algo personal, noensefiable
pero se puede desarrollar, dnico, no me-
dible con pruebas de tipo aislado, se im-
plican diversos mecanismos y factores
que en laresolucién de problemas y en la
toma de decisiones se ponen de manifies-
to al poder abstraerlos.

P
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Verlos y analizarlos desde diversos
puntos de vista, inferir diversas solucio-
nes posibles y anticipar inconvenientes
antes de dar una posible solucién defini-
tiva. La persona creativa ha de ser capaz
de enfrentarse al mundo y convencerlo de
que las soluciones que aporta son las mas
validas por el momento, no es suficiente
por tanto ser creativo si se es incapaz de
demostrarlo.

Al mismo tiempo ser creativo re-
quiere ser tenaz, curioso, con inquietudes
constantes que le hagan cuestionarse una
y otra vez aquellas cosas que otros no
perciben dandoles una solucién, con fre-
cuencia de tipo predictivo, que hace que
parezca profeta en un mundo donde la
gente pasa sin advertir siquiera lo que
para él es obvio.

El pensamiento como algo dinami-
co, desarrollable, comprende unos aspec-
tos creativos que se pueden desplegar en
el Ambito social y dentro de éste el esco-
lar, donde numerosas perspectivas dog-
madticas en la ensefianza hasta nuestros
dfas promueven el aprendizaje mecénico,
rutinario, repetitivo,»bancario» como di-
ria Freire, prefiriendo tener cabezas bien
«llenas» a bien «hechas», personas sumi-
sas y acriticas a personas interpretativas y
capaces de criticar constructivamente la
sociedad en la que viven.

Esta manera de plantear laensefian-
za, formulandoles preguntas y aque se las
autoformulen a cercade cosas cotidianas,
este abrir la escuela al mundo, dota al
alumno de una herramienta para que pue-
dan aprender por si mismo o por lo menos
de una forma comprensiva y critica ante
la sociedad. Con ellas, el nifio y futuro
ciudadano podra relacionarse con nuevas
perspectivas que adoptan problemas tra-

dicionales, su pensamiento abstracto y
generando un nuevo y sélido pensamien-
to formal.

3. Los factores sociales de la
superdotacion: La creatividad
y el juego.

En determinadas circunstancias,
cuando los nifios juegan se dan diversos
procesos mentales que desarrollan el pen-
samiento infantil, al reproducirse situa-
ciones sociales de competitividad, de so-
cializacion, etc. En el caso de que sean
nifios superdotados reciben grandes esti-
mulos adicionales que generalmente los
adultos desprecian al pensar que estos
nifios porel hecho de tenerun pensamien-
to mas desarrollado no tienen necesidad
de jugar, sino de realizar tareas de altos
niveles de ejecucion en su casa en tanto
otros nifios juegan.

Laconexiénentre lacreatividad y el
Jjuego imaginativo ha sido estudiada y
reconocida por varios autores como Freud
(1.908), Piaget (1.962),Bruner (1.972),
etc.. FREEMAN (1.985, p.99).

Los estudios hechos por algunos
investigadorescomo Smilanskyen 1.968,
muestran que el juego sociodramético
aumenta las destrezas creativas, intelec-
tuales y sociales (IBIDEM). La capaci-
dad de exploracién aumenta en los nifios
que juegan con diversos juguetes durante
la fase de la primera infancia. El papel de
los padres en el desarrollo del juego y de
la creatividad que este conlleva vendra
dado por la mayor o menor intrusividad
que demuestren en la vida de su hijo. Asf
padres muy autoritarios, vigilantes e
intrusivos, dan lugar anifios pococreativos,
y viceversa. FREEMAN (1985. p.104).
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Algunos autores como Singer
(1973), citado por Freeman (IBIDEM),
sugieren que el equilibrio estd en que la
relacion de los padres sea estrecha y que
al mismo tiempo se le dé la oportunidad
al/la nifo/a para que esté solo/a durante
un tiempo y que tenga espacio mientras
juega. En la vida de los superdotados en
especial el juego adquiere gran importan-
cia, yaque es un factorequilibrador de los
aspectos emocionales que al igual que los
nifios deficientes tienen sensibilizados y
alterados no estando compensados con
los cognitivos. Los problemas mds fre-
cuentes son de ajuste o adaptacién al
grupo de iguales en la escuela, en casa,
etc. El juego por tanto les brinda la opor-
tunidad de relacionarse con otros nifios
«igualandose» en esos momentos conellos
y aprendiendo a comprenderlos mejor
desde sus puntos de vista, mejorando sus
destrezas sociales.

Piaget, considera el juego como
decisivo para el nifio/a en su desarrollo
cognitivo en el proceso de asimilacién de
rutinas adquiridas y la formacién de nue-
vos esquemas,si bien, las repercusiones
son escasas porque son elementos tempo-
rales que son el tiempo son sustituidos
por el pensamiento l6gico.

Igualmente VIGOTSKY ( 1982).
D.B. ELKONIN (1.980), lo consideran
determinante para la socializacién y el
desarrollo instrumental del lenguaje,
mejorando las construcciones de las fra-
ses, y la interaccién social, no tomando
como juego las actividades totalmente
motoras exclusivamente como el juego
simbolico y que carezca por tanto de la
ficcién, elemento fundamental para la
escuela soviética en la definicién de jue-
go como tal. BRUNER(1.984) ha confir-
mado que «las formas mas complejas

gramaticalmente y los usos pragmaticos
mas complicados aparecen en primer lu-
gar en los contextos de juego.

En esencia se toma al juego como
un elemento catartico que hace que el
nifio se libere de elementos perturbadores
para su equilibrio interno y externo en el
desempeifioficticio de surol social. Como
se ve este tipo de ensefianza se puede
aplicar atodos/as los nifios/as deficientes
o dotados/as, ya que en el fondo todos/as
tiene en comin los mismos problemas
emocionales, como incomprension, mala
relacion con el grupo de los «normales»,
falta de afecto, excesivo proteccionismo
de los padres, etc., yaque los padres de los
superdotados procuran siempre que estén
produciendo algo a que se diviertan con
actividades lidicas que suponen estériles
paraeldesarrollo de sus hijos/as, prohibiéndo-
selas. FREEMAN (1.979),( 1.985 p. 108).

3.1. Estructura social y Creatividad

El Renacimiento fue una época de
gran creatividad porque algunos indivi-
duos sintiéronse facultados y otros libres
del encerrado, estructurado, punto de vis-
tadel mundo medieval, TOODI,,L.(1989).

En E.E.U.U. tradicionalmente, la
cultura contiene aspectos que no acre-
cientanlacreatividad,estoes porunafuerte
oposicién entre individualismo y presion
de conformidad a las normas comunita-
rias. En suma, ciertos individuos pueden
sentirse desamparados o sentir cierta in-
utilidad debido a la complejidad de la
moderna sociedad y sistemas tecnologi-
cos, dice Todd, citando a(Mooney, 1.956).

Los efectos de la ideologfa cultural
pueden por tanto ser de tipo positivo,
negativo o neutral. La evidencia de que
algunas culturas determinan diversos ti-
pos de creatividad, lo aporta Torrance,

s
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que hainvestigado en numerosos lugares
del mundo a los nifios entre 9 y 11 afios;
las investigaciones realizadas en Estados
Unidos, Gran bretafia, Francia, Puerto
Rico, Turquiay Greciademuestran que el
tipo de presién dominante en la sociedad,
(propia, padres, compafieros, sociedad,
etc.) y consecuencias de ésta, (conformi-
dad, resistencias,) varfan de cultura a
cultura. En los Estados Unidos y Puerto
Rico las muestras indican altos niveles de
percibir la presién con conformismo.

En una extensa literatura en diver-
sas culturas MANN, (1980) citado por
Todd, sugiere que existe una gran canti-
dad de variacién en los niveles de confor-
midad. También en un estudio empirico
cuidadoso Aviran and Milgram (1.977)
consiguieron relacionar los altos niveles
de conformidad, dogmatismo y el locus
del control externo a bajos niveles de
creatividad. Los resultados se pueden
deber segtin cuenta Todd a los efectos de
las diferencias entre las socializaciones
de los diferentes grupos, donde predomi-
naba la rigidez del grupo soviético donde
la disciplina es muy valorada.

Lacultura no siempre tiene influen-
cias negativas en la creatividad, alguna
culturas dan valor a la creatividad, algu-
nas activamente buscan la creatividad.
Asf, estudios antropoldgicos y psicolgi-
cos que han explorado la creatividad en
una cultura tnica fueros a veces confun-
didos e incluidos en los estudios
interculturales. Estos estudios tomados
juntos han podido posiblemente provocar
variaciones en el concepto de creatividad,

En general el estudio de la creativi-
dad posee una dificultad enorme para
estudios comparativos sobre todo si se
emplean métodos de una cultura en otra

para medir la creatividad es posible que
los resultados estén sesgados, por tanto el
andlisis de la creatividad empleando ele-
mentos o normas de esa cultura estd visto
como el método mas aceptable de hacer-
lo. La creatividad emerge a través del
pensamiento y la interaccién de una per-
sona con la cultura segiin TODD, la in-
fluencia del ambiente cultural ha sido
examinado en su revisién, usada para
ampliar su perspectiva de la creatividad.

La cultura define las naturaleza de
la creatividad y los procesos creativos,
promoviendo ciertas formas y dominios
creativos, y regula el nivel general de
creatividad. La forma de creatividad Oc-
cidental predominante define la creativi-
dad como un producto orientado, origi-
nalmente basada en fendmenos que pue-
den contrastarse con la vision Oriental de
creatividad como un proceso interno.

Los acuerdos culturales son un se-
gundo modo para los canales creativos.
Entercer lugar la cultura provee una serie
de facilidades elementos, que facilitan o
inhiben la condiciones de la creatividad,
Lo que ARIETI (1976) Hama culturas
«CREATIVOGENICAS» cuando algu-
nas elementos facilitadores como una vi-
sién positiva del mundo, y bisquedas de
ejecuciones creativas concurrentes.

En suma, presenta evidencias que
sugieren estos efectos en el ambiente
cultural en el que la creatividad puede ser
profunda.

4. Programas de intervencion
para los superdotados.

4.1. Evolucion

Las primeras intervenciones en este
sentido fueron determinadas por las poli-

.
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ticas educativas en la llamada acelera-
cion, ast los estudiantes eran promovidos
y los grupos ubicados en la misma via, a
este tipo de programas se les llamaba
«habilidades grupales». Paradéjicamen-
te la evolucién de los programas de inter-
vencion siguen la misma linea que la de
los considerados deficientes, hacia los
afios de 1.900, existia por lo tanto una
segregacion también en este campo de la
dotacion, se les apartaba del aularegular.
Mas tarde si los fondos econdémicos no lo
permitian los metian en un aula regular,
proporcionandoles recursos externos.

Sobre los anos 1.930-40, comien-
zan a realizarse numerosos estudios para
ver la conveniencia o no de estar este tipo
de niftos dotados o deficientes, en aulas
normales, algunos estudios como el de
Terman (Seagoe, 1975) citado por
MAKER J.C.(1.982 b :140) aconsejan la
incorporaciénde estos alumnos con alum-
nos adultos o de habilidades similares en
clases especiales, en donde se hacfa hin-
capié en cosas bien distintas que en las
aulas ordinarias, también pensaba que la
aceleracion de estudios era posible como
método de desarrollo de estos estudiantes.

En 1.960-70 se desarrollan los mo-
vimiento pro derechos civiles, las clases
especiales de los deficientes y
superdotados comienzan a cuestionarse
gravemente y la segregacion a todos los
niveles se ve condenada, del mismo modo
que los deficientes los nifios superdotados
son trasladados a las aulas regulares tra-
tando de evitar problemas con los progra-
mas de enriquecimiento - con ayudas
fuera del aula - y con los de aceleracién
como formas principales de intervencién.

Como en el caso de los deficientes
se realizan estudios de la permanencia en

el aula de este tipo de nifos con los
demas, ya que crean problemas similares
de atencién, adaptaciones del curriculum
normal a sus niveles en el aula. La conve-
niencia o no de esta ubicacién no es
reflejada claramente por ningdn estudio y
los resultados globales son confusos.

Nuevos estudios realizados en este
campo de la superdotacién sobre los di-
versos programas de intervencion los
definen como algo “positivo” pero que
dependen en gran medida de los profeso-
res que tienen en las aulas los nifios dota-
dos. Estos hallazgos dan lugar que la
figura del profesor sea estudiada asf igual
que sus cualidades como favorecedoras-
entorpecedoras del desarrollo de sus alum-
nos dotados.

En THE INTERNATIONAL
ENCYCLOPEDIA OF EDUCATION,
(1.985: 2.054), se citan unos estudios de
Brandwein (1.955), que realizé sobre pro-
fesores que habfan tenido varios alumnos
ganadores de premios de investigacion
de Westinhouse para talentos, encontran-
do unas cualidades comunes que clasifi-
c6 de esta manera:

a) Eransujetos excepcionalmente versa-
dos en su materia.

b) Pertenecian a grados avanzados y la
mitad de ellos estaban matriculados
en cursos de doctorado de Ciencias o
de Educacion.

¢) Ademds todos habfan publicado al
menos un informe en el terreno de las
Ciencias o de la Educacién, pertene-
ciendo a alguna clase de organizacion
local o nacional de tipo Educativo.

d) En las observaciones que se les hizo
en el aula fueron vistos como excelen-
tes demostradores experimentales.

e) Todos eran estimados por sus colegas
como grandes conocedores de la ma-

"
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teria y lo que es mds importante: Fue-
ron guias, consejeros, amigos, guar-
dianes y «padres confesores».
Cada cual exhibié muchas de las mis-
mas caracteristicas de sus alumnos
respecto de su alta inteligencia, per-
sistencia y curiosidad.

f)

Asimismo, en la pagina 2.053 en-
contramos una tabla que reproduzco par-
cialmente donde se exponen los criterios
mads importantes que segtin 204 expertos
hay teneren cuentaalahoradeelegiraun
profesor de superdotados o de talentos
en los E.E.U.U.

PROFESORES DE
SUPERDOTADOS.

PROFESORES DE
TALENTOS.

|. Habilidad para ensefiar por
demostraciones.
2. Flexibilidad y mente abierta.

3. Comprension de los problemas de
los dotados y talentos.

4. Comprension de los problemas
especiales de los dotados y talentos.

5. Entusiamo hacia la ensefianza
y los nifios.(alta motivacion.)

6. Flexibilidad,( mente abierta.)

1. Competencia en destrezas
especificas,(arte, mdsica...)

2. Habilidad para ensafiar
por demostraciones.

3. Habilidad relativa a los nifios,
(sensibilidad, paciencia, ).

5. Autoconfianza, madurez,
fuerte YO.

6. Entusiasmo frente a los nifios
y la ensefianza,

Tabla 1. Caracteristicas socioprofesionales del profesorado para superdotados

La tabla muestra como en primer
lugar se sittia una habilidad de ensefianza
con demostraciones(superdotados) fren-
te a una elevada competencia en destre-
zas especificas (talentos),esto es debido a
que en E.E.U.U. se hace una distincién
entre dotado y talento por ser este dlti-
mo, ¢l dotado en un drea concreta y que
necesita un tipo de enseflanza muy espe-
cializada y profunda. (Lo que se corres-
ponderia en nuestro pais con superdotado
y genio)

Excepto en los E.EEU.U.( desde
1.981) en los demds pafses no se requiere
una preparacion especial para ser profe-
sor de nifios superdotados asi en Gran
Bretafia se exige tan sélo una certifica-
ci6n y unas credenciales de tener cierta

experiencia en el trato de este tipo de
nifios. En consecuencia, si bien parece
que en los demds paises no es necesario
ser un especialista en todas las materias,
esconveniente seglin los americanos, que
el profesor sea una persona que haya
demostrado resultados sobresalientes en
algin campo “socialmente valorado” y
especialmente cuando se trata de un pro-
fesor de talentos.

Los principales programas que se
desarrollaron y que son cldsicos dentro de
este dominio de la superdotacién fueron
clasificados en varias categorias, como
las que GALLAGER, WEISS,
OGLESBY y THOMAS,1.982)( cfr.
MAKER, C.J.(1982 b, :141.)nos propor-
cionan:
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. Enriquecimiento en la clase. Previ-
sién de un programa especial de estu-
dio para el alumno por el maestro
dentro del aula y sin un apoyo externo
de especialistas.

2. Programas con maestro consultor.
Intervencién en el aula con el maestro
especialista para la instruccion.

3. Cuarto de recursos/programas de
extraccion. Los estudiantes realizan
un entrenamiento fuera del aula con
un especialista.

4. Programa con mentor comunitario.
Donde el nifio superdotado interactia
con otros escogidos sobre un tema de
interés para el nifio.

5. Programa de estudios independien-
tes. Consiste en una instruccién dife-
renciada a través de un proyecto su-
pervisado por un especialista.

6. Clase especial. Donde los
superdotados son agrupados y son en-
trenados por un experto especialista.

7. Escuela especial. Los estudiantes re-
ciben instruccién diferenciada en una
escuela especial para ese fin.

Los mas populares en la actualidad
en E.E.U.U. sonel cuarto de recursos, las
clases avanzadas, el enriguecimiento, y
el estudio independiente, la aceleracion
no esti contemplada en las posibilidades
de las ofertas educativas.

Al igual que ocurre en otros pafses
como Espaiia donde el sistema educativo
no tiene la posibilidad de realizar el ade-
lanto de cursos o niveles por ese motivo,
por el momento, si bien con la publica-
ci6n de un documento del ME.C. en
marzo (1992) se decanta por las adapta-
ciones curriculares dentro del modelo
«triddico» de Renzulli y asume que la
aceleracién en la misma linea que sugiere
este pequeiio estudio sobre orientaciones

generales de las adaptaciones curriculares
para superdotados dentro del nuevo siste-
made lal.O.G.S.E.. Es decir, debe exis-
tir una flexibilidad para poder realizar
cambios en las asistencias de los
superdotados y permitirles desarrollar su
aprendizaje con flexibilidad, conunaeva-
luacién de lascapacidades determinadas
en las adaptaciones curriculares previstas
y no segiin contenidos. Curiosamente, la
linea de atencidn a este tipo de personas
superdotadas sigue paralela a la atencion
de los deficientes e incapacitados, no se
menciona expresamente en el desarrollo
de la ley la asistencia al alumnado con
superdotacién englobandolas en la mis-
ma denominacién de alumnado con nece-
sidades especiales (NNEE).

4.2. Programas utilizados corrien-
temente.

Candido Genovard, (1.990) clasifi-
ca en tres categorias los programas de
intervencion en superdotacién que en
Europa se dan en la actualidad:

a) Programas de aceleracion.

Consistentes en el adelantamiento
de cursos respecto del nivel que le corres-
ponde por la edad cronolégica. Estd bien
en cuanto a los aprendizajes de conteni-
dos, el nifio avanza realmente, pero exis-
ten inconvenientes como problemas emo-
cionales, de inadaptacién social al per-
manecer en aulas con personas que man-
tienen distintos intereses de tipo social y
afectivo, debidos a la edad.

b) Agrupamiento.

Este método consiste en juntar a los
nifios en grupos de iguales, se superan asf
los posibles problemas de socializacién
con los demds nifios pero da lugar a un
alejamiento, a una disgregacién de tipo
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social al crearse un especie de «élitex»
intelectual que domina a los demds.

¢) Enriquecimiento

Lo cual se basa en dar clases espe-
ciales después de las horas de clase nor-
males. Este método si bien no tiene las
desventajas que los anteriores en cuanto a
los problemas emocionales y los de dis-
gregacion social dalugaralaaparicion de
otros de tipo econdémico que la ley no
recoge, de sobrecarga parael alumnoy de
preparacion de los profesores que tienen
que impartir una programacion especial
para los alumnos de talento.

5. Tendencias futuras.

Ante la revision efectuada por este
trabajo sobre las investigaciones del fe-
némeno de la superdotacién y para que
cumpla al menos con los objetivos pro-
puestos, no queda sino reflexionar sobre
las tendencias o pautas de actuacién que
se desprenden del andlisis que se ha rea-
lizado. Lo haré en concreto sobre la in-
vestigaciony sobreel terreno socioescolar
donde afortunadamente la Reforma edu-
cativa parece dar indicios de que pueden
cambiar ciertos esquemas hasta ahora
fijos.

En el campo de Ia investigacion
sefialar que estamos en medio del auge
delenfoque cognitivistay de una concep-
cion pedagdgica a lo mas hermenéutica y
en general de corte tecnocritico, en las
que por tanto, la idea actual de la inteli-
gencia y su medicién parte de los mode-
los analizados ampliamente por este tra-
bajo. Es de esperar por tanto que se sigan
haciendo esfuerzos por validar los instru-
mentos de medicién y deteccidn en el
campo de la superdotacion tal como estos
investigadores y otros lacontemplan, a la

vez que la formacion de los profesionales
de la Educacién considere la suficiente
carga critica para la correcta utilizacién
de tales instrumentos ddndoles la impor-
tanciareal que poseen ala hora de realizar
diagndsticos y programas de interven-
cién que supongan una atencién real ha-
cia los superdotados y disminuidos
psicofisicos como parte de uncontinuum.
Educativo.

Enelterreno escolar con el cambio
educativo se esperan que las adaptacio-
nes curriculares puedan servir para edu-
car la diversidad de nifios que como
Cesar Coll define poseen todos necesida-
des especiales, ya que todos son distintos
y no podemos ni debemos planificar unos
contenidos generales para ellos.

Al menos los fundamentos legales
son coherentes, con visién futura la
LOGSE abraza una filosoffa integradora,
peroundetalle importante escapa al igual
que ocurrié con la Ley «Villar» de 1.970
debemos tener en cuenta que es necesa-
rio, y asilo indican numerosos autores, un
espacio parael tipo de educacién flexible
que la diversidad requiere, como biblio-
tecas, aulas adecuadas, unos recursos que
se puedan utilizar de forma racional, un
disefio en comiin a través de ciclos, no
cursos y un cambio de actitudes en el
profesorado que junto al desconocimien-
to del tema se une una falta de interés en
reformar la educacion por diversos facto-
res en los que se podrian apuntar muchos
y de diversa naturaleza.

Losespacios necesarios parece que
de momento no se va a considerar su
aumento, si bien se estan ampliando los
centros educativos, no es porque se nece-
siten o prevean cambios metodolégicos
sino por la inclusion de los dos Gltimos
cursos de primaria que se van a impartir
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dentro de la secundaria obligatoria. Los
actuales centros de 600 alumnos pasaran
a ser de 800 6 1000 alumnos cuando la
superficie no se verd demasiado aumen-
tada. Esto a mi juicio hard que si no se
tiene en cuenta el cambio de método que
la Reforma educativa plantea dentro del
aspecto arquitectonico, se condicionard
gravemente que en el futuro se puedan
impartir clases para la diversidad, con los
diferentes recursos de todo tipo que eso
plantea. Como MORALES (1982 :13),
apunta, los espacios...»pueden crear un
sentido de privacidad o de comunidad,
promover la motivacion para realizar una
actividad, favorecer el sentido de la inde-
pendencias.

Por otro lado, la prometida libertad
para la creacién de un curriculum adapta-
do al entorno, con libertad de contenidos,
de niveles, etc, se va desvaneciendo al
comenzar a «decretar» por expertos ex-
ternos al centro unos minimos de conte-
nidos curriculares para impartir en deter-
minados niveles. Las editoriales por otra
parte estdn preparando los textos de la
futura «reforma», con los que profesores
y maestros poco interesados en los cam-
bios hardn sus libros de texto para seguir
impartiendo lo mismo. Todo esto nos
debe hacer reflexionar sobre los que una
reforma real debe conllevar, y que es en
primer lugar un cambio de actitud frente
a la ensefianza de los nifios como algo
individualizado, que no individual. Es
decir dar una educacién lo mds acorde
con las posibilidades de cada uno de los
que acceden a la escuela, viendo esta
como un todo global que puede acoger al
continuum que existe entre el deficiente y
el dotado.

Los espacios, por lo tanto, deberian
adecuarse para que una metodologfa de

cardcter abierto y flexible sea posible,
para que puedan existir aulas adecuadas a
diversos tipos de alumnos, y las clases
puedan impartirse con el método y los
recursos adecuados a cada actividad.

6. Conclusiones.

Las modernas tendencias aun apren-
dizaje comprensivo, interactivo,
motivador y creativo han dado lugar a
otros planteamientos pedagdgicos dentro
de las nuevas sociedades democriticas.
Enlaescuelase puede desarrollar la crea-
tividad de forma que incite moderada-
mente a la curiosidad del nifio y su aplica-
cién através de unas actividades que sean
adecuadas a las caracteristicas del con-
texto y la dotacién cognitiva y personal
del alumno, y no al revés, como se venia
haciendo. Una escuela “sociocritica”
KEMMIS,S. (1983) para toda la comuni-
dad donde los desafios planteados sean
los adecuados al contexto y a cada nivel
de inteligencia y se promueva la activi-
dad (no el activismo), en suma, la curio-
sidad por aprender.

La polémica esta servida, mientras
unos claman por la mejora de los rendi-
mientos académicos equiparando estos a
una supuesta calidad de la ensefianza,
otros continiian aunque inseguros por la
alternativa contraria tratando de transmi-
tir los conceptos a través de propuestas
originales, desde una forma simple y di-
recta a otras mas complejas y difusas para
tratar de conseguir un desarrollo de la
inteligencia de forma creativa. Los esti-
mulos son adecuados en la medida de lo
posible al nivel de respuesta de los nifios
con lo que obtienen un curriculum hecho
a medida del alumnado, a la diversidad;
poco importa por lo tanto, si el alumno es
deficiente o superdotado, ya que, cada

~
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uno resolvera las cuestiones de acuerdo a
su nivel y desarrollara su creatividad de
forma personal.

Los nuevos sistemas aplicados en
los nuevos planes de estudio dentro de la
Reforma educativa actual cémo el apren-
dizaje’ por descubrimiento y de forma
significativa, su atencion a la diversidad
pone su énfasis en las aplicaciones dadas
dentro de asignaturas experimentales y
de tipo técnico pero no debemos olvidar
que en otras areas como las matemaéticas,
las del drea de sociales y el lenguaje
también son susceptibles de realizar acti-
vidades donde el nifio descubra las rela-
ciones que surgen en las matemdticas y la
vida, como esas férmulas se traducen en
relaciones practicas en la vida real, co-
municdndose atravésdel lenguaje. Como,
en suma, Teorfa y Prictica nacen una de
laotra y se vuelven aplicar una y otra vez
en una regeneracion continua en una es-
piral que trasciende el aula y se insertaen
las relaciones cientificas y sociales.

En la actualidad la concepcién de
inteligencia y la actitud social hacia el
superdotado o el deficiente no deja de ser
parecida a la que se mantenia hace 30
afos, en los afios sesenta, insertos en una
dindmica capitalista y de claro corte
tecnocrdtico la respuesta que se espera
del sistema social y por ende del educati-
vo, nunca puede ser la adecuada si no se
dauncambiode actituden losencargados
de educar a la diversidad sin alienar, sin
marginar, sin segregar. L.os encargados
no son otros que los diversos actores que
integran la sociedad y que habran de
responder ante las demandas que cada dia
surgen en la atencién a este fendmeno
que, en modo alguno, debe ser considera-
do marginal o poco importante. La Refor-
ma Educativa en marcha habra de desa-

rrollar los cauces de actuacién y las es-
tructuras legales para su desarrollo, pero
la accidn, las segregacion o marginacion
de ciertos colectivos, la adecuacion de
actividades y sus aprendizajes, la colabo-
racion con la comunidad es tarea de to-
dos.

Resumen

El principal propdsito del presente
trabajo es,ante todo, hacer una descrip-
cién somera desde una perspectiva
sociohistérica de las concepciones de
«superdotacién», sus origenes, evolucion
de las definiciones.. Mds tarde, hago hin-
capié en una aproximacién actual del
tema a través de diversas investigaciones
sobre los problemas y factores mas rele-
vantes, distintos a lamera medida, encon-
trados en investigaciones de actualidad.
En concreto, de los documentos aporta-
dos por TOOD I.LUBART (Yale
University) sobre» La creatividad a tra-
vés de las diferentes culturas», y la
expuesta por JOAN FREEMAN ;(1985)
sobre :»Las relaciones entre creativi-
dady el juego»,y programasde interven-
cién en la sociedad. Para finalizar, sefia-
laré las principales tendencias que mar-
can las investigaciones y programas hoy
en dia.

Abstract

The main purpose of the present
work 1is, first of all, to make a brief
description from a socio-historic
perspective of the «gifteds and talented»
conceptions, its origins,development of
definitions, and Provisions’ Programs.
Later I lay stress on the present approach
to the theme through several researches,
about the factors and problems found as
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the most important nowadays... Thus, to
sum up, from documents of TOOD 1.
LUBART (Yale University) about
«Creativity across differents cultures»
and the one exposed by JOAN
FREEMAN; (1985) about:» Relations
between Creativity and Play».To
conclude, I’'ll bring you some of the mains
trends marked by the researches and
programs today, to face the future.
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