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RESUMEN

El articulo propone unrecorrido his-
térico para sefialar elmomentodelaemer-
gencia de la categoria educacién de la
mujer, resaltando las principales cues-
tiones que, en torno adichanocién, jalonan
las trayectorias de los siglos X VIIT'al XX.
Se sefialan asf las influencias de los dis-
cursos de Rousseau y Pestalozzi en el
tema, como también la pervivencia de sus
postulados en lo que concierne a ciertos
ambitos de la educacién social. El articu-
lo postula entonces una criticaalanocién
misma de educaciéon de las mujeres,
considerando esta formulacién como la
perpetuacién de concepciones paternalis-
tas en el trabajo social educativo.
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Este texto, que se despliega a con-
tracorriente de ciertos postulados en uso
(al menos en lo que concierne a la Peda-
gogia Social), pretende clarificar su pers-
pectiva atendiendo a dos cuestiones:

*  situar cudndo se comienza a hablar
de educacion de la mujer,

* postular que se deje de lado esa
insistencia, a efectos de permitir
que el mundo nos sea, cada vez,
mds ancho y menos ajeno.

Para ello se presenta un cierto reco-
rrido histérico, pues es el relato de la
historia lo que vertebra todo discurso
pedagdgico. Brevemente, diré que la his-
toria es aqui bisqueda de los momentos
en que emerge una “diferencia”, una cier-
ta ruptura en las 1deas de época. Interesa
detectar la aparicién de lanocién “educa-
cion de la mujer”, c6mo se constituye
como tal y cudles han sido sus avatares.
Para finalizar propugna en el campo de la
educacién social, la di-solucion del tema,
a la manera planteada por Wittgenstein.

1. La emergencia del tema o la
construccion del destino feme-
nino.

Desde finales del siglo X1 se advier-
te en las clases nobiliarias cierto gusto por
el refinamiento de las costumbres que se
manifiesta en la indumentaria y en las
normas de etiqueta. Las mujeres ocupan
un lugar particular en el acontecer de la
vida caballeresca. En palabras de R.
Wickert:

“La dama o doncella servia de
atraccion a graciosos trovadores,
incitaba en la guerra, en los torneos
y en los viajes de aventuras (...). Sin
duda, el servicio a las damas era,
hasta cierto grado, una pura forma
social, pero, de otra parte, era tam-
bién un homenaje a la superioridad
intelectual de las damas nobles de

Elaborado en base al texto de la Conferencia pronunciada el 27 de noviembre de 1992, en la
Biblioteca del Campo Freudiano de Barcelona.

N0



50

Sofia o la educacién de la mujer

PEDAGOGIA SociaL 15-16

entonces, pues, a diferencia de los
caballeros, habian disfrutado en el
monasterio o con el capelldn del cas-
tillo, de una formacion cultural y sa-
bian leer y escribir...” (Citado en:
Larroyo, 1980; 270)

Caido el ideal caballeresco, en la
declinacién del mundo medieval, en el
momento en que se inicia el transito al
mercantilismo, emerge un nuevo proble-
ma: se trata de la redefinicién de los
lugares sociales. Comienza entonces ha-
blarse de la educacién de “la mujer”.

Ellento transito que supone el pasa-
je de la baja Edad Media al capitalismo

mercantilista, encuentraen el Renacimien-.

to un hito de importancia.

No se trata de un problema de edu-
cacion de la infancia, pues ésta no reci-
bia atin consideracién especial alguna. Se
trata de que los nuevos tiempos plantean
una particular acomodacién de las clases
emergentes y protagénicas a las exigen-
cias de las nuevas razones sociales.

Entre los renacentistas italianos,
destaca Ledn Battista Alberti con su es-
crito De la familia. El mismo esboza
nuevos requisitos asociados a la separa-
cién de los espacios privado y ptblico, la
desaparicién de la configuracién familiar
hasta entonces existente, la aparicién de
las figuras materna y paterna como recor-
tadas y precisas en cuanto a funciones y
responsabilidades respecto a la prole.

Enrelacién al tema que hoy aborda-
mos, es el Humanismo Rencentista es el
que aporta nuevas consideraciones.

Enefecto, hay un optsculo que Luis
Vives escribe en Oxford, en el afio 1523,
“para complacer su protectora, Doiia Ca-
talina, Reina de Inglaterra [e hija de los
Reyes Catélicos] quien le solicitaba un

breve plan de estudios que auxiliara los
trabajos del preceptor encargado de la
formacién de su hija, la princesa Maria”
(Villalpando,1984; 299). La carta, pues
ésta es la forma del opisculo, es muy
interesante. Sobre todo por cuanto permi-
te comparacién con otra de las cartas
escrita por Vives ese mismo afio y dirigi-
da a Carlos Montjoy (hijo de su amigo
Guillermo), en torno a cémo se ha de
manejar un nifio préximo a la pubertad.
Esta escrita para ser leida por el propio
muchacho. La primera carta alude a lo
que se reconoce como necesario (y sufi-
ciente) para la formacién de la mujer y la
segunda detalla lo que se estimaba como
preparacidn para una vida propiay exclu-
siva de los varones.

Asi, para la primera, se trata de
conseguir un dominio adecuado de la
lengua, para manejarla como vehiculo
espiritual dentro del 4mbito social reco-
nocido como propio: pronunciacién clara
y algin ejercicio de escritura, pues esta
ofrece una ventaja y es que “mientras
escribimos, nuestro espiritu anda lejos
de pensamientos livianos y torpes” (Vi-
ves, 1984; 302).

También la mujer culta debe ejerci-
tarse en el uso correcto de los verbos, la
correcta sintaxis, la acentuacién, el ejer-
ciciodelalengualatinay el conocimiento
de autores “que a la vez alifien lalengua
y las costumbres, y que ensefien no
solamente a bien saber sino a bien vi-
vir” (Ibid.,308).

En la segunda de las cartas, el pano-
rama se amplia considerablemente. Apa-
rece un clara exhortaciéon a la disciplina
entendida como manera de hacerse respe-
tar por los iguales y una guia para la
formacién recia y superior en humanida-
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des y para el desarrollo de una vida fruc-
tifera en tales dmbitos.

Pero es sin duda Erasmo el que
avanzalo que serd el campo especifico de
la educacién de la nifia: su preparacién
cultural deviene necesaria dado su desti-
no de madre.

Tenemos pues aqui disefiado el es-
quema conceptual que se desplegard a lo
Jargo de los siglos siguientes y hasta ya
bien entrado el siglo XIX: laeducaciénde
la nifia estd ligada a la funcién que le es
ineludible... Lo que se discutird a partir de
entonces es cudal es la mejor manera de
llevarla adelante.

Esenel siglo XVII cuando se funda
la primera institucién consagrada la edu-
cacién femenina fuera de los monasterios
religiosos. Se trata de la Maison de Saint
Cyr, erigida por Mme.de Maintenon, es-
posa de Luis XIV. Admitia nifias y ado-
lescentes de familias nobles empobreci-
das pretendiendo hacer de ellas buenas
madres y esposas. Los “estudios” se limi-
taban al aprendizaje de la lecto-escritura,
alas nociones elementales de célculoy a
rudimentos de literatura y religién. La
educacidn era préctica y comprendia prin-
cipalmente trabajos manuales, quehace-
res domésticos y ejercicos de piedad. De
las tres obras escritas por Mme. de
Maintenon, Cartas sobre la educacion
de las nifias, Conversaciones sobre la
educacion y Consejos a los jovenes, las
dos primeras orientaban la marcha de la
institucion.

Fenel6n también incursiond en las
cuestiones educativas de las nifias siendo
célebre su Tratado de educacién de los
jévenes. En la tercera parte de su libro el
autor sefiala que “la ociosidad, la moli-
cie, el caracter frivolo y otros defectos

frecuentes” en las mujeres, derivan de su
generalizada ignorancia acerca del mun-
do. Por ello el pedagogo aconseja un
método especial y eficaz de ensefianza de
lo que a las nifias conviene conocer: con-
siste en camuflar la ensefianza para que
parezcaun juego. Se tratade una suerte de
“facilismo educativo”, muy adecuado para
que las nifias puedan retener algo de uti-
lidad... El recurso a las fabulas e historias
en la educacién moral y religiosa es pon-
derado como uno de los caminos mas
apropiados para tan dificil logro.

Sin embargo, el tema de la educa-
cién de las mujeres habrd de esperar al
siglo XVIII para encontrar una formula-
c16n més precisa. Y la encuentra, casi de
manera casual, en la obra de Rousseau.
En efecto, éste titula el ultimo de los
libros de su famoso tratado ‘“Emilio o de
la Educacién”, el libro V para ser mas
precisos, con el siguiente epigrafe: Sofia
o la mujer.

En esta obra Rousseau sefiala que,
en cuanto a la educacién del muchacho,
se tratade la transmisién de saberes que le
permitirdn subvenir a sus necesidades y
ser un hombre cabal. Sin embargo, en
relacién a la nifia, la educacidén no estd
puesta del lado de un saber que es objeto
de transmisién en tanto cultura, sinode un
saber inscrito en la “naturaleza” misma
de la mujer y que, de alguna manera, se
debe sujetar, domeiiar.

Laeducacién no ha de habilitar para

lo mismo, ya que:
“La mujer y el hombre estdn
formados el uno para el otro, pero no
es igual la dependencia; los hombres
dependen de las mujeres por sus de-
seos y las mujeres dependen de los

hombres por sus deseos 'y sus necesi-
dades”. (Rousseau, 1973; 249)
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En Rousseau las prescripciones de
educacién de la nifia son resultado de su
definicién de “la mujer”, entendida como
exclusivo complemento del hombre. Dice
Rousseau:

“En la union de los sexos, con-
curre cada uno por igual fin, pero no
de la misma forma; de esta diversi-
dad nace la primera diferencia nota-
ble entrelas relaciones morales [sic. ]
de uno y otro. El uno debe ser activo
y fuerte, y el otro pasivo y débil. Es
indispensable que el-uno quiera y
pueda, y es suficiente con que el otro
apenas oponga resistencia.

“Establecido este principio, se
deduce que la mujer estd hecha espe-
Cialmente para agradar al hombre

(...).

“Si la mujer estd hecha para
agradar y ser subyugada, se debe
hacer agradable al hombre en vez de
incitarle (...). De ahi (...) la modestia
y la vergiienza con que la naturaleza
armd al débil para que subyugase al

Juerte”. (Ibid.; 244).

Nuestro autor abunda en considera-
ciones acerca de lo que llama la naturale-
za de la mujer:

“En esto corresponde perfecta-
mente el espiritu de las mujeres a su
constitucion, pues lejos de sonrojar-
se de su debilidad, se jactan de ella;
fingen que no pueden alzar del suelo
ni los mds ligeros bultos y las aver-
gonzaria ser fuertes. ;Por qué se
comportan de ese modo? No sélo por
parecer delicadas, sino por una pre-
caucidn mds ladina: desde muy lejos
buscan disculpas y el derecho a ser
débiles cuando lo estimen necesa-
rio...

“Obsérvese como lo fisico nos
lleva de un modo insensible a lo mo-
ral (...) El imperio no es de las muje-
res por la voluntad de los hombres,
sino porque la naturaleza lo tiene asi
ordenado, y antes de que pareciese
que les pertenecia, ya era suyo
(Ibid.,246).

Rousseau propugna una serie de
cuestiones que tienden a perfilar social-
mente y a dar realce a esa “naturaleza
femenina”. Lamds importante se refiere a
la “apariencia misma” que debe acom-
pafiar al desempefio de los deberes mora-
les y que es tanto 0 mds importante que el
cumplimiento mismo del deber. Y ello
teniendo en cuenta que “los deberes dela
mujer son mas rigidos, por la razén
obvia de que puede tener hijos ilegiti-
mos”’. Leemos:

“No importa que unicamente
sea fiel la mujer, sino que su marido
la tenga por tal, sus parientes y todo
el mundo (...)

“Estas son las razones que cons-
tituyen la apariencia misma como una
obligacién de las mujeres, siéndoles
la honra y la reputacion no menos
indispensables que la castidad. De
estos principios proviene un nuevo
motivo de obligacion y decoro que
exige especialmente a las mujeres
prestar la mayor atencion a su con-
ducta y sus maneras. El sostener de
un manera vaga que son iguales los
dos sexos y que tienen las mismas
obligaciones, es perderse en manifes-
taciones vanas, sin decir nada que no
se pueda rechazar” . (Ibid., 246-247)
Subr.ppio.

Sentados estos principios, nuestro
autor indica las principales prescripcio-
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nes para la educacién de esa nifia que no
es sino anticipo de un horizonte tinico,
pues aunque “vosotros decis que no siem-
pre estan embarazadas (...) su destino
es estarlo”.

Pero ;de qué manera es mejor reali-
zar ese destino?. He aqui la aportacién
rusoniana:

“Cultivar en la mujer las cuali-
dades del hombrey descuidar las que
le son propias, es trabajar en detri-
mento suyo. Sobradamente lo ven las
astutas (...): cuando procuran usur-
par nuestras ventajas, no abandonan
la suya, pero ocurre que no pudiendo
mezclar bien las unas con las otras,
a’ebidoﬁg-*que son incompatibles, no
llegan con unas adonde hubieran al-
canzado y con otras no pueden com-
petir con nosotros, perdiendo de ese
modo la mitad de su valor.

“;Cabe deducir de todo lo an-
tedicho que debe ser educada en la
ignorancia de todas las cosas y limi-
tada tinicamente a las funciones do-
mésticas? (...) Sin duda que no, la
naturaleza no lo ha dicho asi (...).
Deben aprender muchas cosas, pero
solo las que conviene que sepan.
(Ibid., 248) Subr.ppio.

Y en cuanto a lo que convienen que
sepan, nuestro autor es categorico:

“El hombre cuando obra bien
solo depende de si mismo y puede
arrostrar el juicio publico, pero la
mujer cuando obra bien, sélo tiene
hecha la mitad de su tarea, y no le
importa menos lo que de ella piensen
que lo que efectivamente es. De aqui
se deduce que a este respecto el siste-
ma de su educacion debe ser contra-
rio al nuestro; la opinion es el sepul-

cro de la virtud para los hombres, y

para las mujeres es su trono”.
(Ibid.,249) Subr. ppio.

Asi, el fin de toda preocupacién
pedagbgica en torno al sexo femenino
debe considerar que:

“...la educacion de las mujeres
debe estar en relacion con la de los
hombres. Agradarles, serles iitil, ha-
cerse amary honrar de ellos, educar-
los cuando nifios, cuidarlos cuando
mayores, aconsejarlos, consolarlos,
hacerles grata 'y suave la vida son las
obligaciones de las mujeres en todos
los tiempos, y esto es lo que desde su

nifiez se les debe ensenar.” (Ibid.,
249-250)

A lamanera de Fenelén, a quien por
cierto Rousseau cita, subrraya la impor-
tancia de impedir que las nifias se aburran
en sus ocupaciones; pero también se hade
impedir que se apasionen por sus diver-
siones.

La educacién de la nifia, como se
realiza siempre en el seno del ambito
familiar (he aquf otra diferencia con la
educacién de los muchachos), goza de un
recurso interesante: el carifio que profesa
a su madre o a su aya, que permitira
hacerla trabajar “todo el dia a sulado sin
aburrirse; s6lo con charlar quedara
compensada de toda sujecién”. Pero el
autoren seguidanos advierte que también
es posible la singular felonia de “no po-

~ der aguantar a la que la gobierna”. Por

ello: “es preciso estudiarlas [a las ni-
nas], y no fiarse de lo que dicen, puesto
que son aduladoras y desde muy tem-
prano saben disfrazar sus sentimien-
tos”.

Eneste caso Rousseau indicaqueno
es posible “mostrarse perentorio’, pues

£Q
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el afecto no resulta de la obligacién. Asi
que recurre a la estrategia del carifio y la
solicitud para granjearse la estima que la
nifa requiere:

“Bien dirigida, hasta la suje-
cion en la que se la tiene, lejos de
debilitar su carifio, no hard sino acre-
centarlo, porque siendo la dependen-
cia el estado natural de las mujeres,
propenden a la obediencia”. (Ibid.,
250-251)

En cuanto a las actividades que pro-
pone para la realizacién de tales metas
educativas, destacan las siguientes orien-
taciones:

“No les impiddis que rian, ale-
-gren, armen bullicio, retocen y jue-
guen, pero si que se cansen de una
cosa para correr hacia otra; no de-
béis consentir que no conozcan el
freno durante un sélo instante de su
vida. Acostumbradlas a que se vean
interrumpidas en sus juegos y a que
las llamen para otras ocupaciones
sin que murmuren. Sélo con el hdbito
basta para ésto, puesto que no hace
otra cosa que codyuvar con la natu-

raleza”. (Ibid., 251)

Ahora bien, estos preceptos educa-
tivos permiten formular una pregunta que
podriamos enunciar en los siguientes tér-
minos: si el tal saber de la dependencia
estdinscrito en lamismanaturaleza feme-
nina, ;por qué ese énfasis en disciplinarla
en la obediencia?. O mds atin, si hay una
verdadera inclinacién natural hacia las
obligaciones que Rousseau estima pro-
pias de su sexo, ;por qué es necesario
legislar su cumplimiento? Pero nuestro
autor es insistente:

“Dad sin escripulo una educa-
ciondemujer alas mujeres, procurad
‘que amen las labores de su sexo, que

sean modestas, que sepan cuidar y
gobernar su casa 'y se les olvidard a
no tardar el abuso del tocador...”

He aqui una irénica referencia al
movimiento iniciado en los salones del
palacio de la marquesa de Rambouillet, a
mediados del siglo XVII, movimiento-
con pretensiones literarias y que marcé
un estilo de relaciones sociales cuyo epi-
centro fue, sin duda, el tocador. Algin
malicioso critico sefialé que la mayor
gloria del movimiento preciosista fue el
provocar las satiras inmortales de Moliere
(Las Preciosas ridiculas y Las mujeres
sabias).

El preciosismo, al que vadirigidala
critica sardénica de la época, constituyé
un movimiento que buscaba —segtn
Faguet— provocar la sorpresa del inter-
locutor no por la originalidad de lo dicho
sino por la manera de decirlo, acentuando
laenormidad de las hipérboles y 1a ampli-
tud de la frase.

Pero Rousseu busca la sencillez en
las maneras, pues es lo que mejor se
aviene con el destino de la mujer y con su
necesaria humildad.

De esta manera, otra de las caracte-
risticas de esa “educacidén de mujer” es
que “Toda muchacha debe tener la reli-
gién de su madre y toda casada la de su
marido”. Y ello por cuanto “No halldndo-
se en estado de ser jueces por si mismas,
deben aceptar la decisién de sus padres y
de sus maridos como la de la Iglesia”.

La religién es también para
Rousseau un instrumento principal. Su
enseflanza debe ser practica, pues de lo
que se tratano es de “tanto de explicarles
lasrazones que existen paracreer como
de exponerles con claridad lo que se
cree...”
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Sélo una “educacién practica”, que
ejercite desde la primerainfanciaalanifia
en sus deberes, le posibilitard el feliz
logro de ser “la perfecta ama de casa”.

Ideal éste que también alienta en las
casas de buena familia, donde el matri-
monio aparece como el logro méas impor-
tante (;el inico?) de toda muchacha que
se precie. Una escritora de época, Jane
Austen, comienza la mas famosa de sus
obras, Orgullo y prejuicio —escrita en
1796—, de la siguiente manera:

“Es unaverdad universalmente
reconocida que al hombre soltero,
poseedor de fortuna cuantiosa, le hace
falta casarse. Cuando un hombre de
esta categoria fija su residencia en
una localidad, las familias convenci-
das, que llevan grabada aquella ver-
dad en su inteligencia, le consideran
como legitima propiedad de alguna
de sus hijas.”

Sin embargo, Rousseau se lamenta
de la pérdida de los valores més tradicio-
nales de la familia, pues ello constituye
un verdadero riesgo, a saber: que las mu-
jeres cobren aficién a los placeres del
sigloy alas maximas que reinanenél. Sin
duda, no le faltaban motivos para preocu-
parse al mentor de Emilio...

En efecto, entre mediados del siglo
XVIII y del XIX, se registran altos indi-
ces de hijos ilegitimos. En Espafia, las
estadisticas sefialan que uno de cada 17
recién nacidos ostentaba tal condicién.
Simultdneamente aumenta el ndmero de
expositos a lo largo de ese periodo. En
1796, y debido probablemente a la men-
talidad “poblacionista” de los ilustrados,
el estado espafiol despenalizé la préctica
del abandono. Ello le obligard a crear
instituciones para acoger ese niimero cre-

ciente de nifios, aunque las altas tasas de
mortalidad hacian del abandono un infan-
ticidio encubierto.

Quiza la Pedagogia aparezcaenton-
ces como una posibilidad de disminuir
esta suerte de “desérdenes” que amena-
zaban con hacer ingobernable la nueva
sociedad. La emergencia de la categoria
“infancia” porun lado, y la definicién de
mujer como madre por otro, serdn pues
dos de los principales argumentos esgri-

‘midos a favor del establecimiento de la

familia como dispositivo basico del con-
trol social. Se requiere producir y mante-
ner una mano de obra disciplinada, capaz
de soportar las ciclicas crisis de sobrepro-
duccién, que pueda contraerse o expan-
dirse segin las demandas del proceso de
industrializacién. Esta hip6tesis es la que
sostiene, aunque con alcances diferentes
alos aqui postulados, J. Donzeloten su ya
clasico La policia de las familias.

Es este el momento en que aparece
(jcémo podria faltar!), nuestro bieninten-
cionado J. Pestalozzi quien, no debemos
olvidarlo, aparece como un antecedente
enlaconstruccidénde laPedagogia Social.
El mismo dar4 ejemplo de verdadera ma-
dre, seré la ““Gertrudis’ incansable que
desde libros, optsculos, cartas, etc. avi-
varé la aletargada llama del “instinto ma-
ternal”. Entramos, pues, en el siglo XIX.

Latarea de Pestalozzi serd sentar las
bases (que luego el positivismo se encar-
gard de validar “cientificamente”), de la
funcién maternal como “instinto”. “Ins-
tinto” que, bajo la discreta tutela del peda-
gogo, serd el destinado a neutralizar las
miserias del mundo:

“En las posibilidades humanas
no acierto a descubrir otro remedio
capaz de contener un ulterior creci-

y
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miento de esa miseria [ "espiritual y
moral”] y la progresiva desmorali-
zacion de la humanidad que no sea el
influjo primerizo ejercido por la ma-
dre (...) mediante la prdctica de la
abnegacion personal”. (Pestalozzi,
1982; 89-90)

Aparece en Pestalozzi, no obstante,
una diferencia de matiz en relacién con
las posiciones rusonianas. Este matiz es-
triba en una mayor apertura de los campos
de saberes a los que la mujer podria acce-
der. Pero siempre en funcién de lo que le
es destino ineluctable, es decir, lo que
favorezca su mejoramiento como madre:

“De todas las instituciones es-
"éz_dlar_jes, las mds beneficiosas son
aquellas en que se cultiva la educa-
cion hasta el punto de que se ensefia
el arte de educar: los alumnos deben
aprender, en esas escuelas, a actuar
como maestros, y hay que educarlos
de modo que se conviertan en educa-
dores. Pero es el “cardcter femeni-
no”, sobre todo, quien debe ser edu-
cado prontamente en esa direccion a
fin de capacitrse para poder desem-
pefiar un papel singular en la educa-
cion temprana de los hijos. Para po-
der actuar en este sentido, se hace
preciso comprender el cardcter fe-
menino y valorarlo como es debi-

do.(...)

“No pasa de ser un simple pre-
juicio eso de creer que debe evitarse
que la mujer se dedique con excesiva
profundidady extension a la adquisi-
cién de conocimientos y al cultivo de
su inteligencia, porque, de lo contra-
rio, el cardcter femenino podria per-
der su simplicidad y todo lo que real-
mente lo hace valioso. Lo cierto es
que todo depende tinicamente de la

intencion y el espiritu con que se
adquiere el saber. El objetivo perse-
guido debe redundar en honor de la
naturaleza humana, y el espiritu de
los estudios que haga la mujer ha de
ser tal que se avenga con los encan-
tos del cardcter femenino:

“ni estrepitoso ni inoportuno,
sino animado de vida interior” (1ibid.,
134-135) Subr.ppio.

Lo cierto es que Pestalozzi, refor-
mador, fildntropo, mértir, podriamos de-
cir, de la Pedagogia, al menos de la Peda-
gogfa Social..., va a abrir las puertas del
estudio a las mujeres. Su intencién fue
dotarlas de mejores recursos para desa-
rrollar esos supuestos instintos que la
hacian tan apta e indicada para labores
educativas y asistenciales.

Esta es la senda que, desde media-
dos del siglo XIX, comenzardn a transitar
diversos actores sociales: politicos, legis-
ladores, novelistas, pedagogos y los atn
incipientes movimientos femeninos o, en
su caso, feministas.

2.En pos de la conquista de Ios
destinos plurales.

2.1. Hacia fines del siglo XIX.

La generalizacién de la instruccion
piiblica, si bien posibilité el acceso de las
nifias a ciertos contenidos de la cultura,
consagré un modelo de educacién des-
igual para éstas. Asi, los contenidos rela-
cionados con cuestiones cientificas, téc-
nicas e histéricas, eran reemplazados por
“aprendizajes practicos propios de su
sexo’. _

No obstante, el acceso a la lecto-
escritura generard efectos importantes.
Entre otros, la proliferacién de lo que se
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dio en llamar la “literatura para muje-
res”. Siguiendo la clasificacién que esta-
blece Victoria Lépez-Cordon (1982;103),
podemos distinguir tres tipos de obras:
las que se dirigian tanto a las mujeres
como a las personas encargadas de su
educacidn (libros, revistas, articulos,
..., de escasa calidad literaria) y que
consistian en directrices morales, ci-
vicas o religiosas;
las que pretendian “educar” y “entre-
tener” al mismo tiempo: desde escri-
tos que tratan del lugar de la mujer en
lasociedad hasta aquellos dedicados a
instruir sobre el noviazgo o el matri-
monio...
finalmente, obras diversas calificadas
de “evasion”, en especial las novelas y
folletines por entregas que, a partir de
1840, suponen en Espafia un gran éxi-
to editorial.

También aparecen los primeros ale-
gatos feministas. Tal vez el de mayor
calidad fue el periédico publicadoen 1845
en Barcelona bajo el nombre “El Pensil?
del Bello Sexo”, de corta duracién pero
admirable estilo.

La literatura, en cualquiera de sus
estilos y formatos, despert6 no pocas in-
quietudes intelectuales en las mujeres del
XIX. Es éste un siglo de “literatas” que,
de alguna manera, comprobaban que la
formacién intelectual constitufa un ins-
trumento eficaz para traspasar el ambito
de lo doméstico (ese espacio de descanso
del guerrero), y lanzarse a otras bisque-
das en lo social.

En Francia, las educadoras se ins-
criben en los postulados rusonianos y
pestlozzianos. Asi, Mme. Campan (1752-

2

1822), dice en su conocida Carta al Em-
perador:

“Elobjetode la educacién debe
dirigirse: hacia las virtudes domésti-
cas; hacia la ensefianza, hasta tal

grado de perfeccion por medio del
conocimiento de la lengua, del cdlcu-
lo, de la historia, de la escritura, de la
geografia, que todas las educandas
se aseguren la felicidad de poder
instruir por si mismas a sus hijas.”

Mme. de Rémusat (1780- 1821), en
su inconcluso Ensayo sobre la educa-
ciénde las mujeres, realiza curiosas cons-
tataciones:

“Nos falta a las mujeres, la asi-
duidady la profundidad cuando que-
remos aplicarnos a cuestiones gene-
rales. {...)

“... somos excesivamente movi-
les para poder fijarnos y nos sienta
mejor percibir que observar. La aten-
cion prolongada nos fatiga: somos
mds pldcidas que pacientes.

Peroes sinduda Mme. Guizot(1773-
1827) el exponente mas claro de la heren-
ciarusoniana (vid. Cartas familiares so-
bre Educacién) conjuntamente con Mme.
de Saussure (1765-1841), quien dedicala
dltima parte de su tratado Educacién
progresiva o estudio del curso de la
naturaleza humana, ala educaciénde la
mujer.

Un caso singular lo constituye la
ensayista inglesa Harriet Taylor (1809 -
1858), esposa de John Stuart Mill en sus
ultimos afios. Taylor escribe, conjunta-
mente con Mill, diversos opiisculos, entre
los que destaca ‘“Primeros ensayos so-

Pensil. (del lat. pensilis hortus, jardin suspendido, pendiente, formado sobre terrado o azotea). Adj.

Pendiente o colgado en el aire./m.fig. jardin delicioso. [Encicl. Espasa Calpe, T. 43]
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bre el matrimonio y el divorcie”. En
1851 publica su ensayo “La emancipa-
cién de la mujer”, que anticipa lo que
serd el porvenir de la educacién “de las
mujeres’”’: educacién para destinos multi-
ples, cuyadeterminacidn corresponde, en
ultima instancia, a cada sujeto particular
de la educacién.

Vamos a detenernos en los plantea-
mientos de esta autora, en tanto represen-
tanun verdadero corte respecto alas ideas
consensuadas de la época: ideas de corte
rusoniano y pestalozzino.

Sefiala H. Taylor (1973; 113 y ss.),
que son tres lasrazones que se alegan para

excluir a las mujeres de la vida social

activa:
a) Incompatibilidadde lavidaactiva con
la maternidad. *“..—apenas es nece-

sario decirlo—estarazon, siloes, s6lo
se puede referir a las madres. No es ni
necesario, ni justo, hacer que las mu-
jeres se vean obligadas a ser madres o
ano ser nada; o bien que si alguna vez
han sido madres, ya no puedan ser
nada mas durante el resto de sus vidas.
(...) El argumento de la maternidad
deja abandonados a los que lo sostie-
nen en el caso de mujeres solteras, una
clase de poblacién extensa y que esté
en aumento; hecho éste que, es opor-
tuno observarlo, al tender a disminuir
la excesiva competicién de los nime-
ros, es de esperar que ayudard mucho
a la prosperidad de todos. No hay
ninguna razén o necesidad intrinseca
para que todas las mujeres tengan que
escoger voluntariamente consagrar su
vida a una funcién animal y a sus
consecuencias.(...) Decir que se debe
excluir a las mujeres de la vida activa
porque la meternidad las inhabilita

b).

para esta vida, es lo mismo que decir
que se les debe prohibir cualquier otro
modo de vivir a fin de que la materni-
dad sea su tnica salida.”
Inoportunidad de aumentar la pre-
sion —ya excesiva— de la competen-
cia en los empleos profesionales o
lucrativos. “Por lo que se refiere al
descenso de los salarios por el aumen-
to de competencia, con el tiempo ya se
encontrardn remedios. Inmediatamen-
te se podrian aplicar paliativos, por
ejemplo, una exclusién més rigida de
los nifios de los empleos industriales,
durante ese tiempo en que solamente
deberian trabajar en vigorizar su cuer-
poy suespiritu (...). Porlo que respec-
ta al futuro, no creemos que contintie
siempre la multiplicacién descuidada
(...). Pero mientras la competencia sea
la ley general de la vida humana, es
una tirania excluir a una mitad de los
competidores. Todos los que han lle-
gado a la edad de la autonomia tienen
derecho a que se les permita vender
culquier clase de trabajo titil de que
sean capaces, por el precio que este
trabajo valga”.

Endurecimiento del “cardcter de la
mujer” si se incorpora a la vida poli-
tica, social, profesional. “En el estado
presente de la civilizacién, la nocién
de proteger a las mujeres de las in-
fluencias endurecedoras del mundo,
s6lo se podriallevar a la préctica sepa-
rdndolas de la sociedad. Los deberes
comunes de la vida ordinaria (...) son
incompatibles con cualquier otra sua-
vidad o ternura en la mujer que no sea
debilidad. Seguramente, los espiritus
débiles en cuerpos débiles, antes de
que pase mucho tiempo dejardn de
considerarse atractivos o amables”.
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Respecto a la educacién de las mu-
jeres, nuestra autora considera que si el
Jugar de las mismas no es otro que el de
“humildes compafieras” de los hombres,
“ljgadas cada una a un hombre para
criarle los hijos y hacerles la casa agra-
dable; si éste es el lugar que tiene asig-
nado lamujer, es pura caridad educar-
las para ello; hacerles creer que la
mayor fortuna que pueden tener es que
las escoja algin hombre para este fin;
y que todas las demas ocupaciones (...)
les estan vedadas no por la ley de insti-
tuciones sociales, sino por la ley de la
naturaleza y el destino”.

En abierto cuestionamiento de las
tesis rusonianas, Harriet Taylor sefiala:

“El hdbito de sumision vuelve
servil el espiritu (...). La costumbre
hace que los seres humanos se vuel-
van insensibles a culquier clase de
degradacion (...). Y el caso de la mu-
Jer es, en este respecto, un caso pecu-
liar, porque ninguna casta inferior de
las que hemos oido hablar, aprendio
aconsiderar sudegradacion como su
honor. Con todo, este argumento im-
plica una conciencia secreta de que
la pretendida preferencia de la mujer
por su estado de dependencia es solo
aparentey proviene del hecho de que
no se la deja escoger; porque si la
preferencia fuera natural, no habria
necesidad de que la ley la impusiera.
Hasta ahora no ha habido ningiin
legislador que creyera necesario ha-
cer leyes que obligaran a la gente a
seguir sus inclinaciones”.

Los argumentos de esta autora son
singulares alegatos contra las posiciones
“salvacionistas” de la humanidad propias
de los fildntropos y reformadores de épo-

ca y que tan devastadores efectos produ-
jeron en diversos sectores sociales, parti-
cularmente en las instituciones regenera-
cionistas. También critica H. Taylor las
propuestas de escolarizacién de las nifias,
por considerar que no se plantean la ins-
truccién habilitante para la vida social,
politica y/o profesional, sino para remar-
car laexclusividad del reducto doméstico
como el lugar social de las mujeres.

En este sentido también se pronun-
cian en Espafia una serie de figuras pibli-
cas femeninas, particularmente aquellas
entonces llamadas “literatas”. A modo de
ejemplo, podemos citar a Emilia Pardo
Bazan. Estaescritoraparticipaenel terce-
ro de los congresos organizados en Espa-
fia en la segunda mitad del siglo. Es en
este periodo en que la educacién de la
mujer comienza a ser “problema”. Rosa
M?* Capel Martinez (1982; 115 y ss.),
sefiala que se pueden distinguir tres mo-
mentos en-la marcha de dicho problema:

“primero, reconocer [a la mu-
jer] el derecho a la educacion; se-
gundo, que sea igual en grados y
contenidos a la del hombre; tercero,
permitirle el ejercicio remunerado de
todas las aptitudes adquiridas”.

Dichos Congresos pedagdgicos se
llevanacaboen1882,en Madrid;en 1888
en Barcelona y en 1892 en Madrid. Este
dltimo tiene caricter internacional y es
convocado bajo el nombre de Congreso
Pedagégico Hispanoe- Portugués- Ame-
ricano.

Una de las Ponentes es E. Pardo
Bazé4n. En consonancia con los argumen-
tos de H. Taylor, la escritora realiza dos
criticas centrales: una a la llamada educa-
cién de la mujer, otra a que la maternidad
constituya un freno a la participacién
social activa de las mujeres.
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Leemos, en la Memoria presentada
al Congreso y titulada “La educacion del
hombre y la mujer”, el siguiente parrafo:

“Mientras la educacion mascu-
lina se inspira en el postulado opti-
mista, o sea en la fe en la perfectibi-
lidad humana (...), la educacion fe-
menina derivase del postulado pesi-
mista, o sea del supuesto de que existe
una antinomia o contradicion palma-
ria entre la ley moral y la ley intelec-
tual de la mujer, cediendo en dafio y
perjuicio de la moral cuanto redunda
en beneficio de la intelectual, y que—
para hablar enlenguaje lisoy llano—

la mujer es tanto mds apta para su

providencial destino cuanto mds ig-
norante y estacionaria, y la intensi-
dad de la educacion, que constituye
en el vaaron honra y gloria, para la
hembra es deshonory casi monstruo-

sidad” {(...)

“Ello se deriva del error de
afirmar que el papel que a la mujer
corresponde en las funciones
reproductivas de la especia, determi-
nay limita las restantes funciones de
su actividad humana, quitando a su
destino toda significacion indivi-
dual...”

2.2 El largo camino hacia el fin de
milenio.

Asi, pues, a finales del XIX, se
plantea, desde diferentes posiciones y con
diversos alcances, un cambio en la consi-
deracién pedagogica de la educacién fe-
menina.

He aqui el inicio de un tercer mo-
mento en nuestra historia: el que inaugura
lo que daremos en llamar nuestra “actua-
lidad”, en el sentido que nos colocaenuna
nueva encrucijada. Encrucijada cuya re-

solucién corresponde a los tiempos veni-
deros, pero ante la cual tomaremos posi-
ciones.

El fin del siglo XIX se conoce con el
nombre de la “belle époque”, y su co-
mienzo suele ubicarse en 1889, afio de Ia
Exposicién Internacional de Paris. Acaba
abruptamente en 1914, con la Gran Gue-
rra.

Fpoca que coincide con una gran
acumulacién de riqueza en Europa, con el
pasaje del capitalismo de libre competen-
ciaal monopdlico. De creacién de nuevos
circuitos de consumo superfluo; de servi-
cios (que generard una creciente capa de
empleados); de disminucién de los con-
flictos sociales; de una cierta facilitacién
al acceso de las diversiones y esparci-
mientos a las clases obreras y de la crea-
cién del deporte como fenémeno de ma-
sas.

Los medios de informacion, la cul-
tura masiva en general, tenderdn a recrear
la imagen de una alegria sin par, basada
en la creencia en un progreso continuado
e indefinido y en una prosperidad cre-
ciente.

Hasta entonces, los conflictos béli-
cos se sucedian lejos de la Europa occi-
dental, en paises mas o menos exdticos y
lejanos. No eran propios, en suma, de la
“sociedad civilizada”.

Paris, la ciudad secularmente cos-
mopolita, fue llamada capital del mun-
do. La Belle Epoque marca el pasaje de
una economia de produccién a una eco-
nomia de consumo; de una moral del
ahorro a una moral del derroche. El ocio y
el gasto sustituirdn a la austeridad de mo-
mentos pasados. El consumo ostensible y
superfluo comienza a constituirse en signo
de acomodacién a los nuevos tiempos.
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Este culto al lujo y a la inutilidad
encuenira su expresion tanto en las mani-
festaciones de la “vida alegre” (cuyo re-
verso de sordidez queda cruelmente ex-
puesto en la obra de Toulouse-Lautrec),
como en el arte que se inicia en la arqui-
tectura y que recibird diversos nombres,
segin el pais (art-nouveau, Liberty,
Tiffany, ...) También la moda femenina
rinde culto a la inutilidad: vestimentas
complicadas que vuelven a la mujer inca-
paz de todo trabajo. Sin embargo, hacia
1913 parece la llamada linea Boticelli,
que mds que en el Renacimiento se inspi-
ra en el kimono japonés. Se destierra el
corset y rdipidamente se inaugura la estre-
cha falda-tubo, que termina en una aber-
tura a través de la cual comienzan a
entreverse... los pies.

La muerte en 1901 de la llamada
“madre de Europa”, la Reina Victoria,
supone también la caida de ciertos usos 'y
costumbres que habian tipificado no sélo
sureino, sino la moral cultural europea de
época.

Y lo mas destacable consiste, sin
duda, en los inicios de lo que se da en
llamar (a la manera de H. Taylor), “la
emancipacion femenina”. La difusién
de las maquinas, que restard importancia
a la diferencia de fuerza fisica entre la
mujer y el hombre, provoca el ingreso de
aquélla en las fabricas. Ello codyuvari al
cambio de los conceptos sociales sobre el
trabajo y provocara un efecto afiadido: el
acceso a las oficinas y a las profesiones
liberales. Data de 1901 el ingreso de la
primera mujer en la Universidad, cosa
que se regulariza en Alemania en 1908.

Es en consonancia con ese nuevo
ritmo de ese fin de siglo, donde comienza
a escucharse con otro ofdo el tema de la
llamada educacién de las mujeres.

La conquista de aquellos nuevos
espacios sociales y Ia relativa indepen-
dencia econdmica que aparejaron, posi-
bilita la consolidacién de los movimien-
tos feministas en torno a la obtencién de
nuevos logros, a saber: el ejercicio de los
derechos y deberes sociales y politicos
por parte de las mujeres.

En 1903, Emeline Pankhurst, en
Manchester, funda la Women’s Social
and Political Union. Las “sufragistas” co-
mienzan a asistir a las reuniones del Parla-
mento, solicitando el “voto femenino”.

Muy frecuentemente son encarce-
ladas por los disturbios callejeros que
provocan y en las celdas protestan reali-
zando huelgas de hambre.

En Francia el movimiento se funda
en 1909, encabezado por Mme.
Brunschvig. En 1913 Alice Paul encabe-
za las reivindicaciones sufragistas en
U.S.A. Pero es recién después de la Gran
Guerra que, en la mayoria de los paises
occidentales, 1as mujeres acceden al ejer-
cicio de los derechos y deberes politicos
y sociales. Fuera de los marcos del femi-
nismo, un grupo de mujeres se destaca en
lamilitanciasocialista, como Clara Zetkin
en Rusia y Rosa Luxemburgo en Alema-
nia. Por su parte, en el interior del movi-
miento anarquista—en Catalufia—diver-
sas mujeres desempefhan papeles
protagénicos en las luchas obreras y en la
politica de época.

Sin embargo, en esa Europa euféri-
cade lapreguerra, ya se advertian sefiales
que, de alguna manera, preanunciaban
los acontecimientos que en breve se des-
encadenarfan: la Belle Epoque engen-
draba, a modo de contrapunto de la “vida
alegre”, los ingenios militares mds des-
tructores que jamds se habfan sofiado y

Al
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daba estatuto de cientificidad al irracio-
nalismo y al anti-intelectualismo. Estos
se afirman en las formulaciones del prag-
matismo de William James y en el vitalis-
mo de Bergson.

El racismo hace una nueva apari-
cién. En Francia el antisemitismo adqui-
r16 una violencia inusitada en la Tercera
Repiblica, a partir de 1894, con el affaire
Dreyfus. Pero serd en Alemania donde el
racismo y el antisemitismo se erigirdn en
doctrina nacional. Guillermo II proclama
al pueblo alemdn la “sal dé la tierra”; R.
Wagner considera al pueblo judio como
“la encarnacién del demonio”.

La Belle Epoque es un breve parén-
tesig.en la agitada vida europea que apa-
rece envuelto en la nostalgia: nos evoca
un mundo que podia creer estar al margen
de las guerras...

En lo que respecta a nuestro tema
especifico, la “educacién de las mujeres”,
esenel perfodo posterior ala Gran Guerra
cuando comenzardn a concretarse algu-
nas de las cuestiones propugnadas hacia
finales del XIX.

Perfodo que se conoce como el de
“los afios locos” y que, si bien hace refe-
rencia auna cierta “alegria”, dista mucho
de la confianza que caracterizara a la
Belle Epoque. M4s bien el punto de in-
flexi6n se halla en el adjetivo, que indica
incisivamente la provisoriedad —casi te-
meraria—con que esa “alegria” es vivida.

La Exposicién de Paris de 1925
marca el estilo de “los afios locos”, a la
manera que la de 1889 marcé a la Belle
Epoque.

Hay una transformacién de las pro-
puestas artisticas: de las sensuales curvas
del art nouveu a los primeros intentos
lineales del estilo Bauhaus. Hay una tor-

si6n hacia lo geométrico: lineas
entrecortadas, aristas inesperadas, formas
estilizadas.

Acompafiando estos cambios, la
moda femenina sufre una considerable
transformacién. Hay una conferencia de
Le Corbusier muy ilustrativa, en la que
sefala:

“...la mujer nos ha precedido
reformando su manera de vestir. Se
encontraba en una encrucijada: se-
guir la vieja moda queria decir re-
nunciar a la vida moderna, al depor-
te, al trabajo,... Entonces se corté los
cabellos, acorté sus mangas y sus
faldas; vaahoraconlacabeza desnu-
da, los brazos desnudos, las piernas
libres; en cinco minutos estd vestida.
Es bella.”

EsCocoChanel quien creardlamoda
de la garconne. Vestimenta que tiende a
lo préctico, se ajusta a la transformacién
de 'las costumbres de las mujeres que
ahora van ala oficina, viajan en 6mnibus,
practican deportes...

Esta moda de la garconne alcanza
su punto culminante en 1924 con el lla-
mado vestido “camisa”, falda por encima
de la rodilla, por primera vez las mujeres
muestran sus piernas enfundadas en me-
dias de seda. Ello da lugar a nuevas poses,
como por ejemplo cruzar las piernas al
sentarse. Es la mujer cubista: un rectan-
gulo de los hombros a las caderas, un
trapecio desde las caderas a los pies. Paul
Poiret (el famoso modisto de élites que
acabd definitivamente con los corsés),
suspirard ante estos cambios: “Hasta aqui
las mujeres eran bellas y arquitectura-
les como proas de navio. Ahora pare-
cen pequenos telegrafistas subdesarro-
Hados™.




PEDAGOGIA SOCIAL 15-16

Violeta Nfiez

Laempresa Gillette hace propagan-
da entre las mujeres que comienzan afei-
tandose las axilas y terminan afeitdndose
el pubis. El pinta labios que ain en 1919
era considerado inmoral, termina impo-
niéndose. Comienza a propagarse laima-
gen de la mujer que fuma; eso st provista
de largas boquillas, que son consideradas
simbolo de elegancia y sensualidad.

Si en la Belle Epoque las relaciones
prototipicas son las de la cocotte con el
viejo monarca, el noble o el financista; las
relaciones de los afios locos son las de la
garconne, aveces madura, con el adoles-
cente. Lasmujeres delaentreguerraaman
a los hombres-nifios al estilo Rodolfo
Valentino. La homosexualidad, por pri-
mera vez en Europa occidental después
de largos siglos, sale a laluz ptblicay osa
dar su nombre: Marcel Proust, Jean
Cocteau, Gide...

La guerra ha acabado con muchas
de las creencias que entretejian la socie-
dad decimonénica. Parte de ese viejo or-
den se ha derrumbado en el estrépito de
las batallas. Aparece un significante que,
de alguna manera, define el momento: se
trata de la “inquietud”. La “inquietud”
de Gide, la “inquietud’ de Cocteau. Es-
tar a la moda es estar ‘“inquieto”.

Inquietud que se mueve a ritmo de
esa multitud abigarrada bailando desen-
frenadamente fox-trot, charleston,
shimmy, rag, one step, jazz. En El punto
culminante, Klauss Mann resefia:

“Millones de seres indefensos,
empobrecidos, desorientados, agitd-
banse y retorcianse, en un delirio de
hambre y miseria. El baile era una
mania, una religion, un deber. La
Bolsa bailaba. Los miembros del
Reichstag entraban en la ronda como

locos. Los poetas se convulsionaban
con espasmos ritmicos. Los lisiados,
las prostitutas, los mendigos, los
reformadores, los monarcas en exi-
lio, los astutos industriales: todos
contorsiondbanse y danzaban”.

Paris sigue nucleando los afanes del
momento, pero no en exclusiva: New
York es también capital de moda. Los
escritores norteamericanos que peregri-
nan a Parfs se nuclean en la mitica libreria
Shakespeare and Company, la libreria
del Barrio Latino de Sylvie Beach. Perte-
necen al grupo de Gertrude Stein, perso-
naje de crucial importanciaen esos afios y
quien bautizd a los escritores de la época
como una “generacién perdida”.

Ernest Hemingway, su discipulo,
reflejé en sus obras Paris era una fiesta
y Ahorabrillael sol, laagitada vidadela
intelectualidad de entonces.

Sin embargo, tras la méscara son-
riente de los aiios locos, se oculta lo que
emergerd en los treinta: el rostro siniestro
delasdictaduras, las represiones en masa,
el terrorismo que, finalmente, desembo-
card en uno de los periodos més negros de
nuestra historia reciente. El espiritu festi-
vo y deportivo de esos afios lo fue, tam-
bién, del fascismo.

Maurice Sachs llamé, con gran luci-
dez, a los afios veinte como la década de
la ilusién: comenzd con el idealismo sen-
siblero del Presidente Wilson prometien-
do en la Sociedad de las Naciones un
futuro de paz y de amor universal; termi-
né con el cinismo brutal de Hitler. La
Segunda Guerra Mundial acabaré deso-
lando Europa y dibujando nuevos mapas
de redistribucién de ideas y territorios.

Bien, ;y qué de la educacién de las
mujeres? En Espafia, la instauracion en

AR
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1939 de la forma de Estado autoritario y
tinico, se refleja al hablar siempre de,
precisamente, ‘“las mujeres espaiolas™.
Ello comporta la homologacién en un
“colectivo” que anula la diversidad. Pese
a los pesares de la historia, a una educa-
ci6n devaluada para “mujeres”, la educa-
cién produce sus efectos mas alld de la
intencionalidad de sus agentes. La gene-
racién de los sesentay setenta dio, en todo
caso, prueba de ello.

Mujeres procedentes de diversos
sectores sociales accederan a'la Universi-
dad, otras preferiran los cursos de la Sec-
cién Femenina del Movimiento. Algunas

otras elegirdn —de las maneras en que se .

suelen elegir— los exilios. Otros grupos
diversos permanecerdn anclados en esa
“Espafia profunda” que atin hoy subsiste.

Cuando se intenta escapar de los
tépicos habituales en la consideracién de
este problema pedagdgico, se advierte
que ese supuesto “colectivo” se desagrega
en diversidades, diferencias y, también,
profundas desigualdades sociales, cultu-
rales, ... En este sentido no son situacio-
nes homologables.

No obstante, desde la consideracién
social del tema, podemos afirmar que la
transicién de Espafia a la modernidad de
época, que se inicia a finales de los 70,
marca un hito importante. La consagra-
ci6n del Estado Social de Derecho en el
texto constitucional, representa un cam-
bio radical en la posicién que los ciudada-
nos adquieren ante la ley y, como corola-
r10, de su lugar en lo social.

Hoy, como dato curioso que refle-
jan las estadisticas del Instituto de la
Mujer, del Ministerio de Trabajo y Asun-

tos Sociales, se registra un mayor volu-
men de alumnas que de alumnos en las
ensefianzas medias, al igual que en algu-
nas de las Universidades (en la de Barce-
lona, por ejemplo). El avance de alumnas
seregistraentodas las carreras, no s6loen
las tradicionalmente consideradas “feme-
ninas”: Pedagogia, Psicologia, Magiste-
rio, Trabajo Social, ...

Angeles Duran resefia en su libro
La Jornada Interminable que, en todo
caso, las mujeres més perjudicadas en la
estructura social, son aquellas que perma-
necen en los reductos domésticos, sin
mds horizonte que aquel que preconiza-
ran Rousseau y Pestalozzi. Incluso por
cuanto les toca resistir doblemente las
crisis: su tarea es la “filigrana econdémi-
ca” que significa simplemente mas y méas
horas de trabajo no remunerado para com-
pensar con la produccién doméstica la
escasez de los recursos. Poniendo el cuer-
po donde pocas otras cosas quedan o se
pueden esperar.

Elllamado “Tercer Mundo” es buen
ejemplo de ello.

Bien, llegados a este punto, debiera
advertirles: no hay, en sentido estricto,
conclusiones. A lamanera en que lo sefia-
la Virginia Woolf en su espléndido texto
Un cuarto propio® puedo afirmar que no
hay conclusiones, pues la naturaleza de la
educacién y de las mujeres no nos ha sido
desvelada...

2.3. ;Y en la educacién social?

Se trata, en todo caso, de precisar el
postulado que encabeza este articulo: que
se deje de lado esa insistencia, en la edu-
cacion de la mujer, a efectos de permitir

3 Texto que recoje lo que originalmente -1928- fue un encargo de la Sociedad Literaria de Newham
y la Odta de Girton: la realizacién de dos conferencias sobre el tema las mujeres y la literatura.
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queel mundo nos sea, cada vez, mas ancho
y menos ajeno.

Insistencia que plantea cierta con-
cepcion de la educacién social, que al
hablar de colectivos connecesidades espe-
ciales, no duda en hablar de “las mujeres”,
o bien de “madres solteras”. Discurso que,
en nombre del BIEN (de las mujeres),
perpetiia las marcas del “ideal de mujer”
propio del momento de instauracién de las
razones del capitalismo. No es ajeno este
discurso a los argumentos rusonianos ni a
los pestalozzianos. También en nombre de
la “discriminacién positiva” se actualizan
los postulados de una inferioridad, en este
caso social, para efrentar la ocupacién de
nuevos lugares sociales. Esta ocupacién
no estd excenta de lucha, y compete (tam-
bién a las mujeres), esa lucha, siempre
preferible a cualquier paternalismo.

Tal vez, las trayectorias a trazar en
los campos de la educacién social, pasen
porque “EL” destino deje de serlo: que
aparezcan nuevas perspectivas y nuevos
lugares sociales suceptibles de ser ocupa-
dos... también por las mujeres.

Haré propias las palabras de Virgi-
nia Woolf, segin tradujo aquel inventor
de historias llamado Jorge Luis Borges:

“Aqui me detendria, pero una
convencion decreta que todo discur-
so debe acabar con unaperoracion. Y
una peroracion dirigida a mujeres
deberia contener algo, ustedes con-
vendrdn, particularmente idealista y
sublime. Yo deberia suplicarles que
recordaran susresponsabiidades, que
Sfueran mds espiritules, mds elevadas
(...). Pero esas exhortaciones pueden
dejarse sin mayorpeligro al otro sexo,
que las expondrd, o mejor dicho ya
las ha expuesto, con mayor elocuen-

cia que la que yo puedo suministrar.
(...)

“;Como alentarlas de otro
modo a encarar el riesgo de la vida?
Sefioritas, les diria yo, y esclichenme
bien pues la peroracion ya empieza,
enmi entender todas uds. son vergon-
zosamente ignorantes. Jamds han
descubierto nada que valga. Jamds
han sacudido un imperio o capita-
neado un ejército. Los dramas de
Shakespeare no los escribieron uste-
des y nunca han introducido en un
pueblo bdrbaro los beneficios de la
cwvilizacion. jQué disculpa tienen?
Ustedes argiiirdn, sefialando las ca-
lles y las plazas y los bosques del
mundo, repletos de habitantes negros
y blancos y color café, atareados to-
dos en el comercio, en las empresasy
en el amor, que hemos tenido entre
manos otra tarea. (...) Hemos conce-
bido, criado y lavado y ensefiado, tal
vez hasta los seis o siete afios, los mil
seiscientos veintitrés millones de se-
res humanos que ahora pueblan el
mundo, segin el atlas, y eso también
toma su tiempo.

“Es verdad lo que ustedes di-
cen, no lo discuto. Pero jme permiti-
rdn recordarles que desde 1866 hay
(...)colegios paramujeres enInglate-
rra; que desde 1880 la ley permite a
la mujer casada el manejo de sus
propios bienes; y que en 1919 —hace
ya nueve afios—le concedieron el
voto? ;Puedo recordarles también
que hace casi diez afios, les estdn
abiertas la mayoria de las profesio-
nes? Tomen en cuenta esos privile-
glos enormes y el tiempo que han
estado gozando de ellos (...) y con-
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vendrdn que ya no sirve para nada la
excusa de la falta de oportunidad,
preparacion, estimulo, tiempoy dine-

ro.(...)

“Asi (...) ya pueden emprender
otra etapa de su muy larga, muy tra-
bajosa y altamente oscura carrera.

“... mi credo es que si (...) tenemos
quinientas libras al afio y un cuarto pro-
pio; sinos adiestramos en la libertad y en
el coraje (...) si encaramos el hecho (por-
que es un hecho) de que no hay brazo en
que apoyarnos y de que andamos solas y
de que estamos en el mundo de la realidad
y no sélo enelmundo de loshombres y las
mujeres, entonces la oportunidad surgi-
rd.

Hay, por delante, encrucijada, retos
diversos y, ciertamente, enormes dificul-
tades.

La educacién social puede trabajar
como un articulador de posibilidades nue-
vas, atendiendo a la diversidad, o bien
tratar de atrapar esa diversidad, en térmi-
nos de categorfa social, para fijarla a un
destino de victima, de objeto a proteger,
de minoridad social y/o econdmica.

Los resultados dependeran, en cada
caso, de las posiciones que los actores
sociales —obvio es decirlo: también las
mujeres— estén dispuestos a ocupar.
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