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I. CONTEXTUALIZACION:
LA PAZ META Y CAMINO

En un articulo que escribi para el
libro compilado por Juan SAEZ CARRE-
RAS, Repensando la educacion para la
paz (1996), tuve la oportunidad de expre-
sarme sobre el tema de la paz y de la
juventud al que la educacién va dirigida.
Titulé aquella colaboracién “La educa-
ci6n para la paz con la juventud: algunas
dificultades metodoldgicas” y en ella po-
nfa de manifiesto la complejidad de este
tema, sociol6gicay pedagdgicamente muy
problemdtico, de grandes incertidumbres
epistemolGgicas y siempre bordeando el
paternalismo. Asf, si ya de hecho el con-
cepto de paz era bastante ambivalente, no
menos confuso y conflictivo se presenta-
ba el analisis del concepto de juventud.
En aquellas pdginas me preocupe de ca-
racterizar a la “juventud como problema”
al tiempo que proponfia, en base a datos e
informaciones procedentes de otras in-
vestigaciones, tratar el colectivo juven-
tud “como un constructo sociolégico”,
como una categoria dindmica y emergen-
te, que se hace y se formula, en el tiempo,
y segtin culturas y comunidades. Las ca-
racterizaciones de este colectivo social,
transitorio y heterogéneo, ponia al dia o
cuestionaban la imagen universal, estati-
ca y abstracta, que la sociologia conven-
cional habfa ido presentando con fre-
cuencia. De ahi que para apoyar este
presupuesto necesitaramos conducir, en

aquel texto, el andlisis y la revisién de
algunas investigaciones sobre la juven-
tud: tal revision intentaba actualizar, des-
de un punto de vista cronolégico, el tipo
de investigaciones que se habia llevado a
cabo en Espafia, con el objetivo ultimo de
aproximarnos alas dificultades que supo-
ne llevar ala praxis el “conoce mejor para
actuar pertinentemente”. De este modo se
podia tener una percepcién ampliade sila
educacién para la paz con la juventud era
pertinente o, por en cambio, era una mera
situacion idealista.

Una de las grandes dificultades que
se puso de manifiesto era, justamente, el
hecho de que la gran mayoria de los
métodos utilizados para el estudio de la
juventud presentaban un tono fuertemen-
te empirico, positivista, con un excesivo
énfasis en la encuesta como el principal
instrumento de obtencién de informacién
que abocaba en un “cuantitativismo inge-
nuo”, tal y como pusieron de manifiesto
CARDUS y ESTRUCH (1984).

Si he recogido algunas de la lineas
bésicas que articulaban el desarrollo de
aquella colaboracién es por varias razo-
nes que sirven tanto para contextualizarla
tarea que vamos a llevar adelante en este
texto como para formular los objetivos
que perseguimos.

En primer lugar, porque evidente-
mente, en gran medida, este texto es una
profundizacién del que se ha citado mas
arriba.
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En segundo lugar, porque segui-
mos pensando que el “conocer para ac-
tuar o intervenir’” tiene su corolarioen dos
tipos de disciplinas que se necesitan: la
Sociologia de la Educacién y la Pedago-
gia Social. Como ha escrito varias veces
QUINTANA (1976,1977,1984), éstas son
dos disciplinas que, por su caricter, se
complementan. La “Sociologia de la edu-
cacién” es descriptiva, permite conocer;
la “Pedagogia Social” es normativa, con
vocacién préctica y favorece la interven-
cién. De este modo, conocimiento y ac-
cién, van unidos ineluctablemente en el
proceso educativo.

Con estos presupuestos lo que se
defiende en estas lineas es que la sociolo-
giaen general y la sociologia de la educa-
cién como dos disciplinas que pueden
contribuir a que conozcamos mejor el
colectivo de la juventud, son unas exce-
lentes antesalas para preparar el terreno
sobre el que puede actuar, a posteriori, la
educacién social: entendiendo ésta al
modo en que es formulada por CARIDE
(1985) o COLOM (1983) como proceso
de intervencién socieducativa. Extendi-
das estas consideraciones al mundo de la
juventud, son la Sociologia y la Sociolo-
gia de la educacién, su derivada, las que
mejor pueden dar conocimientos sobre la
sociologia de la juventud, en todas sus
dimensiones: desde esta plataforma de
conocimiento se propicia, asf, una tarea
de intervencién recreada a través de la
educacién para la paz. La posibilidad de
llevar a efecto este objetivo tiene su con-
texto.

A. Elsectorjuvenil en ladinamica social,
junto al infantil, es uno de los que, a
poco que se recorra el presente y el
pasado, en mayor medida sufre los
efectos de la violencia en sus entornos

mas o menos mediatos. Pero también
este colectivo hasidoy es con frecuen-
cia protagonista de acontecimientos
violentos.

B. El sector juvenil, dada su edad y sy
condicidn, sinos atenemos a la estruc-
tura social, esta integrado e inmerso
tanto en el sistema educativo formal
como en los contextos comunitarios
extraescolares. Estas situaciones so-
ciales le convierten en:

- destinatario directo de la accién
educativa formal.

- destinatario potencial de la educa-
cién no formal e informal.

C. Pero la juventud no es sélo, como
indican los educadores, el destinatario
preferente dela Educacién paralapaz,
sino que también es considerada, en
términos sociolégicos, como portado-
ra de un potencial transformador
(MARTIN SERRANO, 1993) que no
tiene otro colectivo humano. Educar
en, y para y por la paz a los j6venes es
abrir un camino espléndido en pro de
una ciudadania mejor y en bien de la
construccién de una Cultura para la
Paz (GIROUX,1996) tan necesaria a
sociedades que constituyen dia a dia
su pervivencia democrética.

Este es el objetivo clave de este
articulo. Cualquier consolidacién de los
diversos intentos, incluido el educativo,
en favor de la paz reclama como requisito
fundamental la construccién de una cul-
tura rica y polivalente, diversa y plural,
que tenga a la paz como objetivo y como
camino. Asi se entiende mejor la frase de
GHANDI, uno de los lideres de los movi-
mientos para la paz: “No solo hay cami-
nos para la paz: la paz es el camino” (en
NAGLER,1983). Esta Cultura para, de,
por, en... la paz es el camino pero también
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la meta en una sociedad como la contem-
poranea que se caracteriza por ser violen-
ta, simbdlica y fisicamente. La paz es
camino y meta. El camino reclama una
cultura de la paz que contrarreste y supere
una cultura que, en los “media” , en el
cine, en los “comics” en la televisidn, en
el trabajo... se muestra agresiva e
insolidaria.

Para el logro del objetivo principal
de este texto, reflexionar sobre la posibi-
lidad de esta Cultura para la paz, vamos a
llevar a efecto dos fundamentales tareas.
Poruna parte, vamos a revisar las aporta-
ciones de las investigaciones sociol6gi-
cas sobre la juventud, la paz y la educa-
cién, de modo tal que, frente a la opinién
meramente especulativa, tengamos una
visién completa de lo que supone esta
relacién. Se trata de conocer lo que es la
juventud, lo que piensa y lo que opina
sobre la paz, como se asocia y se organiza
en favor de ella, de qué modo actia, cual
es su capacidad de compromiso y de
accién en la sociedad actual... en suma,
que es lo que caracteriza su modo de
pensar y su comportamiento individual y
colectivo conel finde que laeducacién, si
quiere ser consecuente, sl no quiere ac-
tuar en el vacio, pueda proponer las pau-
tas de intervencién necesarias para el
logro de una de sus metas prioritarias: la
pazy la justicia en una sociedad cada vez
més competitiva e insolidaria. Por otra,
de acuerdo con el aporte de las descrip-
ciones sociolégicas sobre las diversas
variables que se mueven alrededor de
esos dos constructos como son la juven-
tud y la paz, revisar algunas cuestiones
que hay que tener presente para que la
educacién -ese banderin de enganche
imprescindible entre la juventud y la paz
-manifieste su vocacién préictica, su ca-

racter normativo, y exprese su capacidad

potencial en la construccién de una Cul-
tura de la paz. Haciendo una matizacién
para el interesado lector: no se lleva a
cabo en estas paginas una reflexién dete-
nida y especifica de la Educacién para la
Paz en tanto que dreas de conocimiento e
ivestigacidn -cosa que, en gran medida,
ha llevado a efecto en otros espacios
como se puede observar en la bibliogra-
ffa- sino en cuanto que plataforma e ins-
trumento que puede y debe colaborar, con
otros recursos de que disponen las socie-
dades, a la construccién de una cultura,
con mayusculas, para la paz. Al cumpli-
miento de estos objetivos dedico las si-
guientes paginas.

2. LA JUVENTUD COMO
OBJETO DE ESTUDIO SO-
CIOLOGICO

En el articulo al que hice referencia
en el apartado anterior (RUIZ DELGA-
DO,1996) apuntaba las dificultades me-
todolégicas que entrafiaba adentrarse en
el universo juvenil en el que, ademas de
las razones entonces expuestas, se mani-
fiestaunanotable bibliografia y un niime-
ro respetable de estudios reflejo del im-
pulso que el Afio Internacional de la Ju-
ventud (1985) prest6 a esta drea de cono-
cimiento y de investigacién. Es verdad
que afios antes ya se habfanllevadoa cabo
trabajos muy significativos, pero es a
partir de 1985 cuando “se dauna verdade-
ra constelacién de estudios aunque con
valor un tanto desigual” (SAEZ MARIN,
1990:30). Tales estudios siguen, en una
gran parte, una linea continuista, en la
tradicién investigadora de rostro conoci-
do porlautilizacién de metodologias més
cuantitativas que cualitativas, y respon-
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den a la necesidad de ir arbitrando “poli-
ticas juveniles desde los nuevos campos
administrativos de intervencién” (VA-
LLES,1987:19), pero sean las que fuesen
las verdaderas causas de esta motivacién
por la juventud, como objeto preferente
de la sociologia, lo que no se puede olvi-
dar es que en palabras de CASAL y
BATALLER, por aquellos afios todavia
eran manifestados “los grandes déficits
de informacién y conocimiento del mo-
mento actual sobre el sector juvenil, pro-
tagonista primero enlatragicomediadela
crisis econémica y cultural de los afios
ochenta” (1985:65). Los estudios socio-
16gicos sobre la juventud, de &mbito na-
cional y de dmbito local, respondiendo a
las grandes plataformas sociolégicas, se
multiplicaron. Me gustarfa indicar los
rasgos mds importantes de aquellos tra-
bajos que siguen, hoy, siendo los referen-
tes mas importantes cuando se hablade la
juventud.

A. De las caracteristicas metodolégicas
de estas investigaciones ya apunté un
buen nimero de consideraciones en el
trabajo citado anteriormente: sélo re-
cordar que se utilizaba con profusién
técnicas cuantitativas de bisqueda de
informacion, pero ello llegé a tal pun-
to de saturacién que merece la pena
recoger la denuncia de FEIXA y
PAMPOLS sobre tal abuso:

“Con un cuestionario estereo-
tipado, que abarca un amplio abani-
co temdtico, centrado en el dmbito de
las opiniones (pocasveces contrasta-
das con las prdcticas reales), y con
una interpretacion y contextualiza-
cion minima, se pretende conocer la
realidad juvenil para actuar sobre
ellas” (1989:70).

B. Los estudios intentan responder al 1]a-
mado de la UNESCO (1986:27) que
aconseja “tender a colmar las lagu-
nas” existentes, procurando captar la
situacién concreta de los jévenes, su
comportamiento, los problemas con
que se enfrentan, sus aspiraciones y
acciones. A este punto es muy perti-
nente la reflexién de MION (1986b)
quien recordaba que la cultura para la
paz podia construirse en base a las
actitudes en favor de la paz como en
las de resistencia a la violencia. Asi,
convocando a la sociologia de la edu-
cacidn para que estudiara la predispo-
sicidn, la disposicién y las acciones de
la juventud en la actualidad. MION
reforzaba los objetos de 1a Educacién
para la paz con aquella famosa pre-
gunta: “; habla el joven de la paz?”.

Fue la misma quién, en la Declara-
cién de Barcelona, pedia a los gobiernos,
universidades, institutos especializadosy
organizaciones no gubernamentales ... que
propiciaran estudios sobre “iniciativas
realizadas por los jévenes”.

C. Las plataformas ideoldgicas fueron,
también, uno de los rasgos que, con
mayor 0 menor expresion, caracteri-
zaron el desarrollo de estos estudios.
Ideologiay método se relacionabande
modo inexcusable, aunque en muchos
casos no se reconociera. A titulo de
ejemplo contrastemos dos estudios
integrados en el Panorama de Investi-
gaciones Bésicas para el Informe de la
Juventud (1985). El de CARRION
(1984) teniendo como objetivo las
ideologfas, las normas y valores de la
juventudy elde PRIETO (1985) sobre
la participaci6n social y politicade los
jévenes. Realizado en las mismas fe-
chas, con temadticas semejantes, bajo
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la misma cobertura institucional, con-
cluyen diferentemente. El primero,
basado en grupos de discusién, afir-
mando que “la desconfianza respecto
al sistema democrético es profunda”
(pig.64) y el segundo finalizando que
tal desconfianza no existe porque no
hay crisis de valores democréticos. De
cualquier modo, las intenciones ideo-
16gicas siempre se han explicitado,
consecuentemente, con el fin de legi-
timar la propia labor institucional de
quién impulsabala investigacion .Ello
hizo que algunos trabajos fueron pu-
blicados y otros no, lo que no parecia
traducir demasiada importancia si se
cree al COLECTIVO, IOE (1989:50):
“En'muchos casos la transcen-
dencia social de los mismos se consu-
me en el mismo momento de su publi-
cacidn, ya que no genera prdcticas
sociales de transformacion de los
problemas detectados.

Parece obvio que el interés ins-
titucional opera un “recorte” sobre
la definicidn de lo que deba entender-
se por situacion de los jévenes”.

D. Apuntar como dltimo rasgo los inten-
tos, en algunas buisquedas de informa-
ci6n, de homogeneizar la realidad ju-
venil, obviando la diferenciacion, y
tipologizando al colectivo de jévenes
en torno a determinados criterios y
categorias (PLAN TASi1COLL,1988):
lo que supuso una interpretacion pro-
blematica de la juventud (1994):

- La juventud es una realidad dina-
mica.

- Lajuventudesunaetapaenla vida,
un proceso.

- La juventud es una realidad
inacabada, incompleta, insuficien-
te.

- La juventud es una realidad dife-
rente y heterogénea.

Condicién bioldgica, estado psico-
16gico, grupo de edad, ciclo vital, genera-
cién... todo esto es ser joven [FEIXA 'y
PAM POLS, 1993]. Grupo, estado, gene-
racién, biologia... todas estas condicio-
nes, determinadas en cada persona, hacen
que un joven sea diferente de otro. Unas
diferencias que se ven confirmadas por la
experiencia, la personalidad y el modo de
ser de cada cual (estudiantes por un enfo-
que psicolégico) asi como por la forma-
ci6n y la independencia que va caracteri-
zando la conducta juvenil (enfoque cultu-
ral) sujetaalaculturaenlacualeste o aquel
joven se inserta (ZARRAGA,1985), sin
olvidar, por supuesto los contextos y los
espacios significativos (enfoque estructu-
ral del estudio de la juventud) fruto de la
interaccién entre las condiciones politico-
sociales y las imigenes culturales en las
que vive el joven y que cada sociedad
construye en momentos histéricos deter-
minados (ARRANZ VILLALTA,1992:6).

La juventud, segiin se ve, no puede
ser un concepto que de razén de un colec-
tivo social delimitado en base a caracteres
puramente descriptivos, cOmo por gjem-
plo, la edad. Estas visiones simplistas ya
estan superadas.

2.1. De la tipologizacién a la identi-
dad juvenil

En los trabajos de GONZALEZ
BLASCO (1989,1994a, 1946) y AN-
DRES ORIZO (1989) se encuentra un
intento muy completo de tipologizar, es
decir encontrar denominadores comunes
a la diversa dindmica juvenil. Asi, a un
total de 38 preguntas relativas a econo-
mia, ética, sexo, dinero, poder, visién de
mundo y de los demds, sentido del trabajo
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y religiosidad... los jévenes fueron res-

pondiendo segtin las actitudes, las opcio-

nes y valores que se le presentaron. La
clasificacién tipoldgica que se puede des-
prender es la siguiente:

A. Los jovenes conformados, constitu-
yen aproximadamente el 12 % del
total de los encuestados: “integrados”,
“pragmatistas”... son adjetivos que in-
tentan traducir esta primera caracteri-
zacion.

B. Jévenes “segregacionistas” supusie-

ron un 14%.

Jévenes “cooperadores” un 10%.

_Jévenes “simbolistas”, alrededor del

12%.

E. J6venes “libredisfrutadores”, casi11%

F. Jovenes “utilitaristas”, algo mas del
12%.

G. J6venes “pasivos”, aproximadamente
un 12%.

H. Jévenes “logromotizados”, el 17%.

=X

Estas tipologfas actian como “tipos
generales”, como claves de lectura deuna
realidad siempre mucho mas compleja y
menos estructurada de lo que suele hacer-
se tedricamente. De cualquier modo una
de sus virtualidades més claras es que “‘en
lugar de hablar de la juventud, habria que
referirse a las juventudes, a varios tipos
de juventudes y jévenes”(ELZO IORAZ,
1986). De este modo puede decirse que
no toda la juventud es la misma; que la
juventud vasca no es la misma que la
andaluza ni esta la misma que la catala-
na... Pero existen otras virtualidades en el
hecho de considerar varias tipologias so-
bre la condicién juvenil. La formacién de
tales clasificaciones demuestra que, en la
sociedad espafiola actual, tan compleja y
amplia, “estdn perdiendo poder diferen-
ciador variables sociales que anterior-
mente sefialaban actitudes mdas nitida-

mente: por ejemplo, ¢l sexo, la clase so-
cial o el nivel econémico, entre otras”
(GONZALEZ BLASCO,1989:37). Més
diferenciador entre los dos jovenes no es
sélo el modo de vestir o el modo de
hablar, o el hecho de pertenecer a una
clase econémicao tener determinado sexo,
sino el modo de pensar, lamentalidad con
que uno actda en la vida, el modo de
vivirla, la actitud ante ciertos valores y
otras cuestiones semejantes que podrian
ser englobadas bajo lo que MARTIN
SERRANO (1993) llama “visiones del
mundo”: posicionamiento de los jovenes
ante las cosas, adscripciones politicas y
religiosas, nivel de estudios... Las dife-
renciaciones entre jovenes son muchas,
depende de los factores que se utilicen
para “explicar” a este colectivou otro. La
construccién de tipologias dependera de
los factores que se consideren para hacer-
lo. Sigamos con otro ejemplo para visua-
lizarlo mejor;

ELSO IMAZ llevé a cabo varias
investigaciones sobre la juventud (1986,
1990a, 1990b, 1989) vasca. Utilizé algu-
nas categorias que se repitieronen 1986y
en 1990. Tal tipologfa permiti6 encontrar
6 grupos distintos de jévenes:

1. Nacionalistas moderados

2. Racista

3. Nacionalistas revolucionarios

4. Juvenil

5. Populares

6. Intelectual (o tolerante)

Casos como éste demuestran la ti-
pologfa diferencial que se puede estable-
cer entre los jévenes de un mismo pais y
de una misma cultura (no digamos ya
entre pafses y culturas diferentes) e, in-
cluso dentro de categorfas internas las
diferenciaciones, y por tanto las tipolo-
gfas, dependerdn de los criterios que s€
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adopten. Siguiendo con el ejemplo vasco
anterior, ATANGIZ (1991:252) hablara
de “tipologfa de la juventud vasca ante el
militarismo”.

Todas estas reflexiones permiten
sehalar, en primer lugar, la importancia
que tiene las decisiones que se toman
sobre los multiples elementos intervinien-
tes en el proceso investigador (lo que
confirma, por mucho que se niegue , el
papel de la ideologia en la biisqueda del
conocimiento) y, en segundo lugar, la
disparidad y cantidad de situacionesa que
dan lugar las conductas de los j6venes en
funcidén de sus intereses, emociones, per-

cepciones, experiencia, formacién...

. Coémo pretender resumir tanta riqueza
o
humana en tan pocas categorias?.

Uno de los temas buscado por las
investigaciones es el referente a la tan
repetida condicién o identidad juvenil.
(Qué es y en qué consiste?, ésta es una
cuestién que ha dado lugar a multiples
estudios (relacionando el mundo juvenil
con el adulto con el objetivo de contrastar
intereses y percepciones: adentrdndose
en la llamada “especificidad de la cultura
juvenil” -y oponiéndola a otros tipos de
cultura con las que, generalmente, se en-
cuentra en continuo conflicto social; com-
parando la juventud con el resto de la
sociedad con la que se halla en situacién
de constante “intercambio”...) y a conclu-
siones muy antagoénicas: lo que caracteri-
za a la juventud es para algunos su carac-
ter “transformador”; para otros su conti-
nuo “conflicto generacional” con otros
colectivos sociales: otros estudiosos pien-
san que lo que caracteriza al joven es mas
su continuismo y su pasividad que cual-
quier otra caracterfstica; y existe quién
encuentra en la “actitud contestaria” o en
la lucha por la emancipacién del colecti-

vo adulto, su mejor definicién... (Quées
ser joven? La biisqueda de informacién
en pro de una respuesta ha sido ardua y
dura y sin embargo, personalmente, no
tengo la sensacién de que haya servido de
mucho. En el caso de la identidad ocurre
como en el de las tipologfas: quizas se
encuentre en su diversidad. Pero ésta de-
pende de los qué, cuandos, cémo, por-
qués... que han acaecido en la vida de
cada joven. Sobre este particular me gus-
tarfa incidir més detenidamente en la
medida en que, al proponerse enfoques
educativos en funcidn de esta caracteriza-
cién, se puede comprender mejor la natu-
raleza de los procesos que se ponen en
marcha y, sobre todo, sus resultados.

2.2.Entrelareproducciony la trans-
formacion

Desde después de la 1* Guerra Mun-
dial la Sociologia de la Juventud ha desa-
rrollado un discurso en torno al binomio
“reproduccién-cambio social”, engrosan-
dose las filiaciones y las experiencias en
uno u otro sentido en funcién de las co-
yunturas coetdneas pero, asi mismo, en
funcidn de las posturas tedricas e 1deols-
gicas de quienes intervienen de un modo
protagonista en las mismas (CASAL y
otros, 1988). Asi, lareflexién realizadaen
estos afios puede ser considerada como
ideolégicamente sesgada (ROSEN-
MAYR y ALBERCK,1979). Obviamen-
te, esta situacién no era ajena a la nueva
consideracion de la juventud como colec-
tivo culturalmente diferenciado y consa-
grado como sujeto de transformacién.
Mientras, por otra parte, se transmitia una
percepcién de social distinta sobre los
jévenes, y sobre el valor o el protagonis-
mo que se les adjudicaenlacolectividadd,
ya que “en general”, se ha pasado de
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considerdrseles como portadores de alter-
nativas utépicas o modelos ideales de
futuro, a verles como pasotas
individualistas y desencantados, € inclu-
socomoun peligro potencial parala segu-
ridad ciudadana” (ARRABAL y CABE-
LLO, 1992:9). En definitiva, la percep-
cién social de los jévenes se iba
devaluando con el tiempo.

Aun reconociendo hoy lo poco que
queda de aquella asimilacién entre juven-
tud y potencial de transformacién radical
de la sociedad, el surgimiento de aquella
imagen afecté de forma innegable a la
cultura adulta a la que los jévenes se
incorporaron (AJANGIZ,1991). Asi se
insiste, cada vez con mds intensidad, en
caracterizar a la juventud con tintes
individualistas y pragmaéticos, tal como
se muestra en el estudio realizado en
Carabanchel, donde “solo tres de cada
diez manifiesta posiciones claras de re-
chazo o de colaboracién positiva con la
sociedad. El resto piensa que aqui cada
uno va a lo suyo” (ARRABAL y CABE-
L.L0,1992:53). Como es sabido tal prag-
matismo, progresivo en el tiempo, no
dependeré tanto de la edad como del
factor sexo y dmbito sociocultural. En
cualquier caso los estudios comenzaron a
multiplicarse con el objeto de encontrar
conocimiento, de averiguar cuales eran
las predisposiciones de la juventud.

Se le pregunta a la poblacién sobre
lo que opina de la juventud (MONZON
ARRIBAS, 1982), a la opinién piblica
(REQUENA y BENEDITO,1988) y en
particular, a diversos colectivos de los
que la componen, intentando extraer de
las personas preguntadas lo que piensan
acerca de las actividades, los valores, las
creencias... de “los jévenes de hoy”. La
16gica argumentatoria tiene una tradicion

que apoya este presupuesto. Una manera
de comprender el posicionamiento de los
sujetos ante distintas cuestiones vitales o
ideales es intentar saber la percepcion que
se tiene de los otros, es decir la concep-
cién que tiene sobre la naturaleza de la
humanidad. El estudio de REQUENA y
BENEDITO sobre “las relaciones inter-
personales: actitudes y valores en la Es-
pafia de los ochenta”, es paradigmatico a
este respecto. Y desde luego sus conclu-
siones no son nada gratificantes, al afir-
mar que en la sociedad espafiola predomi-
nauna visién negativay desconfiadadela
gente en general. A destacar, como dato,
que la variable educacién (1988:38) en-
contrada en personas con situacion eco-
némica media alta es la que proporciona
una visién mads positiva de los seres hu-
manos. En este contexto ;cabe seguir
hablando de la juventud como motor de
transformacién social? La polémica esta
servida. Hagamos algunas consideracio-
nes criticas sobre estos planteamientos.

Concebida como una fase de transi-
cién entre la adolescencia y la adultez, en
la que se va a integrar, “la juventud como
colectivo constituyente” de lasociedad es
vista desde distintas perspectivas que di-
rigen las investigaciones.

1 Etapa intranscendente cuya ca-
racteristica principal es la preparacion
paralasiguiente y definitiva que es la que
permite el logro de los objetivos huma-
nos: independencia, madurez, equilibrio,
afectivo... (ROCHER,1978).

2° Etapa plena de contenido y po-
tencialidades diferenciadas de otras efa-
pas vitales, personales y sociales, en la
que se pueden ir manifestando toda una
serie de valores, logros y mejoras... qué
son el resultado de su lucha por su eman-
cipacion.
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3 Etapa que se caracteriza por la
explicitacién de una serie de valores y
necesidades fruto del desarrollo o del
regreso econdmico en un contexto social.
Lasrealidades socioestructurales que con-
forman e] contexto de movimiento de la
juventud son las que determinan, sus ac-
titudes y sus comportamientos.

2.1.1. El plan integral de la juventud

Estas perspectivas dirigen, explici-
ta o implicitamente, la mayoria de las
investigaciones sobre la juventud, para
conocerla y actuar sobre ella. Pero para
actuar hay que conocer la realidad exis-
tente. Una realidad que no siempre es
asequible y sobre laque se dice, a pesar de
ello, elaborar las politicas de juventud o
los planes que las diferentes comunida-
des y administraciones ponen en marcha.
Asi, euféricamente, escribe la asesora del
gabinete de 1a Ministra de Asuntos Socia-
les en los momentos en que se elabora el
Plan Integral de la Juventud desde el
gobierno de la nacién:

“Todo programa de accion po-
litica precisa de un andlisis de la
realidad, punto de partida desde el
que parten sus ejes para dirigirse al
andlisis del deseo, horizonte utépico
de tendencia y tension. Saber como
estdn, qué hacen (y qué no hacen),
qué piensan los y las jovenes es hoy
posible gracias a estudios profundos
que se viene realizando desde 1982.
El punto de vista del Plan, su instru-
mento socioldgico, es el 2° Informe
sobre la Juventud en Espaiia, (...)
Este segundo estudio nos da las cla-
ves de actuacion, pues el Plan requie-
re respuesta a las carencias que el
informe evidencia. El trabajo socio-
logico debe asimismo constituirse en

Bernardo Ruiz Delgado

el Programa O del Plan Integral.
Puede servir a cada Departamento
para valorar sus ofertas y sus activi-
dades. Es, en todo caso, la primera
actuacion en conocerlos mejor. Sa-
bemos pues, con gran exactitud, cudl
es la situacion de la juventud y cémo
ésta situacion ha evolucionado (...).
Dispondremos de un Plan que da
puntual respuesta a las dificultades
delos jovenesy su concrecion consis-
te en determinar la importancia que
nos merece cada medida en él conte-
nida, graduando y destinando mds
recursos en funcion de la gravedad

del problema que trate de resolver”
(DEL RIO,1991:53).

Toda una expresién de pulcritud
programaéticatomando como basela “gran
exactitud” en el conocimiento de los suje-
tos destinatarios de las actuaciones y la
“puntual respuesta” que el Plan les ofre-
ce, y que contrasta con las inquietudes
manifestadas al respecto por otros, como
el COLECTIVO IOE (1989), que define
estos estudios cuantitativos tan solo como
“marco de referencias empiricas bdési-

kR

cas .

De este modo prevalece una con-
cepcidn de utilidad de estos estudios, y de
los especialistas que lo realizan, que fun-
damentaria o al menos legitimaria las
decisiones en las politicas juveniles. En
tal sentido se ha expresado CAZORLA
(1988) al comentar que la triple necesidad
de datos estadisticos fiables, marcos de
referencia teéricos s6lidos y ensayos te-
maticos monograficos... deben finalizar
deuna vez por todas con el uso y abusode
las encuestas de opinién. Los estudios
pretenden conocer y los politicos actuar
sobre esa base de conocimiento:

220
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“El plan joven -afirmaba la
ministra Matilde FERNANDEZ
SANZ- es un plan que persigue llegar
y tener politicas para todos los jove-
nes; sin duda nosotros vamos a hacer
especial hincapié con aquellos jove-
nes que necesitan mds de los poderes
publicosyde lasolidaridad, sin duda.
Pero es un plan donde hay actuacio-
nes para todos...” (1993:19).

Dos reflexiones: ;se puede conse-
guir esta unién conexién entre estudio y
plan (entre contenido obtenido y actua-
cién programada) con las caracterizacio-
nes metodolégicas que han presentado
las investigaciones?; si nos atenemos a

los objetivos del Plan Integral vemos que

prevé “actuaciones para todos” (el subra-
yado es de la propia Ministra de Asuntos
Sociales), y en esta totalidad se encuen-
tran jévenes en distinta situacién social:
;es coherente y creible un Plan que res-
ponda a jévenes en situaciones econdmi-
cas no deseables, a los “marginados en
situaciones desfavorables”, con otros co-
lectivos de j6venes con otros problemas y
otras mentalidades? Analicemos una de
sus propuestas: su preocupacién por la
insercién y participacién sociolaboral de
los jévenes. Y adoptemos, como telén de
fondo, la definicion de juventud “como
proceso social, esencial en la reproduc-
ciéndetodasociedad humana” tal y como
es definido por ZARRAGA (1985:10).

Segtin estos puntos de partida puede
verse y observarse si la plausibilidad del
Plan pudo concretarse y si se consiguie-
ron tales objetivos. Varias consideracio-
nes pueden aumentar nuestra compren-
sién de esta afirmacion.

A. “A épocas de crisis econdmicas se
corresponden tiempos de crisis cultu-

rales” (MONTORO,1985). La situa-
ciéneconémicaque vive hoy la juven-
tud espafiola, dramética en muchos
colectivos, estd condicionando pode-
rosamente toda suerte de actitudes
culturales juveniles. ;Por qué el Plan
no contemplé esta condicién tan im-
portante para su éxito?

. El proceso de insercién de los jovenes

en la esfera econémica, tal y como
pretende el Plan, es una cuestién muy
delicada en la que intervienen institu-
ciones e intereses de todo tipo, pero
ademads es conflictiva si en tal proceso
no operan los mecanismos socializa-
dores perfectamente al objeto de “no
provocar desequilibrios personales y
sociales peligrosos”. ;Han funciona-
do tales mecanismos? Se sabe que no.
Ni la educacién, ni la cultura en gene-
ral, han contribuido a dominar o a
resistir la tendencia insolidaria y com-
petitiva del modelo liberal que domi-
na Espafia. Este es un tema que sigue
ain pendiente de solucionar, sobre
todo si se piensa que toda sociedad se
juega su propio equilibrio estructural
en la consecucidn de la integracion de
los j6venes en laactividad econémica:
;seré la educacién la que lo consiga?;
;.se ha preparado el mundo educativo
para ello?; y sobre todo ;se puede
pedir a la Educacién para la Paz com-
petencia para evitar la violencia es-
tructural y simbdélica, cuando no fisi-
ca, que acompaifia al modelo de mer-
cado liberal e impulsar otras relacio-
nes entre las personas?; ;jpondra la
Educacién paralaPaz cambiary trans-
formar, més que reproducir, las condi-
ciones sociales, actuales, violentas e
injustas?
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Todas estas cuestiones fueron
obviadas por el Plan Integral de la Juven-
tud; si se las hubiera planteado e hubieran
intentado responderlas sus defensores,
hubieran sido algo menos optimista y
algo més cautos.

2.1.2. La capacidad anticipadora del
joven

El efecto de las crisis econémicas
sobre la cultura juvenil ha sido analizada
por diversos autores. Para MONCADA
(1987) es preciso superar este “neoinfan-
tilismo” en el que socialmente se ha cai-
do. Para DOMINGO MORATALLA
(1988) la cuestién es més grave ya que lo
que son los jévenes ha pasado desde esta
Crisis, a no dépender de ellos: su identi-
dad, su imagen, sus responsabilidades,
sus dindmicas... no estan construidas por
ellos sino por gente ajena a la propia
juventud. Entonces ;cémo hablar de pro-
tagonismo juvenil, de actuacién, y c6mo,
por tanto, de cambio y transformacién
social de unos jévenes pasivos que se
dedican a dormir?:

“Si una sociedad es capaz de
diluir lo juvenil y producir jovenes
durmientes, es porque en ella hay
pocos horizontes de cambio o trans-
formacion; reivindicar la solidari-
dad antifragmentaria de lo juvenil es
apelar a la memoria del cambio y
ofrecer, aunque solo sea a ratos, un
poquito de ética” (DOMINGO
MORATALLA, (1988: 131).

Como la que a veces ofrecen los
propios jévenes, con su implicacion a
favor del 0,7% con su entrega voluntaria
a causas sangrantes e injustas, con su
dedicacién a prestar ayudas a colectivos
marginales o a luchar contra la violencia
terrorista o el servicio militar... A pesarde

todo, de tales imdgenes, de tales crisis
econdmicas, y sin que se haya estudiado
pormenorizadamente, los jévenes contri-
buyen a la innovacién y al cambio social.
Suele suceder que sean precisamente los
jovenes quienes se anticipan, con sus opi-
niones y también con sus comportamien-
tos, a las transformaciones sociales que
modificaran, a veces, lo que alguna vez
unareivindicacién minoritaria y censura-
da (como lasrelaciones prematrimoniales
en la década de los sesenta o la objecién
de conciencia en contra del servicio mili-
tar en los ochenta) se normaliza en una
préctica generalizada aceptada.

Empiricamente no ha podido detec-
tarse pero cualitativamente se haido mani-
festando un caricter premonitorio en las
actitudes juveniles que permiten compren-
der c6mo han impulsado futuras modifica-
ciones y cambios en las préacticas y en los
valores de una sociedad. Podria encon-
trarse en esta caracterizacién social de la
juventud, su capacidad anticipadora, la
que podria convertirse en el eje medular
de laEducacién para la paz, favoreciendo
ese camino. tan dificil y complejo que
acaece desde la potencialidad (que tales
jévenes presentan) a la operatividad acti-
va, es decir el recorrido que transcurre de
la predisposicién a la accién.

“Los jovenes se decantan a favor de
cambios que suponen: profundizacién en
laigualdad, el respeto a la diferenciay ala
libertad de conciencia; y la eliminacién de
la violencia. Y también demuestra que en
las actitudes de los jévenes varones y las
chicas hay ahora, mucha corresponden-
cia” (MARTIN SERRANO, 1993: 228).

En este orden de cosas ;quien se
atreve a robotizar la imagen de la juven-
tud?. Pesimista, preocupado por el em-

77
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pleo, inquieto por el racismo, la ecologfa,
y las guerras, competitivo y competente,
conformista... valores contradictorios y

~dificiles de tipologizar, aunque ANDRES

332

ORIZO haya encontrado oportunidad de
hacerloen 38 items (1989:162).Losj6ve-
nes se muestran realistas y pragmaéticos
ante su futuro, progresista por lo que
respecta a las defensa de valores
consensuados socialmente, como la de-
fensa de los derechos humanos, la defen-
sa del medio ambiente o la igualdad de
oportunidades y son tolerantes‘y abiertos
por lo que hace a los comportamientos
que tienen que ver con la privacidad
(SANCHEZ BIANCHI, 1994:51).... Es-
tas caracteristicas no proceden de ningiin
trabajo émpirico fiable ni de una interpre-
tacidn estética rigurosa que recoja, con la
encuesta, la opinién de los j6venes. Lo que
demuestraaquelloque MARTIN SERRA-
NO ha denominado escasa fiabilidad de
algunos procesos investigadores (1993);
se ha podido desvelar que la respuesta
omitida por quienes son preguntados no
expresanecesariamente los comportamien-
tos; sino mas bien lo que las gentes creen
que deben responder” (pag. 228).

3. LAEDUCACION SOCIAL
COMO PARTICIPACION
ENTRE ELASOCIACIONIS-
MO Y EL VOLUNTARIADO
JUVENIL.

Uno de los campos mas reconoci-
dos, pero menos estudiados, de la Peda-
gogia Social ha sido siempre el ofertado
socialmente, por el asociacionismo. En
parte este reconocimiento se debe al he-
cho de que las pedagogias sociales mas
humanas han defendido la participacién y
el dialogo como los ejes fundamentales

de cualquier pedagogia que se precie de
tal condicién; pero no menos estimable
ha sido identificar la fuerza educadora de
los colectivos cuando son autoconscientes
de su poder y de su influencia tanto como
de su combate por los derechos humanos
y una mejor ciudadania. La educacién
social que ha superado las dificultades
tecno-academicas y teoricistas, mas fa-
vorecedores al individualismo que a su
adjetivo social, esta recogiendo el guante
lanzado por una serie de movimientos
juveniles nuevos obligdndoles a reflexio-
nar sobre ellos, desde el punto de vista del
diagnostico pero también de la interven-
cién. Si a ello se unen otros movimientos
conmas tradicién (pacifistas, ecologistas,
insumisos....), puede tenerse unaidea glo-
bal de los campos de interés que se abren
alaeducacién social y al educador social.
Pero lo mas curioso es que toda esta
argumentacién va ampliamente relacio-
nada con los objetivos de la Educacién
para la paz; la participacién y el dialogo
(desde FREIRE hasta ANDER-EGG) han
sido los instrumentos fundamentales re-
conocidos y utilizados por animadores,
educadores de adultos, educadores socia-
les.... paraluchar en pro delademocracia,
la convivencia y la tolerancia. Esta co-
nexion, pues, entre educacién social, edu-
cacién para la paz y participacién juvenil
se convierte en un tridngulo muy sugesti-
vo que debe contemplar la Pedagogia
social,. Este capitulo va a dedicarse, casi
novedosamente a ello.

3.1 El asociacionismo juvenil

El agrupamiento de la juventud en
cualquiera de las modalidades asociativas
y grupales existentes puede ser un indica-
dor excelente para conocer las preferen-
cias y predisposiciones de los jovenes
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para el compromiso y el cambio en pro de

la paz y la solidaridad. El asociacionismo

permite conocer:

- larealidad asociativa, tan compleja y
llena de contradicciones.

- la propia operatividad de las asocia-
ciones para transformar sus deseos en
objetivos y sus estrategias en inter-
venciones.

El asociacionismo, en sus diversas
manifestaciones, es una muestra de que

existe otra carade la juventud distintaala

imagen “pasotista”, presentada en-algu-
nos medios. Ello no quiere decir que no
haya j6venes que, sin estar asociados, no
tengan actitudes inquietas y algiin tipo de
implicacién social. No se trata de un dua-
lismo maniqueista patente entre el acti-
vismo y el pasotismo. Sino mas bien de
sefialar que entre estos extremos, a distin-
to nivel y grado, existen personas que no
se alejan de los problemas sociales, tienen
cierto nivel de implicacién, suelen expre-
sar sus opiniones criticas.... aunque hay
que reconocer que no se rebelan contra el
poder, el status quo, y valoran la efectivi-
dad como reflejo de su pragmatismo.

Los jovenes en general piensan y
opinan pero no pasan a la accién. “Las
opiniones de los jévenes no se traducen
necesariamente a una actitud y a una
forma de actuar coherentemente, como
seria el caso de pertenecer a una asocia-
cién que defiende lo que ellos piensan”
(PARES Y PONT. 1994:42). Pero tam-
bién ocurre el fenémeno social contrario;
se puede pertenecer a una asociacién y
estarlo de manera solo pasiva. Hay perso-
nas que pertenecen a asociaciones profe-
sionales, culturales, econémicas.... y solo
lo estdn porque la citada asociacién tiene,
para tal persona, “una valor de uso muy
claro”, sin necesidad de convocar solida-

ridad ni generosamente, donacién perso-
nal. Entre esta fenomenologia social, la
juventud, o cierta parte de esta juventud,
aquellos grupos o personas sensibilizadas
apuestan por el cambio emancipador, pa-
cifico y justo. jPor qué apenas se ha
profundizado en el asociacionismo a pe-
sar de reconocerse una y otra vez su
importancia, como instrumento y motor
de cambio social?.

Es a partir de 1985, Ano Internacio-
nal de la Juventud, cuando empiezan a
realizarse estudios mas exhaustivos del
joven. Tal es el caso de el “Informe Ju-
ventud en Espafia 1988” (ZAGARRA,
1989), “Jovenes espafioles 1989 (ELSO,
1989), el estudio sobre “Actitudes politi-
cas de la juventud en Espafia” (ECO-
CONSULTING, 1991)... segtin estos tra-
bajos el 34% de las personas encuestadas
estdn asociadas (“Juventud en Espaiia
1988”), o un 35% estén afiliadas aun tipo
de asociacién (ECOCONSULTING,
1991)... aunque otras investigaciones ofre-
cen cifras mas bajas (ARRABAL Y CA-
BELLO, 1992), afirmando que dos de
cada tres jévenes, no participan en ningu-
na organizacién ni asociacién y parte de
los que han llegado a tener experiencia
asociativa la han abandonado. De cual-
quier modo los tipos de asociacién acla-
ran mucho sobre la cuestién: asociados a
organizaciones deportivas estaban, en
1992, el 16,8% de los jévenes, a las cultu-
rales un 6,3%, a las religiosas un 4,7%, a
las estudiantesun 3,7%y alas recreativas
un 3,5% (PRIERTO LACACI, 1993).
Los datos estdn ahi, aunque creo que son
muy generales y ofertan poca compren-
sién sobre las caracteristicas de una aso-
ciacién de modo tal que pueda conocerse
para promover la Educacién para la paz
con y desde ella.

s XKoo Ko
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Quizéds sea mas completo y pueda
aportar mas datos el trabajo de CASA-
NOVAS I BERDAGUER (1992), relati-
vo a las funciones sociales que cumplen
las asociaciones juveniles. Asi, encuentra
entre las mas importantes a:
1°. Generar y hacer posible las iniciativas
sociales.

2°. Generar ideas y opiniones, y vertebrar
la sociedad.

3°. Facilitar la interlocucion y la
concertacién social y politica.

4°, Ser escuelas de valores y actitudes
participativas.

5°. Ser escuelas de formacién de cuadros
sociales, culturales y politicos.

6°. Generar, desarrollar y canalizar valo-
res progresistas.

7°. Contribuir a la insercidn social, cultu-
ral y profesional.

8°. Con los servicios que ofrecen contri-
buir al bienestar social.

Se desprende de estas conclusiones
una lectura muy favorable del papel de las
asociaciones como instrumentos que fo-
mentan la participacién y propician la
educacién social. Pero hay datos mas
detenidos y profundizados en esta linea
de argumentacién. ;Que se sabe de los
jévenes que, estando asociados, participan
o no en la consecucién de los objetivos de
la propia asociacién?. GONZALEZ
BLASCO (1989), fue en busca de los
“;6venes cooperadores” y encontr6 que el
10% encontraba en la solidaridad el rasgo
mas caracteristico de su relacién con los
demds. Interés, ayuda mutua, amigos del
dialogo, flexibles, antiautoritarios... estos
rasgos identificadores de la participacion
fueron encontrados por ANDRES ORIZO
(1989) en una juventud cuyo modelo stan-
dard era el estudiante, clase media, muje-
res y con una media de edad de 19,3 afios.

ELZO IMAZ (1986 y 1990) afiadi
a estos datos la categoria o adjetivo de
intelectual deseable en las asociaciones
como persona culta, educada y €tica; y la
de tolerante, para un colectivo mayorita-
riamente femenino, formando parte, so-
bre todo, de asociaciones juveniles sindi-
cales y las de derechos humanos,
ecologistas y pacifistas. Estos colectivos
juveniles valoran mucho las instancias
socializadoras en mayor medida que la
media de los jovenes y comparten con sus
padres actitudes y valores en proporcio-
nes superiores. En suma se trata de “co-
lectivos muy tolerantes con las demds
personas pero bastante firmes en determi-
nados aspectos éticos” (ELZO IMAZ,
1990: 663). Que han optado por la parti-
cipacién y que valora positivamente el
asociacionismoy la cooperacion, ;no son,
por tanto, las asociaciones juveniles unas
espléndidas plataformas de puesta en
marcha y desarrollo de la educacién so-
cial?.

3.2. El voluntariado juvenil

Una de las asociaciones que con
mads fuerza se ha desarrollado en los ulti-
mos tiempos ha sido la relacionada conel
voluntariado. Su caricter asistencial y
benévolo puede ayudar a que los jovenes
profundicen en la labor de conseguir un
mundo més justo, més solidario y mas
pacifico dando sentido y civilizacién al
tejido social.

“la accién voluntaria evoca la
participacién, la contribucionque las
personas o grupos de personas reali-
zan libre y gratuitamente en proyec-
tos colectivos... convirtiéndose en un
espacio que impregna unaanchajran-
ja del tejido asociativo” (GIL
GARICA, 1989:12).




PEDAGOGIA SociaL 15-16

Bernardo Ruiz Delgado

Esta labor solidaria de intervencién
social configura, al voluntariado de los
ultimos tiempos, en un sélido grupo so-
cial de cohesién y relacién més que de
disgregacidén o dispersién cotidiana. Se
habla mucho del voluntariado pero, como
afirma HOEDENDIJK, en las Raices cul-
turales del voluntariado en los diferentes
paises (1990) , en realidad se le descono-
ce detalladamente ya que la imagen que
se tiene de €l es tan artificial como trasno-
chada. De cualquier modo, mientras va
siendo objeto de atencién de los investi-
gadores, algunas consideraciones pueden
sistematizarse en este texto sobre él.

Primera, es de destacar la relacién
existente entre el asociacionismo y el
voluntarismo juvenil. No obstante hay al-
gunas diferencias que las caracterizan. El
asociacionismo se ha sentido méas escora-
do hacia la accién solidaria pero en gran
medida corporativa y dirigida por los inte-
reses de la asociacién en cuestién. El vo-
luntariado pone su centro de atencién en la
asistencia, pero en los dltimos tiempos se
dirige a horizontes mas amplios que los
fijadosen favorde los sectores marginales.

Segunda, tiene que ver con los ob-
_jetivos formulados por el voluntariado. Si
‘la accién voluntaria se va extendiendo a

otros campos y tareas, a otros objetivos
sociales mas ambiciosos (por ejemplo, su
creciente preocupacién por el Tercer
Mundo), lo que resulta de ello es que el
voluntariado juvenil ha ido evolucionan-
do, en un transito lento pero asumido, de
la asistencia al cambio social. Cuestién
esta importante ya que si la anomia de las
ciudades y sociedades de estos tltimos
tiempos, sigue asentandose en el confor-
mismo social van a ser necesarios movi-
mientos, animadores que contrarresten
este anquilosamiento (RENES,1989).

Tercera. La violencia y la com-
prensién internacional forman parte es-
pecifica de los intereses del voluntariado
juvenil. TAVAZZA (1991) ha detectado
una significativa potenciacion del volun-
tariado, procedente de su experiencia in-
ternacional, en la lucha por la defensa de
los derechos humanos y la mejora de la
vida. Lano-violencia, que es un valor que
estd tanto en la base de su comportamien-
to social como en su método de accidn,
convierte al voluntariado, y a los volunta-
rios, en unos verdaderos educadores en la
mstauracién de la paz. En la solucién de
estos conflictos se revelan otros valores
consustanciales a la accién voluntaria
como la conciencia critica y el pluralis-
mo: dos valores claves para la transfor-
macién social en una linea de autodeter-
minacién brusca, dada por los propios
colectivos sociales.

Un estudio realizado en Italia pone
de manifiesto el cardcter virtualmente
innovador, en favor de la paz y la justicia,
en donde se demuestra la capacidad de
compromiso del movimiento juvenil de
voluntarios. Atentos a las soluciones de
fondo e inmediatas, los voluntarios juve-
niles, interesados por contribuir a la crea-
cién de unclimade paz, de toleranciay no
violencia, no solo han buscado la conver-
gencia de cuantas fuerzas sociales pro-
muevan una forma diferente de participa-
cién, protagonismo y proyeccion, Sino
que han ido desarrollando estrategias de
intervencién innovadoras tanto para los
sectores marginados como para las dis-
tintas dreas de interés piblico (caso, por
ejemplo, de la paz y el medio ambiente)
que no disfrutan de una atencién suficien-
te por parte del Estado.

29K
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“Esta estrategia viene motiva-
da pro la necesidad de anticipar, es-
timular, integrar, criticar y verificar
la iniciativa publica y privada, a fin
de que actie, en el terreno de las
delicadas relaciones entre Estado y

ciudadano, de manera oportuna y
eficaz” (TAVAZZA,1991:41).

Lasmotivaciones delos voluntarios
juveniles, estudiadas desde una perspec-
tiva politico-social, suponen una clara
plataforma de intervencién global poten-
ciada por una sociedad que intenta educar
para la solidaridad.

3.3. Los movimientos sociales

No puede olvidarse, en este panora-
ma de movimientos juveniles preocupa-
dos por un cambio social tendente a la
mejora de una ciudadania deseosa de ella,
el papel de los movimientos sociales como
otras formas potenciales de cambio en la
sociedad. No sélo porque se estidn expre-
sando como potentes respuestas a las con-
diciones infraestructurales (administrati-
vas, politicas y econémicas) que impiden
las mejoras sino porque también, y este
caso interesa mucho maés a los estudiosos
del tema, encierran un potencial pedagogi-
co no valorado suficientemente. La Peda-
gogia Social no puede permanecer impasi-
ble ante la evolucién de estos movimien-
tos. Desde luego muchos estudiosos de la
educacién se han percatado de este hecho.

“La pedagogia critica... debe
incorporar los objetivos de los movi-
mientos alternativos al conjunto de su
actividad. Hay que evitar el convertir
sus temdticas en nuevas asignaturas
que afiadir a las anteriores, mientras

sigue igual el conjunto de la dindmica
escolar” (HENNINSEN,1994:59).

Lo que darén de si estos movimien-
tos sociales estd por ver. De momento son
una esperanza, moviéndose en el terreno
politico, actuando como correctores y
dinamizadores del medio, sin que se pue-
da profundizar excesivamente, hoy por
hoy, en ellos. Pero en base a lo que se ha
podido estudiar de ellos, y en lo que tales
movimientos han reconocido como obje-
tivos y expectativas de sus acciones, pue-
den hacerse algunas matizaciones.

1%. Constituye un terreno politico de “base
inferior” (enellenguaje habermasiano)
que busca impulsar y propiciar “ac-
ciones solidarias” en pro de mundos
mds justos y pacificos. Ahora bien, los
cambios que pueden beneficiar a las
colectividades de base sélo pueden
lograrse presionando a quienes hasta
ahora han ocupado parcelas decisorias
que afectan a todos los ciudadanos y
en especial a los més desfavorecidos.

2%, Si se admite que para que el cambio
sea posible es necesaria ‘“‘una voluntad
de reconstruccién de un mundo social
y humano absolutamente diferente y
éste solo puede producirse como con-
secuencia de profundas transforma-
ciones en las actitudes y en la concien-
cia de la poblacién o, al menos, en un
sector importante de ella” (JAUREZ,
1989:50), entonces hay que admitir
que los movimientos sociales, los clé-
sicos y los nuevos, llevan y portan este
germen transformador, mental y
organizativo, para llevar a cabo sus
acciones.

3% En Espafia se estd produciendo esa
doble situacién en la que, por una
parte, se va detectando una ruptura del
sistema de valores tradicionales en los
mas diversos terrenos de la sociedad
y, por otra, se comienza a impulsar la
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labor de los nuevos movimientos so-
ciales que se suelen identificar con los
movimientos més preocupados por la
dinamizacién sociocultural de los co-
lectivos més desfavorecidos. En estos
ambitos mucho le queda por hacer a la
educacién social recogiendo y propi-
ciando esa toma de conciencia critica
de los nuevos agentes sociales
(ecologistas, pacifistas, médicos sin
fronteras, plataforma0,7%...) que pue-
den aprovechar ese “méaximum de ac-
cién histérica posible” del que habla-
ba Alain TOURAINE (1978) para ir
propiciando desde, las propias entra-
fias de la sociedad, la autodetermina-
cién, menores niveles de dependencia
de los poderes econémicos y sociales
(VELASCO,1984). La educacidn so-
cial puede desaprovechar estas cir-
cunstancias si se considera solo como
disciplina académica que tiene que
transmitir conocimientos y no como
area de conocimiento con vocacién
concientizadora que impulsa a que las
personas piensen cdmo pueden utili-
zar ese conocimiento en favor de las
mejoras sociales y personales de los
hombres.

Porque, y quiz4s sea ésta una caracte-
rizacién que no deba perderse de vista,
el pensamiento de TOURAINE ha
puesto de manifiesto que los nuevos
movimientos sociales nacen y mue-
ren, segtn variables histdricas, con la
sociedad de la que forman parte
(1978:126) pero, también, que “por
definicién no son agentes de cambio
histérico”, ni tampoco “fuerzas de
transformacién del presente y de cons-
truccién del porvenir”. El que lo sean
o no dependerd de distintas variables
que concurrirdn para lograrlo.

42,

De cualquier modo, estos movimien-
tos que estdn operando al margen de la
politica oficial y luchan para conseguir
objetivos concretos confirmando su inte-
rés por el éxito de causas justas no siem-
pre estdn gobernados por sectores juveni-
les y son los adultos sus organizadores.
Pero dada su transitoriedad histérica seria
deseable que aparecieran “movimientos
especificamente juveniles, masivos y
generalizables a toda la cultura llamada
occidental” (GONZALEZ AVION,
1990:32). Tal y como ha sido el caso del
ecologismo, el pacifismo, el antimilita-
rismo... cuyos sectores juveniles se afian-
zan en su intento de responder a la degra-
dacién ambiental, las guerras y las injus-
ticias.
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