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Resumen

Hemos adoptado en este trabajo
una vision antropologica para valorar la
teoria racista desde la apoyatura de la
ciencia, acudiendo al final del mismo al
recurso de formaciéon y de apuesta
antirracista que aporta la Educacién In-
tercultural.

Descriptores: Educacion intercul-
tural versus racismo y xenofobia, la cien-
cla niega las teorias racistas, todos so-
mos mestizos, todos somos inmigrantes,
cducacion intercultural para una socie-
dad en paz.

Summary

We have in this work an anthropo-
logic vision to value the racist theory from
the apoyatura of the sieciene, attending
finally of the same to the training recource
and of bet antirracista that provides the
Education Intercultural.

Keywords: Intercultural Education
versus racism and xenophobia, the
sciencie denies the racist teorics, all are
meztizo, all are immigrants, intcrcultu-
ral education for a society in peace.

Introduccion

;Puede abordarse una eficaz y cla-
rificadora educacion intercultural sin te-
ner en cuenta la respuesta que la ciencia
da a los prejuicios racistas?

La educacién intercultural debe
abordarse desde el conocimiento obliga-
do de los avances cientificos sobre los
“mensajes genéticos” contenidos ennues-
tro ADN, desdc el analisis de la evolu-
ci6n de la raza humana actualizada con
los ultimos hallazgos antropolégicos y
desde las perspectivas aportadas por in-
vestigaciones realizadas desde la psico-
logia, la sociologia o la educacidn.

Laeducacion intercultural que cen-
tra sus programas en la inculcacién de
valores solidarios y humanitarios debe
apoyarse en el conocimiento que aporta
la ciencia para hacer mas solidos y efica-
ces sus programas socioeducativos. Es
importante dcjar claro la desconexion
existente entre rasgos fisicos o “patrimo-
nio genético” de un pueblo y sus escalas
de valores o sus caractercs intelectuales
y morales. Solo a partir de ahi podremos
construir programas y politicas de actua-
ciones concretas’.

1. Racismo y xenofobia

Biologicamente puede definirse el
racismo comouna clase de determinismo
que atribuye a un grupo y, mas concreta-
mente a su “patrimonio genético”, carac-
teres intelectuales v morales. Al mismo
tiempo establece una valoracion discri-
minatoria de ciertas cualidades fisicas
visibles de un grupo respecto de las de
otros. Esto se enarbola para segregar,
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agredir y distanciarse de otros pueblos
cuando la miopia intelectual o los intere-
ses materiales y morales lo requieren.

La teorfa del racismo sc funda-
menta en el prejuicio segun el cual hay
razas humanas que presentan diferencias
bioldgicas que justifican el dominio de
unas sobre otras. Estaidea ampara recha-
zos y violencias.

Como sistema ideoldgico se propa-
ga por Europa a partir de 1930 aplican-
dose el término “racista” al que comulga
con estas teorias y a los que tienen com-
portamientos derivados de estas creen-
cias.

Las sociedades modernas se asien-
tan ética y juridicamente sobre el princi-
pio de la Igualdad. El racismo entra
frontalmente contra cste principio. La
xenofobia no cabe en sociedades
pluriétnicas y postcoloniales donde las
diferencias deben ser vistas como enri-
quecimiento. Apenas que analicemos
nuestra evolucion como especie llega-
mos al conocimiento de todos somos
mestizos, todos somos inmigrantes. Esto
se constata a poco que nos remontemos
en nuestra genealogia. Estudios recien-
tes constatan que toda nuestra raza, la
raza humana actual, procede del conti-
nente africano.

Laxenofobia que dispensaun trato
desigual a etnias y pucblos se ve muchas
veces amparada por las propias leyes
nacionales que acogen a unos como refu-
giados y etiquetan a otros como ilegales.

2. Algunos datos historicos

La idea que los individuos tienen
de la diversidad fundamenta esta evolu-
cion. Es necesario, por ello, la clarifica-
cién genética, apuntada mds arriba, acer-

ca de la desconexion radical existente
entre valores o caracteres intelectuales y
las diferencias de rasgos de unas etnias
conotras. Las luchas étnicas y tribales de
bases racistas tienen solo la justificacion
de intereses econdémicos y de poder, mas
o menos enmascarados de otros valores
que pueden ser religiosos, soclales o cul-
turales.

En Grecia y Roma el dominio de
unos pueblos sobre otros no se corres-
pondia necesariamente con etnias distin-
tas. Podian ser de la misma etnia los
poderosos y los desposeidos. La diferen-
cia estribaba en que unos eran los vence-
dores y otros los vencidos. Unos eran
nativos y otros “barbaros”. Unos sefiores
y otros esclavos perteneciendo todos a
una misma etnia.

El etnocentrismo europeo se pone
de manifiesto con las primeras coloniza-
ciones que sefialan el principio de la
servidumbre de etnias especificas que
iban a convertirse en pueblos domina-
dos. Europa se arroga la mision cultural
deevangelizar, transmitir sulenguay sus
costumbres como instrumento controla-
dor. Al mismo tiempo arrasa
sistematicamente la cultura llamada “sal-
vaje”. El sentimiento de superioridad
europeo se ve apoyado por el creciente
desarrollo cientifico y técnico que con-
vierte csa superioridad como inherente a
su civilizacién

Otros ejemplos de racismo los te-
nemos cn la colonizacion de América del
Norte y del Sur, la de Australia entre los
siglos XVIIy XVIII, la politica colonia-
lista de Japon a comienzos del XX o el
holocausto en Europa.

Hay que sefialar como elementos
fundadores del racismo, que surgieron
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durante el periodo de colonizacion, la
conciencia de identidad cultural propia
de cada pueblo, la introducciéon de la
jerarquia en estas culturas y el estableci-
micnto de relaciones de dominio entre
¢sos pueblos. Al convencimiento de su-
perioridad de una civilizacidn sobre otra
s¢ afiaden las teorias que asimilan esta
jerarquia a un determinismo natural fun-
damentado en el concepto deraza. Desde
¢l siglo XVI sociedades que se procla-
maban cientificas han buscado estereoti-
pos para clasificar lasrazas en funcion de
su aspecto exterior y de las capacidades
intelectuales achacando el declive de la
sociedad al envejecimiento de las razas.

El pensamiento racista se va
estructurando poco a poco en doctrinas
que preconizan la eugenesia, es decir, la
aplicacion de leyes biologicas al perfec-
clonamiento de la especie humana. Asi
hay quien piensa que la llegada de otras
ctnias a nuestro continente altera el alma
de los pueblos.

La idea de superioridad, del domi-
nio de una raza superior, traec consigo
genocidios como el de los judios durante
¢l holocausto y apoya el mecanismo de
busqueda de una victima propiciatoria.
Es decir, se convierte a un grupo social
en el responsable de las crisis econdmi-
cas y politicas, y de ser un elemento
perturbador.

El antirracismo se apoya en distin-
tos fendmenos, entre ellos la toma de
conciencia internacional por el proceso
de Nuremberg a los criminales de guerra
nazi, que crearon una situacion psicolo-
gica y politica decisiva en la voluntad de
las naciones para erradicar el racismo.

Sin embargo en la sociedad actual
persisten aun numerosas formas de ra-

cismo. Baste citar la limpieza étnicaenla
antigua Yugoslaviaen 1991, el apartheid
en Africa del sur en 1990, la masacre de
la minoria tutsi en Ruanda en 1993.

Aunque el racismo no se haya des-
terrado atn, la ideologia enla que se basa
ha sido sometida a una critica radical en
los ultimos tiempos. La ciencia ha recha-
zado el concepto de “razas” por su carac-
ter subjetivo. Antropo6logos, bidlogos,
genetistas y sociélogos han demostrado
que la noci6n de raza no tiene sentido en
la medida de que el ser humano es uno e
indivisible.

3. Todos somos mestizos

Los antropdlogos estan de acuerdo
en que el hombre forma una especie
unica, continuamente variable,
polimérfica, politipicay poligénica. Esta
especie sc compone de gran nimero de
poblaciones procreadoras que difieren
entre sf a causa de presiones adaptativas
locales, impedimentos geograficos y, en
algunos casos, “impedimentos sociales
para la libre corriente genética entre las
poblaciones” (Beals y Hoiser, 1969).
¢Cuando y coOmo se originaron las dife-
rencias étnicas existentes, y cuél es su
significado biolégico? Aqui es donde
hay més desacuerdos.

El Homo Erectus, como el Homo
Sapiens, se considera hoy dia, por lo
general, como una sola especie
polimorfica, muy extendida que evolu-
ciono a lo largo del tiempo. La mayor
incertidumbre actual es la forma en que
ocurri6 latransicion del Homo Erectus al
Homo Sapiens. Esta nueva especie, con
caracteristicas de supervivencia supe-
riores, como lo testimonia un cerebro
mayor y, posiblemente, inteligencia su-
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perior y mejor inventiva instrumental,
estuvo sometida entonces a una disper-
s16n adaptativa desde su punto de origen,
reemplazando, cn definitiva, completa-
mente al Homo Erectus.

Uno de los rasgos mas notables de
la evolucién humana es que la humani-
dad aunque se ha extendido por todas las
latitudes y por todos los climas, ha con-
tinuado siendo una sola especie biologi-
ca. Lo que llamamos “razas” son, sim-
plemente, poblaciones procreadoras de
aislamiento parcial cuyos miembros se
relacionan mayormente por la descen-
dencia. En tanto que el aislamiento es
solo parcial, la corriente genética conti-
ntamodificandotales poblaciones. Cuan-
dohay emigracionelaislamiento se rom-
pe y la corriente genética es mayor.

AUn mas poderosamente las modi-
ficaciones del medio ambiente pueden
alterar de modo radical las presiones se-
lectivas en grandes zonas. Los cambios
culturales, tal como el pasodelacazaala
agricultura o el traslado del campo a las
ciudades, pueden mencionarse como cam-
bios muy radicales en el medio ambiente
humano y en la presion selectiva a la que
estan sometidas las poblaciones.

Todas las razas humanas son
polimérficas, aunque unas mas que otras.
Esto significa que la poblacion es
heterocigota o hibrida respecto a un por-
centaje variable de genes. Esta hibrida-
clon va acompahada de acrecentamicnto
del vigorenlos descendicntes hibridos, y
esa condiciéon se¢ prolonga durante un
numero grande, pero desconocido, de
generaciones postcriores a haberse pro-
ducido lahibridacién. Que esto scaasien
una especie politipica como la humana
no es sorprendente.

Desde el punto de vista genético,
todos los sercs humanos son heterocigo-
tos, es decir, hibridos respecto a algunos
gencs. Cuando los bidlogos hablan de
linea pura de descendencia en plantas y
animales, se refieren a estirpes que han
sido desarrolladas con todo cuidadoenel
laboratorio a lo largo de muchas genera-
ciones de emparejamiento de padres, hi-
jos y hermanos hasta que, por seleccion,
se ha conseguido una descendencia rela-
tivamente homocigota (Hulse, 1968).

Lo mas cercano a ésto en el hombre
se da en familias en las que fueron fre-
cuente los casamientos entre primos; el
resultado neto de los casos observados se
presenta como un aumento de los genes
letales, cvidenciados por un mayor indi-
ce de mortalidad infantil. Contrariamen-
te a las fantasias racistas ¢l hombre es, y
probablemente lo ha sido siempre, un
animal hibrido, un ser mestizo.

4. Raza y cultura

Las diferencias étnicas consisten
en variaciones de la estructura corporal,
que estan determinadas primordialmen-
te por los genes. Sin embargo, mucha
gente tiende a aplicar el término raza a
varlaciones que no son biolégicas. Con
frecuencia se producen confusiones y
errores de comprension por los diferen-
tesusos del término raza. Las diferencias
culturales entre pueblos sc confunden a
menudo con las diferencias raciales. Es
evidente, por tanto, que los rasgos étnicos,
lingiifsticos, culturales y nacionales no
guardan unaconexion necesaria. Losras-
£0s €tnicos son en gran parte determina-
dos genéticamente y transmitidos
biolégicamente. Los lingliisticos y cul-
turales sc aprenden y se transmiten me-




Pepacocis Sociar 4 Segunda época

Bernardo Ruiz Delgado

diante los procesos de socializacion y
educacion. La nacionalidad se adquiere
por el hecho de nacer en una cierta loca-
lidad o merced a procesos legales insti-
tuidos por una nacion para la determina-
cion de la ciudadania. Dicen Beals y
Hoiser que “podemos participar del tipo
racial de nuestros padres y abuclos en
virtud de nuestro parentesco gencalogico
conellos, pero compartimos su lenguaje,
su cultura y su nacionalidad Ginicamente
st hemos estado sometidos a la misma
enseilanza, educacion y requisitos de ciu-
dadania”.

5. Adaptacion al medio
Individuos y grupos con prejuicios
y faltos de informacion estan convenci-
dos de que otras personas difieren en su
cultura o su lenguaje a causa de diferen-
cias bioldgicas. Y como la mayoria de la
gente prefiere su propia cultura y su
lenguaje, es facil dar un paso mas y
afirmar que otras gentes, a causa de su
cultura o lenguaje “inferiores”, son, en
consecuencia, inferiores bioldgicamente.

No obstante, las diferencias biolo-
gicas, con rotundidad, son el resultado
de la adaptacion a diversas circunstan-
cias del medio ambiente; en consecuen-
cia carece de sentido hablar de la inferio-
ridad de un rasgo fisico comparandolo
con otro. Alin la valoracién de caracte-
risticas estrictamente bioldgicas no sicm-
pre se ve libre de preconceptos y prejui-
cios establecidos culturalmente.

LaAmerican Anthropological afir-
mo6 que aunque existen diferencias indi-
viduales en todos los grupos humanos,
no hay prueba cientifica de que ningin
grupo de seres humanos sea incapaz de
participar de lleno en una moderna cultu-

ratecnologicay democratica. Serecono-
ce que los individuos, en todos los gru-
pos, varian en su capacidad, pero entran
en la misma categoria, de lo que se des-
prende, y quiza sca el significado més
importante de laresolucion, que los seres
humanos deben ser valorados como indi-
viduos y no como miembros de un grupo
racial.

En definitiva, las diferencias entre
razas y poblaciones son el resultado de
procesos evolutivos. La cultura, por otra
parte, por si misma, permite al hombre
adaptar rapidamente su conducta sin te-
ner que esperar cambios genéticos como
reaccion a las presiones sclectivas. Nien
fuerza, velocidad, tipo de denticidn o
garras es especialmente sobresaliente el
hombre. Originariamente, los precurso-
res del hombre cstaban confinados en
ambientes muy limitados y eran escasos
en numero. La vasta expansion de la
poblacion humana desde los tiempos del
Paleolitico se haasociado con la crecien-
te capacidad para dar forma a su propio
medio ambiente por medio de mecanis-
mos adaptativos de cultura.

6. Lacienciafrente alracismo

Los psicologos han elaborado un
método que, a pesar de todos sus defec-
tos, parece ofrecer a primera vista consi-
derables ventajas para este propdsito: se
trata del test psicolégico. En lugar de
tener que decidir si un descubrimiento
cientifico aleméan constituye un logro
intelectual mas importante que una pin-
tura italiana, este método permite pre-
sentar a un grupo de alemanes e italianos
una serie de problemas a fin de que los
resuelvany poder asi determinar quienes
los hacen con mayor rapidez y exactitud.

31



32

Racismo, ciencia y educacion intercultural

PEpacocia Sociar 4 - Segunda época

Si alguien duda de los resultados puede
repetir la experiencia, empleando temas
iguales o distintos, y el mismo testu otro
diferente. Si sus resultados inciden con
los nuestros, estaremos mas seguros de
ellos; en caso contrario, debemos sus-
pender nuestro juicio hasta que otras
investigaciones contribuyan a determi-
nar quién tiene razon (Klineberg, 1956).

No se necesitaria de nada mas para
resolver el problema de las razas supe-
riores e inferiores si los tests psicologi-
cos fueran instrumentos perfectos para
medir las difercncias de capacidad natu-
rales o innatas, pero sabemos que no lo
son.

El éxito en la soluciéon de los pro-
blemas que prescntan los tests depende
de muchos factores: La experiencia pre-
viay laeducacién de la persona sometida
a la prucba, la medida en que esté fami-
liarizada con las cuestiones a las que se
refiere el test, las razones por las que
quiere obtener buenas calificaciones, su
estado emocional, sus relaciones con el
experimentador, su conocimiento de la
lengua en que sc realiza la prueba, su
estado de salud y biencstar, asi como su
capacidad innata. Solamente cuando ta-
les factores son “constantes”, es decir,
cuando en lo fundamental son idénticos
en todas las personas sometidas al test,
tenemos derecho a concluir que quienes
obtienen mayor numero de puntos son
congénitamente superiores a los otros.

Inmediatamente se advierte que es
preciso interpretar con sumo cuidado los
resultados de un test psicologico cuando
se aplica a dos grupos étnicos o naciona-
les diferentes. Habida cuenta de que vi-
ven en condiciones distintas, de que son
disimiles por su cultura, su educacion y

sus opiniones, los dos grupos pueden
diferir inmensamente en cuanto a los
resultados del test, no por que sean
hereditariamente distintos, sino por que
su medio social es diferente.

Vamos a enumerar distintas expe-
riencias basadas en tests psicoldgicos
siguiendo a Klineberg en sus estudios
sobre el racismo ante la ciencia para
concluir al final que las diferencias obte-
nidas con distintas etnias eran sélo debi-
das a diferencias en el lenguaje, la ins-
truccidn, la pobreza, la cultura, etc. y
nunca debidas a diferencias de categoria
como seres humanos.

6.1. Actitudes ante los tests

Uno de los principales argumentos
contra la posibilidad de que existan tests
“libres de toda influencia cultural” o
“indcpendientes de la cultura” es la in-
mensa diversidad de reacciones de los
grupos, e incluso de los individuos, fren-
te al test. El hecho mismo de competir
con otros sometiéndose auna prueba esta
condicionado por los valores y actitudes
propios de la sociedad a la que pertenece
cada uno.

En The Psichelogy of a Primitive
People (1931), el profesor S. D. Potens
relata algunas observaciones interesan-
tes que pudo hacer al aplicar los tests
psicologicos a los aborigenes australia-
nos. Para la prueba empled una serie de
“laberintos” en los que cada sujeto debia
trazar el camino que debia conducirle a
la salida.

Evidentemente, se suponia que cada
uno debia desenvolverse por si solo, sin
ayuda, pero esta situacidn resultaba in-
solita para los aborigenes australianos,
que estan acostumbrados a resolver sus
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problemas colectivamente, cn grupos.
“Los problemas de la vida tribal no sola-
mente son discutidos y resueltos por el
consejo de ancianos sino que la discu-
sién se prolonga cuanto sea necesario
hasta llegar a una decisién unanime”.

A los aborigenes les intrigaba fre-
cuentemente el hecho de que el examina-
dor les negara su ayuda cuando experi-
mentaban alguna dificultad para resol-
ver el problema del laberinto. Su decep-
cién fue particularmente clara en el caso
de un grupo de nativos que poco tiempo
atras habia adoptado al psicologo como
“hermano de sangre” de su tribu y por
consiguiente, no podian comprender que
pudiera negarse a ayudarles. '

Un Gltimo ejemplo en esta materia
nos lo proporciona la experiencia de la
etnéloga Margaret Mead con los nifios
de Samoa, tal como la relata en su libro
Coming-of-Age in Samoa. Se trata de la
aplicacion del test de Binet, uno de cuyos
elementos consiste en el problema de la
pelota y del campo, es decir, en que cada
nifio trace el camino que debe seguir para
encontrar una pelota perdida en un cam-
po circular.

Pero los nifios de Samoa, cn lugar
de trazar el camino que les habria permi-
tido encontrar mas rapidamente la solu-
ci6n, aprovecharon la ocasion para reali-
zar un hermoso dibujo. Su interés estéti-
co era evidentemente mas fuerte que su
deseo de resolver el problema que se les
habia planteado.

Todos estos ejemplos demuestran
que los antecedentes culturales de cada
individuo pueden determinar su actitud
general hacia el test hasta el punto de
influir de modo decisivo en su califica-
cion.

Incluso en el caso de grupos mino-
ritarios que viven dentro de la misma
sociedad, por ejemplos los nifios negros
nortcamericanos, se advierte que su acti-
tud hacia los tests vy sus motivaciones
para salir de la prueba del mejor modo
posible, no son similares a las de los
nifios blancos con los cuales se los com-
para. Frecuentemente desconfian del test
y de lo que este significa, y les falta
confianza en su capacidad de salir airoso
de él.

6.2. Actitudes para con los nifos
sometidos a prueba.

Los resultados que se esperan de
los tests pueden ser importantes no sélo
para los ninos estudiados sino por quie-
nes efectian los tests y para los maestros.
Clark (1963) ha afirmado que los nifios
culturalmente desfavorecidos (y se po-
dria agregar culturalmente diferentes)
sonlas desafortunadas victimas de maes-
tros cuyas profecias en materia de educa-
c16n terminan cumpliéndose. Dicho de
otro modo, si se espera de los nifios
resultados mediocres, éstos lo seran real-
mente.

Esta hipotesis fue comprobada ex-
perimentalmente por Rosenthal y
Jacobson v publicada en Pygmalién in
the Classroom (1968). Entregaron a los
maestros una lista de los alumnos que
supuestamente habian pasado con éxito
una “prueba de desarrollo intelectual” y
delos que, en consecuencia, cabria espe-
rar grandes progresos intelectuales en
los ocho meses siguientes de clases.

Ocho meses mas tarde, este grupo
experimental, asi como un grupo de con-
trol integrado por alumnos de igual capa-
cidad pero cuyos nombres no figuraban
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en la lista, fue sometido nuevamente a un
mismo test de inteligencia.

El grupo experimental (aquellos de
quienes los maestros esperaban buenos
resultados) obtuvo en los cocientes de
inteligencia 4 puntos mas que el grupo de
control; sometidos a un test de razona-
miento, la diferencia fue de 7 puntos.
Como senalan los autores, la diferencia
entre los dos grupos “radicaba sélo en la
mente de los maestros”. Esta comproba-
c16n puede ser de suma importancia para
las comparaciones que se han hecho y
que se siguen haciendo entre los diversos
grupos €tnicos.

6.3. Efectos del lenguaje diferente

La influencia que los antecedentes
sociales y el nivel de instruccidon pueden
ejercer en el resultado de las pruebas
aparece concluyentemente si se obser-
van los efectos que tienen sobre el len-
guaje. LLa mayoria de los tests psicologi-
cos que se emplean corrientemente, in-
cluso los de Binet, sonde caracter verbal.
Para que una persona pueda resolver los
problemas que el test presenta, no basta
que comprenda debidamente las pregun-
tas ni que sea capaz de responder de
manera inteligible una vez que haya en-
contrado la solucidn, sino que, para
encontrarla, debe ser habil en el manejo
de las palabras.

La facilidad de expresion verbal es
tan importante en muchas de las pruebas
psicoldgicas que los psicdlogos frecuen-
temente pueden estimar con exactitud el
nivel mental de una persona simplemen-
te por la amplitud del vocabulario con
que responde al test. Este hecho indujo
rapidamente a considerar que no era jus-
to aplicar los tests psicolégicos a perso-
nas de origen extranjero o a las que

tienen un conocimiento imperfecto de la
lengua en que se realizan las pruebas,
como en ¢l caso de los indios de los
Estados Unidos. Aun cuando hablan y
emplean esa lengua con relativa facili-
dad, su situacién es desventajosa puesto
queno se tratade su lengua materna o son
bilingiies.

Sin embargo, no debe creerse que
clhecho de ser bilingiie origine una infe-
rioridad intelectual definitiva o perma-
nente; ésta se debe, mas probablemente,
a la simple razén de que el vocabulario
de un nifio es tan limitado que si aprende
palabras en dos lenguas no conocerd
muchas en ninguna de ellas. Con el paso
del tiempo, este inconveniente sera com-
pensado con creces por las ventajas indu-
dables de hablar dos idiomas.

6.4. Efectos de la pobreza

La influencia que la pobreza, o la
pertenencia a una clase social ejerce en
los resultados de los tests no debe consi-
derarse separadamente de los factores
que acabamos de exponer. La pobrezay
sus consecuencias adquieren importan-
cia en este contexto debido a que el
porcentaje de pobres es particularmente
elevado entre los grupos minoritarios y
entro los negros de los Estados Unidos.

Por esta sola razén deberian eva-
luarse con sumo cuidado los resultados
mediocres que obtienen los nifios negros
sometidos a los tests (su cociente de
inteligencia medio es de 85, en tanto que
el “normal” es de 100). Las investigacio-
nes realizadas en muchos paises por nu-
merosos psicologos demuestran, sin la
menor duda posible, que los nifios que
pertenecen a familias de blancos pobres
alcanzan resultados notoriamente infe-
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riores a los ninos de familias acomoda-
das; la diferencia del cociente de inteli-
gencia entre los dos extremos de la gama
de grupos econdmicos es del orden de 20
puntos, es decir, mayor que la que existe
entre norteamericanos negros y blancos.

Se ha replicado a esta observacion
diciendo que, aun cuando se compara
blancos y negros del mismo nivel ccono-
mico, la diferencia subsiste, si bien en
menor grado. Todo ello demuestra en
realidad que, aunque la pobreza es un
factor umportante, no es el unico que
debe tenerse en cuenta.

Enunarevision critica de las inves-
tigaciones sobre las diferencias étnicas
en los Estado Unidos, Dreger v Miller
(1960) sefialaban acertadamente que para
poder comparar dos grupos ¢étnicos no
basta con que sean iguales en cuanto a su
clasesocial y a las variables economicas,
puesto que las diferencias no son tinica-
mente de cardcter socioeconéomico. Agre-
gaban que ain en el caso de aquellos
negros que gozan de una situaciéon eco-
noémica superior alade la mayor parte de
los blancos, no pueden en su mayoria
llevar una vida idéntica a la de éstos en
todos los sentidos, puesto que intervie-
nen muchos otros factores que pueden
ser decisivos.

Volviendo a los efectos de la po-
breza, hasta ahora los psicélogos no han
insistido suficientemente en el perjuicio
fundamental que la desnutricion puede
causar en el desarrollo mental. En una
encuesta sobre la relacion entre Ia ali-
mentacion y el aprendizaje, Bichenwald
y Fry (1969) han reunido una cantidad
impresionante de datos, basados tanto en
la experimentacidon con animales como
en observaciones sobre los efectos de las

deficiencias alimentarias en seres huma-
nos de distintos lugares del mundo, entre
cllos Africa y América Latina.

Laconclusion de estos autores es la
de que la desnutricién en un periodo
critico de la infancia puede “afectar de
manera permanente y profunda el desa-
rrollo futuro del individuo en el plano
intelectual y afectivo”. La desnutricion
se presenta, pues, como un factor de
importancia capital para evaluar las ca-
pacidades intelectuales de los pobres,
incluidos desde luego los negros pobres.

6.5. Efectos dela instrucciény dela
experiencia previa

Florence Goodenough, profesorade
la Universidad de Minnesota, concibio
un test de rendimiento que consistia en
“dibujar un hombre”. Se valoraban las
caracteristicas esenciales, proporciones,
etc. Se pensaba que eliminando la des-
ventaja debidaalalenguaeliminaba tam-
bién la influencia de la cultura y la expe-
riencia. Paso la prueba a grupos de blan-
cos y negros y encontro marcadas dife-
rencias de “inteligencia” entre ellos. Con
posterioridad muchosinvestigadores uti-
lizaron ese test y comprobaron que no
era flable pues no se eliminaba la des-
ventaja que suponen la instruccion y la
experiencia previas. Incluso la propia
profesora Goodenough reconocid su error
publicando su opinién de que “es iluso-
rio tratar de concebir un test indepen-
diente de la cultura,..”

No queremos ser exhaustivos aun-
que podriamos seguir enumerando dife-
rencias de medio ambiente, de costum-
bres, etc. que hacen imposible compara-
ciones desde distintas culturas. No se
han detectado de forma fehaciente indi-
cios que senalen diferencias significati-
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vas entre los distintos pueblos de la Tie-
rra. Los estudios cientificos desmienten
las teorias racistas.

7.Unidad del hombrey diver-
sidad de culturas

i Como conciliar la diversidad de
las culturas con la unidad del hombre?
De un lado, el relativismo, el rechazo a
valorar a partir de una unica referencia y
elnegarse a “clasificar” las culturas. Esta
eleccion comporta el aceptar las culturas
enlo queellasson, el respetarlas en tanto
que tales y el abonar en la cuenta comun
su diferencia. Con el riesgo de concebir
un mundo donde todo se valora. De otro
lado, esta la respuesta del universalismo,
que nos lleva a aplicar los mismos prin-
cipios de conocimiento y de valoracion a
todas las culturas, a identificar sus simi-
litudes mas que sus diferencias; con el
doble riesgo de definir estos principios
de acuerdo con la arbitrariedad de una
cultura de referencia (etnocentrismo) o
la arbitrariedad de un saber postulado
como totalmente objetivo (cientificismo).
Esta oposicion muestra la dificultad de
alcanzarun buen conocimiento del “otro”,
aun llevando cada uno en si mismo una
parte de la alteridad.

Balandieu dice que si la moderni-
dad favorece el encuentro de las culturas,
también las altera por la banalizacién de
las imagenes culturales, por la relacion
superficial y, en cierto modo, simulada,
que establece entre culturas diferentes.

8. Educaren la diferencia cul-
tural

Los primeros modelos de educa-
cion multicultural surgen como reaccidn

a los de educacion monocultural, que
tratan de educar a personas identificadas
con una determinada concepeién homo-
génea de cultura, proponen un unico y
excluyente modelo de ciudadania: el del
llamado hombre blanco.

La educacion intercultural como
transversalidad educativa pretende con-
seguir en todos los alumnos una sélida
competencia cultural, mediante la adop-
cion de actitudes y aptitudes que capaci-
ten para criticar constructivamente los
aspectos positivos y negativos de cual-
quier cultura y a su vez la disposicion
para enriquecerse de todo elemento cul-
tural positivo.

El sistema educativo juega un pa-
pel significativo para lograr un encuen-
tro entre minorias y mayorfas, y para
luchar contra el racismo y la xenofobia.
Para que esto sea posible, el sistema
educativo debe asumiry garantizar como
principio fundamental la igualdad de
oportunidades para todos, lo que signifi-
caenrelacion conlas minorias reconocer
“el derecho a ser diferente”. Ello exige
que todos los individuos, pueblos y cul-
turas sean valorados con objetividad y
aceptados sin reservas.

Tanto la sociedad como la escuela
ha de asumir el intercambio, el didlogo y
la solidaridad desde nuestras diferencias
al encuentro de las diferencias de los
otros y, asi crear un espacio que sea
verdaderamente de todos. La formacion
para la convivencia intercultural es un
eje de trabajo en las escuelas, institutos y
facultades que no admite ya aplazamien-
tos. Existen demandas sociales de for-
macion ignoradas ain por nuestro siste-
ma educativo; pero la demora en el tema
que nos ocupa incide en sentimientos en-
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contrados y en una segura conflictividad
social. La educacion intercultural debe
estar estrechamente relacionada con la
experiencia educativay cultural de lavida
cotidiana.

El proceso de cambio socioecono-
mico que vivimos se convierte ala vezen
un cambio histérico que nos ha concien-
ciado de la necesidad de dar respuesta
desde el campo de la educacién a lo que
ya constituye una caracteristica funda-
mental del sistema educativo europeo: ¢l
multiculturalismo.

9. Cultura, multicultural e
intercultural

9.1 En torno al concepto de Cultura

Setornarecurrente pero imprescin-
dible una aproximacién conceptual a los
términos que no por usuales connotan
una semantica uniforme para todos.

Cuando hablamos dc cultura po-
demos estar refiriéndonos, sin duda, a
acepciones diferentes dada la versatili-
dad semantica del término. La cultura es
un cumulo de representaciones, normas
de comportamiento y manifestaciones
creativas que enmarcan la vida rica y
cambiante de los miembros de una co-
munidad. Esta estructura vital es cam-
biante y evoluciona dia a dia movida por
variables internas y externas a la propia
comunidad. Se nos viene a la mente
apuestas por el azar, la necesidad o la
satisfaccion de mandatos genéticos, aun-
que este nos es el lugar para contemplar-
los.

Sehanrecogido mas de un centenar
de definiciones de “cultura” referidas a
aspectos descriptivos, historicos, norma-
tivas, estructurales, funcionales,

genéticas, etc. A modo de ejemplo reco-
gemos algunas de ellas: “Efecto de culti-
var los conocimientos humanos y de afir-
marse por medio del ejercicio de las
facultades intelectuales del hombre”; “La
cultura es la parte del entorno fabricada
por ¢l hombre™; “La cultura consiste en
formas de comportamiento, explicitas o
implicitas adquiridas y transmitidas me-
diante simbolos y constituye el patrimo-
nio singularizador de los grupos huma-
nos, incluida su plasmacion en objetos;
el nucleo esencial de la cultura lo forman
las ideas tradicionales y, especialmente,
los valores vinculados a ellas; los siste-
mas de culturas, pueden ser considera-
dos, por una parte, como productos de la
accion, y por otra, como clementos
condicionantes de la accién futura”.

Otras definiciones aluden a las re-
laciones y costumbres de los individuos:
“La cultura incluye todas las manifesta-
ciones de los habitos sociales de una
comunidad, las relaciones del individuo
en la medida en que se ven afectados por
las costumbres del grupo en que vive y
los productos de las actividades huma-
nas en la medida en que se ven determi-
nadas por dichas costumbres”.

También hay definiciones referi-
das a utensilios y valores: “La cultura
incluye los artefactos, bienes, procedi-
mientos téenicos, ideas, habitos y valo-
res heredados. Esta herencia social es el
concepto clave de la antropologia cultu-
ral” (Mufioz, 1997).

Con la socializacién el ser humano
va aprendiendo su cultura desde su naci-
miento. El nifio se desarrolla en una
sociedad determinada; se socializa den-
tro de una cultura. Aprende unos com-
portamientos, unas normas, unos valo-
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res,unos simbolos, unos esquemas. Cuan-
do hablamos de “deculturacién” aludi-
mos a la pérdida de la cultura originaria.

En las relaciones entre grupos dis-
tintos se da la aculturaciéon, entendida
como el conjunto de cambios culturales
resultantes de los contactos continuos y
directos entre dos grupos culturales in-
dependientes. Estos cambios pueden ser
fisicos, biologicos, politicos, econémi-
cos, culturales, psicologicos. Los con-
tactos continuos entre grupos culturales
pueden dar lugar a modos distintos de
aculturacién como pueden ser la asimi-
lacion, laintegracion, lamarginalizacion
ylaseparacion o segregacion. La asimi-
lacion se da cuando se establecen rela-
clones interétnicas perdiéndose la propia
identidad. En la integracion se conserva
la identidad étnica a pesar de esos con-
tactos. La marginalizacién conlleva la
pérdida de identidad étnica y la inexis-
tencia de relaciones interétnicas. En la
separacion o segregacion se mantiene la
identidad étnica propia y la desconexion
con otros pueblos.

En las sociedades multiculturales
se tolera a los individuos que puedan
tener distintos modos de vida, mientras
que en las sociedades monistas el indivi-
duo sufre presiones para cambiar. Den-
tro de cada sociedad puede haber diver-
sidad de grupos y diversas actitudes de
racismo o de tolerancia (Mufoz, 1997).

9.2. Multiculturalismo y Educacién

El multiculturalismo contempla la
simple coexistencia de dos o mas grupos
étnicos o culturales. El multiculturalis-
mo hace alusion a la existencia de una
sociedad plural que debe cvitar conflic-
tos sociales partiendo del respeto y com-
prensiénhacialas otras etnias. La idea de

multiculturalidad no recoge la relacion
de convivencia plena entre los diversos
pueblos o grupos culturales ni contempla
el enriquecimiento emanado de la diver-
sidad de los grupos sociales.

La cultura con todo su contenido
de valores se transmite de generacion en
generacion mediante la participacién de
los jovenes en la vida familiar y comuni-
taria. La asistenciaa lainstitucidén escolar
por parte de la poblacion infantil y juve-
nil, daalaeducacionun importante papel
en la inculcacién de valores intercultura-
les y en la conservacion de actitudes
positivas hacia otros pueblos y culturas.

9.3. Hacia una Educacion Intercul-
tural

El término interculturalismo anade
al de multiculturalismo la interrelacion
entre las diversas culturas coexistentes
en una misma sociedad. La existencia
del mismo requiere que esa sociedad
reconozca de forma explicita el derecho
a la diferencia cultural, que cstablezca
relaciones e intercambios con otras cul-
turas consensuando un lenguaje, un res-
peto y unos codigos y normas comunes y
especificas, mediante negociacion.

Los grupos minoritarios necesitan
afirmarse como grupos culturales y re-
sistir a la asimilacién adquiriendo los
medios técnicos propios de la comunica-
cion y la negociacién. La educacion in-
tercultural necesita de la formacion y la
educacion del hombre en el conocimien-
to, comprension y respeto de las diversas
culturas de la sociedad en la que viven.

La educacion intercultural rechaza
el predominio de unas culturas sobre
otras y defiende que los distintos grupos
que conviven en las sociedades multicul-
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turales pueden lograr una interdepen-
dencia enriquecedora, basada en la valo-
racidn y el reconocimiento mutuos.

Elinterculturalismo no es unamoda
novedosa que se presenta como unnuevo
campo de trabajo para ocuparnos enri-
queciendo su epistemologia o su trata-
miento educativo. Es una realidad que
estd ahi y que necesita ser abordada de
forma inmediata

Laopcion intercultural se apoya en
laidea de que la mayor parte de nuestras
sociedades han llegado a ser multicultu-
rales, en que cada cultura tiene sus
especificidades y como tales son respe-
tables y en que el multiculturalismo es en
si mismo una riqueza. Para ello es nece-
sario instaurar una interpretacion entre
todas estas culturas y poner lo multicul-
tural en movimiento para transformarlo
en intercultural, con todo el dinamismo
de comunicacién y de interaccion que
esto implica.

Hay algunos factores que han con-
tribuido de forma decisiva a la extension
de las ideas y programas interculturales.
Entre ellos el rechazo social y politico
del racismo tras la segunda guerra mun-
dial, el reconocimiento internacional de
los Derechos Humanos y el hecho de que
los paises desarrollados son cada vez
mas multiétnicos.

El mterculturalismo debe analizar
las ideas etnocéntricas que nacen del
sentimiento de “identidad cultural”’, cuan-
do se entiende de forma exclusiva, y
reflexionar sobre su vivencia. Este con-
cepto hace referencia a la percepcion
que cada individuo tiene de si mismo, de
su propia conciencia de existir en rela-
cion con otros individuos, con los cuales
forma un grupo social; reconocimiento

reciproco entre el individuo y la socie-
dad.

10. Los programas de educa-
cion intercultural

Son muchos los modelos y progra-
mas que van proliferando dia a dia. Va-
mos a citar dos ejemplos.

Los profesores Garcia Martinez y
Saez Carreras, autores de la obra “Del
Racismo a la Interculturalidad”, (1998),
enmarcan en ella la problemética del
racismo, analizan los distintos modelos
de Educacién Intercultural y valoran el
enfoque critico y emancipador de una
educacion antirracista. De esta obra que
merece un estudio amplio y reflexivo he
recogido su propuesta de “programa in-
tercultural” basado en:

“a) La necesidad de pensar al otro, lo
que implica la rotura de la logica de
la 1dentidad que pretende la neutra-
lizacion de las diferencias de todo
tipo: étnicas, sexuales, de estilo de
vida, etc.

b) La negacion del etnocentrismo.

c) Laasuncion de la alteridad como un
elemento esencial a nuestra propia
vida...” (Garcia, 1994).

El programa recoge lo que seria un
planteamiento transversal e interdisci-
plinar de la Educacién Intercultural divi-
diendo el programa en dos grandes apar-
tados dedicados al respeto por los otros
v por si mismo, y recogiendo los dmbitos
cognitivos, de destrezas y afectivo de
actitudes, valores y fuctores emotivos
(Garcia y Séez, 1998).

La otra muestra de programas y
modelos a la que hemos acudido, se nos
muestra muy completa y operativa. Se

39



40

Racismo, ciencia y educacion intercultural

Pepacocia SociaL 4 Segunda época

trata de la obra “Educacion Intercultu-
ral” (1997) del profesor Munioz Sedano,
que auna teoria y practica, de forma ex-
haustivay pormenorizada. Para iniciar la
formacién en la Educacion Intercultural
el profesor Sedano se plantea, entre otras
cuestiones: la creaciéon de un clima de
aceptacidn y comunicacidn, la discrimi-
naciény el racismo en la sociedad yen la
escuela, analizar el etnocentrismo o me-
jorar la comunicacién. Presenta distintos
modelos de educacién multicultural e
intercultural, entre ellos, el modelo de
educacidén compensatoria, de educacion
segregada de inmigrantes y minorias ét-
nicas, de educacion para el desarrollo, de
educacidn para los derechos humanos,
de educacion bilinglie y bicultural, la
educacion para la paz, modelos de edu-
cacidén para la tolerancia frente al racis-
mo y la xenofobia, de educacion para la
tolerancia o no racista y el modelo de
mantenimiento de la lengua materna.

11. Valores de la diversidad

i Detodos los valores que transmite
la diversidad cudl de ellos son priorita-
rios y cual no interesa transmitir? Si
pensamos en la interculturalidad como
transversalidad debemos plantearnos la
axiologia imperante en nuestras escuelas
que no se nos oculta que ha tenido y tiene
una funcién uniformadora y reproducti-
va (Garcia y Saez, 1998).

El modelo tradicional ha sido
monocultural, por lo que se precisade un
nuevo modo de educacién y de socializa-
cion, que utilice la reflexién y el didlogo
para abordar la resolucion de conflictos.
Se hace necesaria que la via de interven-
c16n, desde una 6ptica democratica, con-
temple “una perspectiva educativa criti-

ca, capacitadora de los grupos e indivi-
duos para asumir sin complejos y sin
miedos el futuro que ya nos atrapa’
(Garcia y Saez, 1998).

Ladiversidad se nos presenta como
un valor enriquecedor para las distintas
culturas pero la igualdad se nos presenta
como un derecho de los individuos y
grupos a no ser discriminados. Esta apa-
rente contradiccidon ha de salvarse a tra-
vés de la valoracidn critica de la solida-
ridad.

Saez, (1998), enumera alguno de
esos valores como son: la Participacion,
que se presenta como un requisito im-
prescindible de la actuacion democrati-
ca. La participacion de las partes impli-
cadas es necesaria en la determinacion
de las condiciones de larelacién humana
y hace que los individuos tengan voz
propia en su vida social. Sefiala el profe-
sor Séez, refiriéndose al problema gita-
no, la necesidad de que padres gitanos
actuasen en el interior de la institucion
escolar, implicandose en los desarrollos
curriculares.

Otro valor seria la Tolerancia. Hay
autores que no gustan del término pen-
sando que tolerar es sindénimo de ceder
parte de nuestra propia libertad. Tolerar
es soportar algo negativo. Pero hay que
sefialar que no siempre es negativo lo
que toleramos; aunque si pueda ser mo-
lesto. Lo contrario seria la intolerancia,
que siesnegativade porsi. El intolerante
se nos antoja como dogmatico y cerrado
a otras realidades. El término respefo
parece ubicarse mejor pues admite las
diferencias ajenas sin dafiarlas (Garcia y
Séez, 1998).

Un tercer valor es la Solidaridad.
No se configura como una relacion inter-
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cultural vertical sino como una manifes-
tacion de respeto al projimo. Aunque no
puede haber solidaridad si no se recono-
ce que somos diferentes en algo, la soli-
daridad es esencialmente una manifesta-
cion derelaciones horizontales entre gru-
pos diferentes en sexo, nacionalidad o
cultura.

Lasociedad ha de contribuir solida-
riamente a su presente y futuro aspirando
auna union multicultural y supranacional
en convivencia, tolerancia, respeto y co-
operacionentrelos diversos grupos étnicos
que la componen. En este empeiio han de
colaborar todos: poderes politicos, eco-
noémicos, institucionales, asociaciones y
ciudadanos.

En la sociedad actual se observa lo
que llamamos “crisis de valores”. No se
trata de inexistencia o vacio valorativo,
sino de sustitucién de unos valores por
otros. Sin duda asistimos a una falta de
consenso social, debida en parte al plura-
lismo ideologico y moral. Esto ha ido
gestando un relativismo cada vez mas
fuerte.

Los temas transversales estan, por
definicion, abiertos a incorporar nuevas
ensefianzas. La evolucidn de Ja sociedad
obliga a estar permanentemente atentos
a los problemas sociales que siempre
exigen la intervencién de la institucién
escolar.
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