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Resumen

Cualquier analisis de la educacion
como fendmeno social no debemos cen-
trarlo exclusivamente en el centro escolar
ignorando que existen otras dimensiones
de las personas de importancia
socializadora como son la familia, el ba-
rrio, el grupo de iguales o los medios de
comunicacion. En ese sentido nos parece
necesario el inicio de un debate social y
educativo que intente clarificar el papel y
los mecanismos usados por las institucio-
nes educativas en la transmision de los
roles de género y su influencia en el
desenvolvimiento social de las personas.
Eneste articulo se pretende aclarar quées
la socializacion y su desarrollo a través
de las funciones sociales de la educacion;
se revisan las principales teorias que ex-
plican el desarrollo social y las caracte-
risticas propias de la conducta social; se
especifican las etapas del proceso de so-
cializacion y, posteriormente, se explica
como influyen las instituciones sociales
en el desarrollo de los roles de género,
finalizando el trabajo con un conjunto de
reflexiones que destacan el importante
papel que ejerce la escuela en el proceso
de cambio.
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1. Introduccion

Cada sociedad ejerce su funcion e
influencia de muchas formas entre sus
miembros, siendo la escuela uno mas de
los medios empleados para ello. Por eso,
cualquier analisis de la educacion como
fendmeno social no debemos centrarlo
exclusivamente en el centro escolar igno-
rando que existen otras dimensiones de
las personas de importancia socializadora
como: la familia, el barrio, el grupo de
iguales, los medios de comunicacion, €
incluso la ciudad y el pais. En ese sentido,
nos parece necesario el inicio de un deba-
te social y educativo que intente clarificar
una serie de cuestiones, como: jcuales
son los procesos sociales que contribuyen
a desarrollar los roles de género? ;cdmo
influye la familia, el grupo de iguales o
los medios de comunicacién en estos pro-
cesos? y ;qué papel tiene la politica edu-
cativa?
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Sin pretender hacer un analisis ex-
haustivo, en este articulo intentaremos
responder a estas preguntas, siendo cons-
cientes de que, en ultima instancia, siem-
pre requeriran de la reflexion de los inte-
resados e Interesadas para que les con-
duzca a sus propias respuestas que, sin
duda, seran ;las mas validas? Se pretende
aclarar qué es la socializacion y su desa-
rrollo através de las funciones sociales de
la educacion; se revisan las principales
teorias que explican el desarrollo social y
las caracteristicas propias de la conducta
social; se especifican las etapas del pro-
ceso de socializacién y, posteriormente,
seexplica como influyen las instituciones
sociales en el desarrollo de los roles de
género, finalizando el trabajo con un con-
junto de reflexiones que destacan el im-
portante papel que ¢jerce la escuela en el
proceso de cambio.

2. Procesos sociales de adqui-
sicion de los roles sexuales

Entre las muchas definiciones de
socializacién, consideramos interesante
destacar la que entiende este concepto
como “un proceso por el que el individuo
se hace persona social incorporando a
su individualidad las formas de vida
(pautas sociales, simbolos, expectativas
culturales, sentimientos, etc.) bien de un
grupo social determinado bien de toda
lasociedad global, incorporacion que le
permitird proceder y actuar de manera
conveniente y ajustada a las exigencias
de dicho grupo o dicha sociedad” (Ro-
mero vaonzaIez-Anleo, 1974:99).

Otros autores entienden por sociali-
zacién “el proceso por el que se adquie-
re la conducta social, es decir, el conjun-
to de pautas de actuacion, creencias y

reglas de convivencia que caracterizan
al grupo social de pertenencia” (Justi-
cia, 1986:81). Es pues, un proceso que
explica los distintos modos y mecanis-
mos de acceso, integracion y permanen-
cia de un sujeto en un grupo social, tanto
en el sentido de captar lo que caracteriza
al grupo y a quienes lo componen, como
en el dominio de las normas, medios de
expresion v comunicacion y consolida-~
cidn de los vinculos afectivos.

La educacion, a través de las insti-
tuciones encargadas de ello, contribuye
al desarrollo de este proceso de socializa-
cion ofreciendo una igualdad de oportu-
nidades en el desarrollo personal y social
de los ciudadanos y ciudadanas, indepen-
dientemente de los desequilibrios ya exis-
tentes por razones de raza, sexo, cultura
o nivel socioeconomico. A este respecto
la Ley Organica de Ordenacién General
del Sistema Educativo (LOGSE), sefiala
que la educacién debe tener como objeti-
vo primero y fundamental “proporcionar
a los nifios y a las nifias, a los jovenes de
uno y otro sexo, una formacion plena,
que les permita conformar su propia y
esencial identidad, asi como construir
una concepcion de la realidad que inte-
gre a la vez el conocimiento y la valora-
cidnéticay moral de la misma™. Asimis-
mo, en el preambulo se incide en el papel
que tiene la educacion en el avance en la
lucha contra la discriminacién y la des-
igualdad, sean por razén de nacimiento,
raza, sexo, religion u opinion, tengan un
origen familiar o social, se arrastren tra-
dicionalmente o aparezcan continuamen-
te con la dinamica de la sociedad. Sin
embargo, esta discriminacion existe, cuan-
do no de forma manifiesta, si silenciando
o tratando las diferencias de forma
estereotipada, como es el caso del sexismo.
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Durkheim, considerado como el pri-
mer soci6logo que ha elaborado un pen-
samiento sistematico en el campo de la
educacidn, sefiala que ésta se considera
como un proceso de socializacién y, en
este sentido, cumple dos objetivos: la
“socializacion” en las formas de pensary
de actuar, asegurando asi la transmision
cultural en las nuevas generaciones y, el
control social. Partiendo de esta idea
elabora una definicion de educacidn, en-
tendiendo por ésta “la accidn ejercida
por las generaciones adultas sobre aque-
llas que todavia no han alcanzado el
grado de madurez necesario para la
vida social. Tiene por objeto suscitar y
desarrollar en el nifio un cierto nimero
de disposiciones fisicas, intelectuales y
morales que le exigen tanto la sociedad
politica en su conjunto como el medio
especial al que cada nifio es particular-
mente destinado” (Durkheim, 1975:53).

Asi pues, la socializacion es un
proceso que destaca, en el desarrollo
humano y en la sociedad, la necesidad
de que las personas adquieran una se-
rie de conocimientos que van a facili-
tarles el acceso a la cultura y la inser-
cion social. Ahora bien, este proceso
se contempla de forma diferente desde
diversas teorias. Desde el Aprendizaje
Social y el Psicoanalisis, la socializa-
cion es un proceso secundario. En el
primer caso, los factores que lo contro-
lan vienen dados, por un lado, por la
posibilidad de aprender del/la nifio/a y,
por otra, por el impacto del mismo
condicionamiento del/la nifio/a. Hay
una serie de estimulos ambientales que
adquieren el caracter de refuerzo posi-
tivo que suscitan respuestas de aproxi-
macidn, en tanto que las negativas pro-

vocan respuestas de rechazo y de evi-
tacidn. Desde este modelo, la sociali-
zacion se considera un proceso de
moldeado, siendo los agentes respon-
sables los padres/madres, compaifiero/
as y demas figuras de relevancia social
para cl/la nifio/a.

Dentro de esta teoria se sitan quie-
nes defienden el aprendizaje observa-
cional como Bandura y Brown, que han
demostrado que lo/as sujetos aprenden
uno/as de otro/as por observacion, Sin
necesidad de que exista refuerzo para que
se produzca aprendizaje. Siunnifio ouna
nifia observa los comportamientos de su
padre o de su madre y de otras personas,
tendera a imitarlos y esto ocurrird con
mas frecuencia cuando aprueben o
refuercen sus conductas. Esta seria una
explicacion valida para el mantenimiento
de ciertas conductas, como son Jos roles
de género, que no son ensefiadas formal y
sistematicamente, pero que se mantienen
v luego a su vez, se trasmiten.

Lo que se transmite al/la nifio/a es lo
relevante para su proceso de socializa-
cidn. Sinos centramos en la “teoria so-
ciologica de la socializacién™ (Romero y
Gonzalez-Anleo, 1978) la insercién de
un/a nifio/a en la estructura social en la
que ocupa un status viene condicionada
por la asuncién de un rol determinado.
Las expectativas del rol que debe asumir
se presentan de una forma estructurada y
compleja.

Por otra parte el Psicoanalisis sefia-
la, desde sus presupuestos, que como
consecuencia de la subordinacion del/la
nifio/a a los impulsos del e/lo, la vincula-
cién afectiva se establece con la persona
que proporciona la satisfaccion. Asi, el
comportamiento social se produce a par-
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tir de la ausencia de diferenciacion inicial
entre el yo y el mundo exterior, en este
caso la energia impulsiva del ello se
dirige hacia si mismo. Mas tarde, como
consecuenciade lainteraccion del/la nifio/
aconlamadre, los impulsos del ello dejan
de estar vinculados al propio cuerpo y se
dirigen a un objeto exterior que es la
madre. Posteriormente, se amplian las
relaciones sociales a otro/as adulto/as
que tienen caracteristicas similares a la
madre. Dentro de esta corriente, Erik
Erikson ha elaborado una teoria mas sis-
tematica acerca del desarrollo personal y
social. Su teoria se basa en la hipotesis de
que los individuos posecen las mismas
necesidades basicas que cada sociedad
trata de satisfacer de modo particular.

Por su parte, las teorias cognitivas
explican el proceso de socializacion como
un cambio progresivo de las estructuras
cognitivas propiciado por la maduracién
y la estimulacion ambiental. Los factores
de desarrollo que constituyen esta evolu-
cion son lamaduracion organica, la expe-
riencia y la practica de un accién conti-
nuada sobre el medio fisico, el lenguaje 'y
el intercambio social con otros seres hu-
manos (Piaget, 1975).

Otros autores de la Escuela de Gi-
nebra han presentado una nueva formula-
cién del conocido conflicto cognitivo de-
nominandolo conflicto socio-cognitivo,
porque es debido a la interaccion social,
a la confrontacion de esquemas que los
sujetos diferentes construyen a partir de
la realidad fisica en un mismo sujeto
(Khun, 1981; Doise, Mugny y Perret-
Clermont, 1975).

Dentro de esta corriente, los traba-
jos de Kohlberg (1982) y Turiel (1984)
destacan la importancia que tiene la

interaccion social para la adquisicion de
comportamientos sociales como son el
desarrollo moral o la adopcién de roles
sexuales. Por otra parte, el modelo de
teorias implicitas destaca el caracter emi-
nentemente social del conocimiento hu-
mano. Estas teorias son representaciones
queuna persona tiene de la realidad basa-
das en la intuicién personal y en datos
acerca de la realidad social.

Este proceso de socializacion al que
nos hemos venido refiriendo pasa por una
serie de etapas cuyo en desarrollo van a
dar lugar a la creacion de unos estereoti-
pos en relacion con el sexo. Enun primer
momento, mediante la percepcion de la
conducta de las personas que son signifi-
cativas para el/la nifio/a (padre/madre,
hermanos/as, personas que le cuidan, etc.),
se pone en contacto con las pautas o
normas de los demas. Los nifios y nifias en
esta etapa perciben determinados gestos
y actitudes como la colaboracion en las
tareas de casa, el uso de determinadas
ropas, etc. En segundo lugar, aprende
definiciones de situaciones y de status
sociales que proceden de la conducta de
esas personas significativas para él/ella.
Si, por ejemplo, le regalan una mufieca,
entiende que como definicién social su
grupo subraya la feminidad asociada a la
maternidad, si le regalanun libro, el valor
del conocimiento, y asi sucesivamente.

Y por iiltimo, esas mismas personas
de referencia, se presentan al/la nifio/a
como modelos de conducta, modelos que
mas tarde los cuentos y las peliculas infan-
tiles se encargan de interpretar y modifi-
car, las instituciones secundarias (iglesia,
escuela, asociaciones, etc.) de reforzar, y
todo el sistema de sanciones de inculcar y
mantener. Esta presentacion de modelos
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va a condicionar los rasgos del modelo
adoptar por las personas en funcion del
contexto social al que pertencece.

3. Instituciones sociales y su
incidencia en los roles de ge-
nero

La transmision de valores, normas
y conocimientos ha sido una necesidad en
todas la sociedades. Los mecanismos y
las formas que ha adoptado han sido
variadas, dando origen a distintas institu-
ciones, las cuales se responsabilizaban de
esta funcion. Cuando no existia division
social del trabajo, la responsabilidad de
estas transmisiones latenia toda la comu-
nidad, que era responsable de la repro-
duccién cultural. En estos casos, no eran
personalidades individuales ni institucio-
nes especificas las que se
responsabilizaban de la socializacion,
bastaba con el influjo constante de la
costumbre y la tradicidn, los cuales
actuaban continuamente. Cuando surge
la necesidad de la division en el trabajo,
es cuando se demanda la existencia de
instituciones y agentes especificos que se
responsabilicen de la socializacidn de las
personas pertenecientes a un determina-
do tipo de sociedad (Ortega, 1996).

Una aportacion importante en este
sentido la proporciona Malinowski (cit.
por Ortega, 1996), a pesar dela estrechez
de su modelo, ya que deja sin explicar
amplias zonas de la vida social. Desde su
punto de vista, toda sociedad se caracte-
riza por una cultura singular y esta cultu-
ra existe para satisfacer necesidades so-
ciales, dando, con ello, origen a las gran-
des instituciones sociales como son la
economia, la politica, las normas sociales

y las educacién. La cultura sirve para
solucionar problemas y todos los elemen-
tos que la componen se organizan y arti-
culan alrededor de tareas vitales forman-
do instituciones sociales.

Hay autores que concretan mas es-
tas  instituciones (Romero vy
Gonzalez-Anleo, 1978; Mayor, 1986;
Ortega, 1996). Asi, en las sociedades
occidentales estos agentes o instituciones
se pueden clasificar en INTEN-
CIONALES como son la familia y el
sistema escolar, que son los agentes por
antonomasia destinados a transmitir la
cultura imperante; y por otra parte, exis-
ten los agentes NO INTENCIONALES.
Estos tltimos, aunque no tienen como
mision especifica la socializacion, tam-
bién la realizan. Dentro de ellos podemos
distinguir el grupo deiguales y los medios
de comunicacioén.

Las funciones de estas instituciones
deberian ser dos. Por una parte, potenciar
el desarrollo pleno de los individuos vy,
por otra, la insercién social de estas per-
sonas, respondiendo su influencia a estos
objetivos. Por ello deberia existir cierta
sincronia entre ellas, pero paraddjica-
mente puede ser contradictoria o no tener
efecto, por lo que puede dar lugar a
fenomenos “asociales”. Suaccion depen-
de, entre otros factores, de la disponibili-
dad psicoldgica del nifio o lanifia y de que
la institucién sea personal y efectiva; que
tengan una imagen positiva de estas ins-
tituciones; ademas, que no existan con-
tradicciones cuando los objetivos sean
distintos, porque si existen competidores
tendra mas influencia el que reuna los
requisitos anteriores.

Estas instituciones no estan aisla-
das entre si. A través de su influencia
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transmiten su propia cultura y la de la
sociedad global, sean congruentes o no.
Pueden considerarse como un sistema
cuyos clementos estan interconectados.
Bronfenbrenner (1979) afirma que existe
una conexion entre los distintos entornos
educativos y analiza las distintas formas
de comunicacion que permiten la accion
educativa conjunta. El conocimiento
vivencial de un entorno respecto al otro,
el mtercambio intencional de informa-
cién, etc. contribuyen a esto. Existen
trabajos que muestran que una relacion
afectiva coherente con los padres facilita
el desarrollo social y afectivo con los
compaiieros de edad. Asi, por ejemplo,
Liberman (1978) mostrd como los nifios
y nifias de 3 afios que tenian una relacion
de apego “segura” conla madre eran mas
competentes socialmente con sus compa-
fieros/as en la escucla infantil que los que
tenian una relacion mas fragil e insegura.
Se puede establecer, pues, una relacion
de continuidad entre el tipo de
interacciones que el nifio/a mantiene con
las personas adultas y las que establece
con los compafieros y compafieras de su
edad, aunque cada unade ellas cumple un
papel especifico y diferenciado en su
evolucion psiquica.

Asi, vemos ¢como las instituciones
son espacios de socializacion, por ende
vamos a analizar seguidamente, como los
roles masculinos y femeninos se apren-
den e interiorizan a través de distintas
estancias sociales como la familia, el
grupo de iguales, los medios de comuni-
cacion y las instituciones educativas.

3.1. La familia

La primera cultura que el/la nifio/a .

asimila es la relacionada con su familia.

La familia proporciona los roles adultos
de referencia con los que poder identifi-
carse. Estos roles generan expectativas
sociales que el sujeto interioriza y que se
convierten en anticipadoras del/la futuro/
a adulto/a. “La familia es la primera
instancia en despertar en los/as nifios/as
deseos, aspiraciones y esperanzas, asi
como en proporcionales los medios ade-
cuados (o no) para lograrlos. De este
modo, la familia motiva y estimula a los/
as nifios/as, y se convierte para ellos en la
primera fuente de oportunidades vitales”
(Ortega, 1996). Los padres y madres,
ademas de ocuparse de las necesidades
materiales y afectivas de sus hijos/as, se
encargan de la educacion y formacion de
habitos y roles, asi como de la adquisi-
cién de normas de conducta. De ellos
asimilan las pautas de comportamiento,
los estereotipos y los valores de género.

Hay autores/as que sefialan, que en
las familia estos roles de género han
cambiado y aunque siguen conservando
ciertos atributos tradicionales, no existe
una diferenciacion tan clara entre el rol de
la madre y del padre (Ortega, 1996).
Otras autoras (Cremades y otras, 1991)
opinan que aunque los roles productivos
y reproductivos de las mujeres estan cam-
biando, se han asumido nuevas tareas y
funciones reservadas al varén, desarro-
llando gran parte de los roles masculinos
y, por tanto, se sigue transmitiendo un
modelo familiar que otorga a la mujer ¢l
ambito de “lo privado/doméstico” y al
hombre el &mbito de “lo publico™, porque
el hombre no asume, comparte, ni desa-
rrolla los roles femeninos.

La familia actual tiene multiples

funciones, unas compartidas con otras
instituciones y otras exclusivas. La fun-
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cion educadora hasido transferida a otras,
como la escuela. Estas funciones son
cambiantes, aunque la funcidén afectiva,
sigue siendo, al menos en los primeros
afios, exclusiva.

A la vista de lo cual se puede afirmar
que la influencia de la institucién familiar
obedece a una serie de mecanismos:

« Elsistema deinteraccidnen que descan-
sa la vida familiar. El nifio y la nifia van
incorporando a su personalidad habitos,
conductas, valores y sentimientos socia-
les mediante un intercambio de expe-
riencias encauzadas en expectativas
pautadas.

» Recompensas y castigos. A través de
ellos, de una forma consciente, esta ins-
titucion, procura que se mantengan com-
portamientos y habitos.

« Los modelos de comportamiento. Este
mecanismo, obedece muchas veces a
procesos inconscientes, pero que son tan
perdurables como cualquiera de los an-
teriores. Como han sefialado numerosos
trabajos los nifios y nifias de corta edad
admiran profundamente a sus padres y
madres. En realidad, no pueden hacer
otra cosa, puesto que para sentirse pro-
tegidos necesitan creer en la perfeccion
de los mismos. En la medida que, el
padre y la madre son las personas que
estan mas unidas a ello/as y son lo/as
mas importantes, es légico que lo/as
nifio/as quieran emularlo/as y parecerse
a cllo/as. Al hacerse mayores, sin em-
bargo aparecen otro/as personajes inte-
resantes en el circulo de amistades, y
esta admiracion que sentian ya no es
exclusiva.

Cada familia tiene unas caracteris-
ticas determinadas, tanto desde un punto
de vista social como afectivo. El status

economicoy cultural y la personalidad de
los miembros que integran la familia pro-
ducen distintos estilos educativos. Sibien
es cierto que no hay medios o contextos
no estimulantes, también es verdad que
cada ambiente estimula en un sentido y en
una direccién determinadas. Por esta ra-
z0On, es muy importante interrelacionar
las conductas del nifio y la nifia con todos
los aspectos posibles del medio.

Tanto la escala de valores que rigen
las relaciones de la criatura con sus pa-
dres como los estilos educativos varian
mucho de una familia a otra. Entre los
distintos modelos de analisis de los estilos
educativos familiares destacamos el de
Shaefer (Bayley y Shaefer, 1964), y la
propuesta de Bernstein (1970). El objeti-
vo del modelo de Shaefer es analizar las
actitudes de la madre con respecto a sus
hijo/as, estableciendo una clasificacién
segun dos ejes polares autonomos: los
polos de la autonomia/autoritarismo, y el
de afectividad positiva/hostilidad.

Las actitudes de la madre pueden
catalogarse segiin la proximidad que
mantienen con cada uno de los polos. De
esta manera, pueden darse actitudes ten-
dentes a la autonomia del hijo/a, pero con
una vivencia hostil evidente o con un
marcado desapego afectivo hacia el mis-
mo. Asimismo, pueden producirse con-
ductas de afectividad positiva 'y a la vez
autoritarias, tales como la
sobreproteccion.

Bernstein, a raiz de su teoria sobre
la utilizacién de diferentes codigos
lingiiisticos en las familias pertenecientes
a clases sociales distintas, postuld asi-
mismo la existencia de dos tipos de con-
trol social gjercido por la familia. La
aplicacion de este criterio permitio clasi-
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ficar a las familias en dos grandes gru-
pos: las familias posicionales y las fami-
lias personales. En el primer grupo se
utilizan prioritariamente los controles
posicionales, basados en el status de cada
uno de los miembros de la familia. El
principio de autoridad recae en los pa-
dres.

En el segundo caso, priman los con-
troles basados en las caracteristicas per-
sonales de los miembros de la familia,
tales como la intencién, la motivacion,
etc. Se tienen en cuenta las dimensiones
inter e intraindividuales de la relacion
social orientadas hacia la persona. Asi,
en el seno de las familias posicionales, las
decisiones no se toman después de una
discusion y una valoracidn de los elemen-
tos favorables y/o negativos, sino que las
toma quién tiene autoridad para ello. Del
mismo modo, las razones aducidas para
sancionar una conducta remiten al status
deaquél que las plantea. Algunas de estas
conductas se pueden ejemplificar con fra-
ses como:

- “lo que diga tu padre”, quien toma la
decisién lo hace en virtud del status de
autoridad que ostenta,

-“los nifios no lloran”, sancion determina-
da por el status de sexo,

- “a tu edad, ya no se debe jugar con
mufiecas”, sancion impuesta teniendo
en cuenta el status de edad.

En lo que respecta a las familias
orientadas hacia las personas, familias
personales, cuando se toma una decision,
se explicitan las opiniones de cada miem-
bro implicado. Se evitan las sanciones
directas y la discusion se lleva a cabo
teniendo en cuenta las razones y las con-
secuencias posibles delas conductas ana-
lizadas.

3.2. El grupo de iguales

Este grupo posee una cultura pro-
pia y diferenciada en la que se incluyen
valores, comportamientos, etc. transmiti-
dos por las otras instituciones de sociali-
zacion. La pertenencia a esta institucion
es una eleccion voluntaria.

Aunque los mecanismos empleados
para la socializacién no difieren de las
otras instituciones, si le dan funciones
especificas (Romero y Gonzalez-Anleo,
1978):

« Exploran en grupo temas “tabu”, sobre
todo de tipo sexual.

« El grupo hace “explotar” el universo
familiar del/la nifio/a convirtiéndolo en
una persona social mas compleja.

« Daalmiembro experiencias igualitarias
y democraticas.

 Mediante el desarrollo de otros lazos de
amistad, ayuda al nifio y a la nifia a
independizarse afectivamente del padre
y la madre y lo/as profesore/as.

« Proporciona pautas de “evasién” de las
exigencias procedentes de lo/as
progenitore/as y del profesorado.

Las relaciones entre iguales facili-
tan el descentramiento social ya que las
actuaciones o perspectivas de los otros
nifios o nifias resultan mas préximas que
las de las personas adultas. Ello permite,
desde el punto de vista afectivo, la expre-
sion de vivencias que no pueden aflorar
en las relaciones con las personas adul-
tas.

Se puede afirmar que, desde edades
muy tempranas, las interacciones con los
otro/as nifio/as cumplen una funcién es-
pecifica, en el desarrollo psiquico del
individuo para sintetizarse en:

« Canalizacion delaagresividad y regula-
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cion de Ja misma.

« Progreso en el reconocimiento de los
deberes y derechos de los demas.

» Progreso en el descentramiento tanto
desde el punto de vista social como
cognitivo.

3.3. Los medios de comunicacion

Los medios de comunicacionno sélo
se limitan a ser un reflejo de la realidad
social, sino que de un modo sutil e indi-
recto, contribuyen a configurarla.

Los mass-media son ademas de
reproductores de informacién, construc-
tores de la realidad social, es por esta
razén que las instituciones publicas y los
movimientos sociales en general se mues-
tran cada vez mas interesados por las
investigaciones sobre comunicacion pu-
blica y género, tomando medidas para la
consecucién de determinados objetivos
sociales-como la igualdad intergénero.

En la Union Europea, desde el II
Programa de Accion Comunitario (1986-
90), se viene ratificando la relevancia
concedida a la comunicacion publica. Sin
embargo, en Espafia, aunque desde la
Constitucion de 1978 se fueron adoptan-
do medidas sociales y econdmicas para
proporcionar la igualdad, los cambios no
fueron suficientes. Con intencién de aca-
bar con esta situacion, se han aprobado
distintos planes para la igualdad de opor-
tunidades de las mujeres, en los que se
hace especial hincapié en lanecesidad de
transmitir una imagen mas acorde con su
realidad social.

Entre los mass-media que tienen
actualmente un papel mas importante en
la socializacion de las personas jovenes,
podemos destacar la television y la pren-
sa escrita.

En un estudio realizado sobre la
imagen de la mujer en television (Garcia
Vicente, 1995), se comprobd que la tele-
vision transmite unos roles de género que
son claramente regresivos respecto a la
realidad social de las mujeres. Se obser-
v0, que la definicion del rol femenino en
los programas de television tiene la fun-
cion ideoldgica de mantener una imagen
femenina vinculada, principalmente, con
el ambito de la produccién y reproduc-
cién doméstica, lo cual impide una
redefinicion real de los roles de género.

Por otra parte, la literatura infantil
y juvenil tiene, en este sentido, un papel
fundamental como vehiculo de transmi-
sion ideologica y cultural. Este sigue
siendo el medio para la educacién en
valores afectivos, estéticos, éticos, socia-
les y politicos, necesarios para una convi-
vencia en el respecto a las normas esta-
blecidas. Asi ocurre con la transmisién a
las nuevas generaciones de los modelos
de sexo/género vigentes en nuestro con-
texto social, constituyéndose la literatura
infantil en uninstrumento al servicio de la
transmision ideologica y cultural. Si, por
ejemplo, nos detenemos en las obras de
Rousseau, considerado como uno de los
teoricos ilustrados mas vanguardistas,
podremos observar cémo diferencia lo
que ¢l considera educacion “natural”,
segiin sea el destinatario su varonil Emi-
lio o la joven Sofia, reservando para ésta
el papel de mujer pasiva y fragil .

En otros estudios también se ha
puesto de manifiesto el trato
discriminatorio que recibe la mujer enlos
libros, ya sea en cuanto a las ocupaciones
que realizan, los roles que representan,
etc. (Torres, 1993; Colomer, 1994; Turin
y otros, 1996; Urdiales, 1994). Lo triste
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es que estos libros son el reflejo de la
realidad y funcionan asi como transmiso-
res de valores, por lo que solo cuando
hombres y mujeres seamos capaces de
interiorizar el concepto de igualdad se
avanzara en este sentido.

3.4. La escuela

La escuela, junto a los medios de
comunicacién, refuerza las representa-
ciones sociales de género que la familia
introduce. De hecho el nifio y la nifia estan
sometidos, en su desarrollo social y per-
sonal, a una pluralidad de influencias, a
veces discordantes entre si: familia, es-
cuela, compafieros/as, la sociedad en ge-
neral, etc. La entrada en la escuela va a
representar para él/ella un cambio
conductual respecto al comportamiento
en el hogar. La integracion al nuevo gru-
po social la llevara a cabo a través de
nuevas formas de adaptacion, que ira
descubriendo progresivamente. En un
principio, el nifio y la nifia, que tienen sus
propias necesidades y unas respuestas
aprendidas en el seno familiar, se encuen-
tran ante un sistema escolar que funciona
con una estructura propia. La diversidad
entre las actitudes creadas en el ambiente
familiar y aquellas que pretende inculcar
el sistema escolar, pueden ser una prime-
ra fuente de conflictos. Enla escuela tiene
lugar el trasvase de las normas, valores,
roles, etc. de la vida privada a la vida
publica.

Indudablemente, la escucla for-
talece algunas respuestas
soclo-afectivas ya iniciadas en el seno
familiar: la identidad sexual, el control
de la agresividad, la curiosidad inte-
lectual, etc., pero a la vez inculca otras
nuevas como las destrezas intelectua-

les concretas (lectura, escritura), moti-
vaciones de logro para dominarlas,
capacitacion creciente para la autono-
mia y para las demandas de un mundo
de experiencias bien distinto al fami-
liar, etc.

A veces, la practica pedagogica pre-
senta una serie de contradicciones, no
solo con las otras instituciones, sino en si
misma. De esta forma puede fomentar la
autonomia, a través del aprendizaje de
diversos medios como la lectura, o rela-
ciones sociales como la cooperacion vy,
por otra parte, promover la dependencia,
el conformismo por medio de las prohibi-
ciones, castigos y recompensas; la igual-
dad de condiciones y derechos en los
juegos, en las lecturas, en las relaciones
y, al mismo tiempo, la adquisicién de
roles distintos en funcion del sexo en
estas mismas actividades, asi como la
represion del impulso sexual; la coopera-
cion, enlos juegos, en el trabajo escolary,
ala vez, la competencia. Es evidente que
esta contradiccion de la practica pedago-
gica puede agravarse si los grupos socia-
les de influencia del nifio y la nifia perma-
necen aislados.

En el Disefio Currricular Base se
afirma que a través de la educacién se
consiguen las demandas sociales. “El
curriculum expresa las intenciones edu-
cativas. Entonces, éstas deberian, en
definitiva, reflejar las intenciones de la
sociedad acerca de la escuela en un
determinado momento historico”. Sin
embargo, el curriculum — que representa
la explicitacion de una seleccidn cultural,
deuna forma de distribucién cultural y de
una forma de valoracién cultural (Sali-
nas, 1991)- afectara de forma desigual a
desiguales sectores o grupos sociales de-
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pendiendo de quicn scleccione los conte-
nidos. a qué intereses responden, cte.
Astmismo. los libros de texto v las lectu-
ras escolares transmiten una ideologia
dominante en la que existe toda una dife-
renciacion de roles. destacando en éstos
la supremacia de lo masculino. entre otros
valores de grupos dominantes (la juven-
tud. la heterosexualidad, la riqueza, la
raza blanca. etc.).

El sistema educativo tiene que
contribuir a situar a la mujer en el
mundo. del que historicamente ha es-
tado excluida o marginada a determi-
nados contextos, debe recuperar la voz
perdida del sexo femenino.

Por tanto. los v las docentes no
debemos obviar esta circunstancia, a la
que podemos contribuir a través de nues-
tra practica, para que, al menos, los valo-
res sean manifiestos y no existan de for-
ma subliminal. Una dificultad para esto
se encuentra en el hecho de que el profe-
sorado actual es fruto de modelos de
socializacion profesional que inicamente
demandaban prestar atencion a la formu-
lacion de objetivos y metodologias, no
considerando objeto de su incumbencia la
seleccion explicita de los contenidos cul-
turales (Torres, 1993).

Es preciso, por tanto, generar prac-
ticas educativas en las que el alumnado
pueda tlegar a capacitarse v actuar sobre
su propia vida y la de su colectividad. Y
para ello es necesario que puedan existir
posibilidades reales de poner en cuestion
los conocimientos que la escuela valoray
exige; es preciso poner sobre el tapete las
conexiones entre cultura escolar y las
relaciones de poder, entre los contenidos
delcurriculumy las esferas de poder de la
sociedad. Como sefala Giroux

(1990:148). sal negarse a reconocer las
relaciones existentes entre cultura y po-
der, el discurso de relevancia e integra-
cion deja de comprender como las mis-
mays escuelas estan implicadas en la
reproduccion de discursos y practicas
sociales dominantes? Sélo en un modelo
didactico capaz de afrontar este reto, la
institucion escolar ticne posibilidad de
ser menos reproductora.

Por esta razon, los/as docentes de-
bemos hacer un analisis de las dimensio-
nes ocultas del curriculum haciéndolas
ostensibles, para que puedan ser contem-
pladas criticamente desde lo que deben
ser las finalidades del sistema educativo.
En este sentido, podemos pensar en las
instituciones educativas no sélo como un
sistema de reproduccion, sino también de
movilidad social,

el sistema educativo tiene que contribuir a
situar a la mujer en el mundo, lo que implica
entre otras cosas, redescubrir su historia, recu-
perar fa voz perdida. Si algo desconoce el
alumnado de nuestras instituciones escolares
¢s {a historia de la muj.cr. la realidad de los
porqués de su opresion y silenctamiento. Estu-
diar y comprender los errores historicos es una
buena vacuna para impedir que fenomenos de
marginacion como éstos se sigan produciendo
(Torres, 1991:61).

Todos estos valores deben tenerse
presentes a la hora de seleccionar los
contenidos curriculares si queremos ha-
cer una sociedad mas justa y solidaria.

4. Reflexiones finales

Como hemos visto, la transmision
de los roles y estereotipos de sexo se
produce a través de un complejo sistema
de interacciones en el que intervienen
diversos agentes ¢ instituciones. El siste-
ma es tan complejo que podria pensarse
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que resulta imposible cambiar el status
quo, y propiciar la igualdad de oportuni-
dades hombre/mujer.

Sin embargo, el cambio no solo es
deseable, sino también posible. La escue-
la, el sistema educativo en su conjunto,
debe constituirse en una pieza clave en
este proceso de cambio. Si, a través de la
enseflanza escolar, somos capaces de pro-
poner al alumnado nuevos modelos de
relaciones hombre/mujer, estaremos en
los inicios de la construccién del cambio
social.

Si consideramos que con nuestra
accion educativa debemos formar perso-
nas reflexivas, criticas, solidarias, etc.
debemos incorporar a los contenidos ex-
plicitos todas aquellas situaciones reales
que han permanecido formando parte del
curriculum oculto y que contribuyen de
forma mas intensa, si cabe, a formar una
imagen de la sociedad, y seleccionar los
contenidos que van a contribuir a la pre-
paracidnde los ciudadanos y ciudadanas.
Elrescate de esos contenidos, mantenidos
hasta ahora en el curriculum oculto, con-
tribuira a modificar las actitudes sexistas
en nuestro alumnado y a recrear nuevas
formas de interaccion educativa, en el
sentido que expresan Piussi y Bianchi,
(1996:25),

el contexto formativo debe convertirse en
lugar en el que construir una subjetividad fe-
menina pensante, y las relaciones revaloriza-
das de las mujeres que se activan en él se
convierten en el tejido donde se genera, desde
el interior, educacion.

Son varias las estrategias que pue-
den resultarnos de utilidad en esta labor.
Romero Sabater (1989) nos sugiere que
una politica en favor de la igualdad en la
educacion debe estructurarse alrededor
de los siguientes objetivos basicos: a)

combatir los estereotipos sexistas en el
material didactico y en los curricula; b)
garantizar la igualdad de oportunidades
para chicas y chicos en el acceso a todas
las formas de enscfianza y a todos los
tipos de formacién: y, c) fomentar el
cambio de actitudes en el profesorado a
través de la sensibilizacion y de la forma-
cidn continua.

De todas estas medidas, destaca-
mos la formacion del profesorado por dos
razones. En primer lugar, por el efecto
mediador que ejerce sobre las otras. Y,
por otra parte, porque contribuye de for-
ma inconsciente a la transmision de este-
reotipos sexistas, careciendo, en muchos
casos, de conocimientos acerca de como
se produce ladiscriminacion de las muje-
res en el sistema social, en general, yenel
sistema educativo, en concreto.

En este sentido, el profesorado se
constituye en un elemento clave en la
transmision de los roles sexuales. Mu-
chas veces, de forma inconsciente soste-
nemos comportamientos y actitudes que
reproducen situaciones de desigualdad.
Como sefiala Bonal (1997:26) el profeso-
rado es mas sexista por lo que no deja
hacer, que por loque hace. Por tanto, mas
alla de la mera articulacion de activida-
des para llevar a cabo en el aula, se
plantea como necesario un cambio de
actitud en el profesorado, un cambio que
debe llevar consigo la revalorizacion de
lo femenino.

En definitiva, y como sefiala San-
tos Guerra (1994), la escuela ha de ser
un espacio donde se recree la cultura,
no sélo donde ésta se transmita de
forma mecanica y acritica. Para ello,
debe convertirse en un escenario en el
que se desarrollen las convicciones
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democraticas v el respeto a las diferen-
cias. Solo cuando hombres y mujeres
scamos capaces de interiorizar el con-
cepto de igualdad. sc avanzara en este
sentido. El sistema educativo, a nivel
gencral, v ¢l profesorado. en particu-
lar. ticnen un importante papel en este
proceso.
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