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Resumen

Elreconocimiento del estatuto y de
la figura antropologica del sujeto en el
marco de la contemporaneidad justifica
que la Pedagogia Social —saber matricial
de la educacion social—- sea interpelada
a partir de una filosofia de la educacion
y de una ética. Procurando fundamentar
esta posicion, nos proponemos repen-
sar algunos de los presupuestos del
Humanismo, intentando evidenciar los
valores de referencia de una intervencion
socio-educativa centrada en los sujetos:
en sus deseos, problemas, dilemas y
misterios.

Palabras-clave: Filosofia de la
Educacion, Etica, Pedagogia Social, Su-
jeto, Humanismo, Contemporaneidad.

Resumo

O reconhecimento do estatuto e
da figura antropoldgica do sujeito no
quadro da contemporaneidade justifica
que a Pedagogia Social — saber matricial
da Educagdo Social — seja interpelada a
partir de uma filosofia da educacdo e de
um ética. Procurando fundamentar esta
posicao, propomo-nos revisitaralguns dos
pressupostos do Humanismo, tentando
evidenciar os valores de referénciadeuma
intervencao socio-educativa centradanos
sujeitos — nos seus desejos, problemas,
dilemas e mistérios.

Palabras-chave: Filosofia da Edu-
cacdo, Etica, Pedagogia Social, Sujeito,
Humanismo, Contemporaneidade.
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Introducao

A Educacdo Social representa uma
frente avancada da dinamica que, nas
ultimas décadas, foi transferindo a acgéo
social dos sistemas politicos, centrada
nas suas superstruturas de organizagio
burocratica do poder, para estruturas es-
pecializadas e directamente vocacionadas
para o acompanhamento humanizado
das situagdes de ruptura ou pré-ruptura.
Estruturas estas que, progressivamente,
foram privilegiando as actividades de
prevencdo e de integracdo em vez da
coac¢do activa e passiva, ou seja, da
repressao e da indiferenca.

O reconhecimento do estatuto e da
figura antropoldgica do sujeito—enquanto
centro de iniciativas, instancia de resistén-
cia, autor de projectos e de acg¢des sobre
arealidade propria e envolvente e ainda
enquanto nucleo interactivo de razoes,
afectos, representacdes e motivagdoes— &
aqui decisivo.

Para se chegar a este estadio epis-
temoldgico houve que superar, inclusive,
o império do inconsciente individual e
colectivo que a psicanalise proporcionou.
Com efeito, a partir de certa altura, o de-
terminismo das estruturas pulsionais no
individuo e das estruturas da linguagem,
da cultura e da economia na sociedade
torna-se tdo preponderante que, como 0
reconhece Foucault (1981), a afirmagao
humanista do homem como sujeito,
empreendida pela tradigdo iluminista e,
mais recentemente, retomada pelas Cién-
cias Humanas, passa a ser evanescente:
paradoxalmente, quando o homem, ao
descobrir-se a si mesmo, pelas maos das
Ciéncias Humanas, enquanto objecto de
estudo, reforca o seu privilégio como su-
jeito do conhecimento e da ac¢do, nesse

mesmo movimento ele descobre igual-
mente as determinagdes inconscientes
que fazem dele um produto destas.

1. A emergéncia do sujeito
como actor e autor

Nosnossos dias, depois do esmigal-
hamento do sujeito pelo estruturalismo e
da sua diluicdo pelas teorias sistémicas,
que se sucederam, por sua vez, a tentativa
de 0o Homem, como sujeito, cortar os seus
vinculos com o sujeito divino, vinculos
que lhe conferiam os privilégios de que
tradicionalmente usufruia entre os outros
seres, deparamo-nos com aemergénciado
sujeito como actor e como autor. Enquan-
to tal, ele € protagonista da sua vida mas
agorando mais como umaréplicaouuma
imitacdo do Sujeito Absoluto: enquanto
ser de relagdo, o sujeito humano reflecte
e age num universo intersubjectivo e
complexo que o envolve e percorre.

Nesta perspectiva, o sujeito afir-
ma-se mas, para isso, tem de procurar
conhecer-se a si mesmo, conhecer os
outros, negociar, influenciar, pensar,
construir consensos, decidir e assumir
as responsabilidades. Ou seja, € sujeito
de si na medida em que € sujeito para
si, para 0s outros e perante 0s outros.
Julga-se e determina-se no mesmo mo-
vimento em que € julgado e determinado
ou co-determinado. E um sujeito que,
reconhecendo as situagdes em que vive,
toma posigoes. E, assim, diferente do
sujeito reivindicativo e herodico que as
ideologias revolucionarias do séc. X VIII
nos legaram e que, apesar de tudo, ainda
nos influenciam.

Naverdade, este sujeito, partindo de
representagoes ideais da sua identidade,
procurava construir na historia e na so-
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ciedade reais, contra todos os obstaculos
que alienavam a sua esséncia, essamesma
identidade. Estava deste modo legitimado
o seu poder. Instituia-se uma auténtica
ideologia do sujeito que, assente na sua
autocracia e na sua soberania, tinha a
liberdade e a emancipagdo como bandei-
ras. As correntes anti-humanistas vieram
denunciar, precisamente, o autoritarismo
e a arbitrariedade subjacentes a esta
mesma ideologia. Destruiram, com as
suas criticas, o sujeito que a suportava
e justificava. Contrariamente ao que se
chegou a pensar, ndo arrasaram toda e
qualquer concepgao de sujeito.

E, pois, um novo sujeito que agora
surge através da Psicossociologia e da
Educagdo: um sujeito em devir que nao
pretende esgotar os sentidos e, a partir
daqui, tornar-se sede de comportamentos
violentos contra tudo o que, sendo dife-
rente, pode constituir uma alternativa.
Pensamos que esta revalorizagdo do
estatuto antropoldgico do sujeito justi-
fica a necessidade de se revisitarem os
pressupostos do Humanismo enquanto
este representa um dos esteios da con-
temporaneidade.

No entanto, ¢ bom ter presente, a
um tal proposito, que o Humanismo as-
senta originalmente nas matrizes grega
e judaico-crista da nossa cultura que lhe
emprestaram o sentido da centralidade do
homem enquanto sujeito, tendo o mesmo
recebido igualmente, no decurso da sua
evolugdo, os contributos da Modernidade.
Estaultimareforcou o estatuto do homem
como sujeito ao institui-lo, sobretudo,
enquanto autor e actor daciéncia,daacc¢ao
politica e da técnica, reconhecidas como
meios privilegiados do progresso.

A expectativa, optimista, passou a
serade que 0 homem, com recurso apenas
ao seu poder, seria capaz de resolver, ao
longo da Historia, todas as dificuldades
existentes, designadamente as de natureza
social. O espirito revolucionario foi, neste
ambito, animado pelo Humanismo, en-
tretanto, convertido emideologiapolitica
que viria a enformar a ideia do contrato
social. Com o declinio dos sistemas de
inspiracdo teocratica, o Homem tende a
colocar-se no lugar de Deus, usufruindo
de prerrogativas que, em Ultima instan-
cia, o divinizavam. Prerrogativas que,
com base nas ideologias politicas, nos
conhecimentos cientificos e nas destrezas
da técnica, foram, na pratica, assumidas
pelos lideres revolucionarios que se con-
sideravam ser os intérpretes da natureza
humana e que, por isso, assumiram um
poder consideravel, rapidamente tornado
arbitrario.

Acontece porém que, nos nossos
dias, vivemos um periodo complexo, pro-
fundamente marcado pelas consequéncias
geradas por uma avaliacdo negativa da
heranga humanista. Constata-se, com
renovada preocupagdo, a permanéncia
—e até o agravamento— de fendmenos
como os da guerra e da pobreza, a par
da necessidade que crescentemente se
sente ja ndo tanto de banir a mentali-
dade humanista, como chegou a ser
apregoado, mas de, em face dos vazios
criados, a renovar. Elegem-se, entdo,
como principios os pressupostos €ticos
e antropologicos contidos nas ideias de
ecossistema e de abertura aos outros. A
responsabilidade precede a liberdade, o
dever de solidariedade limita a exigéncia
de tolerancia.
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A partir daqui, os desafios con-
temporaneos da Educagdo Social so
podem ser pensados no quadro de uma
sensibilidade ética alicergada no recon-
hecimento da centralidade antropologica
do sujeito autor e actor —protagonista do
seu proprio projecto e responsavelmente
comprometido com a prossecu¢do do
bem comum.

Consagrada no extraordinario con-
senso ¢tico produzido pela humanidade
em 1948, em pleno rescaldo do nazismo
e, desde entdo desenhada por diferentes
politicas sociais e educativas, a utopia
do humano aponta para o respeito pela
condi¢do que nos faz parceiros da rea-
lizacdo do mesmo ideal e que se prende
com a existéncia de condi¢des, materiais
e espirituais, potenciadoras da construgao
pessoal de um itinerario de vida solida-
riamente partilhado e feliz.

A contemporaneidade surge-nos,
neste sentido, justificada como exigéncia
ética, como responsabilidade inalienavel,
de todos e de cada um. Correspondendo
a um processo de promogao de apren-
dizagem de autonomia e de responsa-
bilidade a ser desenvolvido ao longo da
vida, a educagdo desempenha um papel
determinante na promogao dessa utopia,
sobretudo junto de pessoas vitimas de
exclusao social, de violéncia, de pobreza
e de privacdo de direitos fundamentais.

2. O dereito de participac¢ao
como prioridade

Constatamos que as sociedades
socio-urbanas do século XXI se caracte-
rizam por fenémenos de exclusao irredu-
tiveis atradicional hierarquizacao de uma
sociedade piramidal ou a categorizagao
proposta por Alain Touraine segundo a

qual os excluidos sdo os que situam fora
das margens socialmente definidas. A
nog¢ao de exclusdo social refere-se hoje
a realidades bastante mais complicadas
e imprecisas. Ela cobre um conjunto
heterogéneo de processos de fragilizagido
do tecido comunitario que podem atingir
qualquer um, em qualquer etapa da vida.
Ou seja, a pretensdo em conduzir os
destinos pessoais e sociais com absoluta
certeza e racionalidade deixou de fazer
sentido. No mundo de hoje todos somos
vulneraveis, todos podemos sofrer derivas
inesperadas e indesejadas.

Neste quadro, a antiga pretensdo
de imunizar a existéncia em relacao as
dimensdes de risco, que nos habitudmos
a considerar numa logica probabilistica
de acaso e de contingéncia que haveria
que compensar ou remediar, perde todo
o seu sentido.

E pois num cenario de vulnerabili-
dade e de precariedade que tém que ser
pensados os mecanismos de solidariedade
social. Parafraseando Pierre Rosanvalon
(1995), ainda que a nogdo de risco con-
tinue a ser pertinente, sao sobretudo as
nog¢des de vulnerabilidade e de precarie-
dade que agoramerecem a nossa atengao.
Como nos lembra também Zygmunt
Bauman (1997), os homens ¢ mulheres
do nosso tempo sofrem de uma caréncia
cronica no que diz respeito aos pontos
de ancoragem das respectivas historias.
Tudo parece possivel mas nada pode ser
definitivo. As ligagdes sociais tomam a
aparéncia de encontros consecutivos, as
identidades funcionam como mascaras
que se vao usando sucessivamente e a
biografia de cada um ¢ vista como uma
série de episodios, recordados de forma
eventual e efémera. Nao se pode saber
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nada com seguranga e, por outro lado,
tudo o que se sabe pode saber-se de outra
maneira.

Face a desagregacgdo dos tradicio-
nais quadros de referéncia, os lagos sociais
tornaram-se especialmente complexos
e frageis, reclamando novos pontos de
fundacdo. Podemos mesmo falar em
fragmentagdo da propria solidariedade
no sentido em que ela tende a obedecer
a logicas meramente circunstanciais e
episodicas. Tudo se passa como se as
ideias de crise e de desordem tivessem
passado a comandar, de forma definitiva,
os destinos humanos.

Na verdade, e de acordo com a po-
si¢ao dos socidlogos ja citados ou ainda
de Robert Castell, essas ideias deixaram
de referir-se a situagdes provisorias. Em
consequéncia, a ideia de risco passou a
ser considerada como imanente a dina-
mica social, obrigando-nos a reinventar
as tradicionais estratégias de ajuda e de
assisténcia. Ja ndo ¢ suficiente promover
processos de adaptacdo e de integragdo.
O direito de participagdo passa a ser
equacionado emrelagdo obrigatoria com
o dever de implicagao.

Equacionados no ambito de uma
cidadania planetaria, os imperativos de
desenvolvimento humano exigem, de
facto, a superagdo do paradigma econo-
micista e do paradigma assistencialista
subjacentes a Politica Social das ultimas
décadas. O lugar da educacao junto do
chamado Trabalho Social explica-se pela
prioridade reconhecida a esta linha de
intervengdo. Os projectos pedagodgicos
visam, justamente, responder as situagoes
de ruptura e de crise através de proces-
sos potenciadores de uma superacdo
criativa.

Nem meros recursos, nem meros
beneficiarios,os individuos sao reconhe-
cidos como autores do seu proprio destino
e, como tal, protagonistas privilegiados
deum viver em comum. Inscreve-se nesta
linha de preocupacdes a tendéncia actual
para uma territorializagdo de politicas
educativas que, visando descentralizar
competéncias e responsabilizar as es-
truturas do poder local pela condugao
de projectos integrados de desenvol-
vimento social, elegem a participacdo
dos sujeitos como uma das prioridades
fundamentais.

Este direito de participacdo nao
pode, contudo, ser transformado em
dever absoluto, em ideologia, sob pena
de gerar novas formas de punicdo e de
exclusao social. Como alerta Zygmunt
Baumam (2001), os excluidos da socie-
dade contemporanea, os novos parias, sao
aqueles que falham no exercicio da sua
autonomia, no dever de participacdo e de
competicdo querege a vidaemsociedade.
Como sempre aconteceu, a sociedade
tende a criminalizar os comportamentos
quendo encaixamno seumapa cognitivo,
moral e estético. Precisamente, o mapa
social da contemporaneidade privilegia
o dominio de habilidades que enfatizam,
por vezes de forma excessiva, os pode-
res individuais. Como se tudo estivesse
apenas ao alcance da vontade humana,
bastando para isso uma capacidade de
autodeterminagdo racional e moral. Na
verdade, na sua maioria, as pessoas so se
atrevem a tomar iniciativa, correndo os
riscos inerentes a essa atitude, quando de
algum modo se sentem apoiadas. Quando
sabem que, caso aconte¢a falharem, nao
ficardo abandonadas.
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3. A natureza complexa e
transversal da Pedagogia
Social

Do nosso ponto de vista, o sentido
integrador que preside a uma abordagem
de tipo pedagdgico previne essa deriva
que transforma o ideal de participagdo
democratica em ideologia da partici-
pacdo. A intervencdo pedagdgica visa,
justamente, ajudar as pessoas aaprender a
ajudar-se a si mesmas, mas sem prejuizo
da assisténcia aqueles que, provisoria ou
definitivamente, se encontram incapazes
de uma auto-ajuda.

Sao estes, pois, os desafios que a
contemporaneidade coloca a Pedagogia
Social enquanto instancia epistemo-
antropologica que, dinamizando os
contributos de diversas Ciéncias Hu-
manas, os supera, incutindo-lhes uma
unidade transdisciplinar e praxiologica
de alcance socio-educativo. A Educacao
Social, sempre atenta aos défices de
humanizagdo das nossas sociedades,
sobrevaloriza compensatoriamente este
aspecto e promove, em consonancia,
projectos de construcdo da identidade
pessoal assentes em estratégias relacio-
nais reflectidas e operacionalizadas pela
Pedagogia Social.

Esta conexdo entre a Educacao
Social e a Pedagogia Social ¢ particu-
larmente importante se atendermos a
circunstanciade que ha sempre orisco de
a primeira ser pejorativamente encarada
como um braco da ac¢do integradora
e manipuladora do poder politico ¢ a
segunda como uma frente de endoutri-
nagdo. A correlacdo entre ambas e, por
sua vez, entre estas e ciéncias como a
Psicossociologia dos Comportamentos e

das Organizagdes assegura, narealidade,
o0 incessante e reciproco questionamento
critico da teoria e da pratica, evitando,
desta maneira, o enquistamento dogma-
tico de perspectivas e de condutas. Urge,
isso sim, que a logica epistemologica
sempre subjacente as indagacdes deste
tipo ndo cristalize os respectivos debates
e preocupagoes, limitando autocratica-
mente o espago antropoldgico e ético
de problematizagdo e criando, paralela-
mente, um imenso vazio de sentido para
a interven¢ao socio-educativa.

Se, nomeadamente, fizermos um
balango das ultimas décadas de investi-
gagdo educacional, facilmente constata-
remos que uma grande parte dos esforgos
reflexivos foram despendidos mais com
as preocupagoes de legitimacao do saber
produzido ou em curso de produgdo do
que com a fundamentagao das praticas.
Semmenosprezarmos aimportancia desse
enorme esforco de afirmacao perante as
comunidades cientificas, imprescindivel
para o seu reconhecimento e consequen-
te institucionalizag@o, a verdade ¢ que
ele ndo pode acabar por monopolizar
o proprio trabalho cientifico e perder
de vista o bulicio do quotidiano. Um
quotidiano que, em face dos percalgos e
desequilibrios que o enformam, ndo deve
ficar entregue ao seu espontaneismo de
base e que carece, por isso, das inter-
vengdes e das interpelagdes articuladas,
respectivamente, da Educacdo Social e
da Pedagogia Social.

Enquanto disciplina cientifica que
tem por objecto de estudo a praxis edu-
cativa em contexto social, a Pedagogia
Social ocupa um lugar privilegiado na
construcdo de instrumentos conceptuais
necessarios para compreender e acom-
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panhar as trajectorias de vida que tornam
os individuos reféns de situagoes de in-
felicidade e de exclusdo. Os factores de
complexidade e de problematicidade que
hoje marcam essas trajectorias obrigam
a ir para 14 dos tradicionais métodos de
leitura darealidade social. Eles requerem,
por isso, grelhas de analise e de accao
alicercadas num saber cientifico capaz de
integrar o contributo de uma pluralidade
de enfoques disciplinares.

Aoadvogarmos o lugar fundamental
daPedagogianaesferado Trabalho Social
ndo o fazemos no sentido denunciado por
Gilles Lipovetsky (1994) de uma ac¢ao
sanitaria e moral, tentando corrigir e dis-
ciplinar condutas consideradas indignas
ouinapropriadas ouincutindo valores que
tornem os sujeitos merecedores de ajuda.
Visando, pelo contrario, a progressiva
autonomia dos sujeitos, a independéncia
economicadas familias e asuaintegragao
em redes sociais de apoio, a intervengao
socio-educativa desenvolve-se num es-
paco de relacdo interpessoal alimentado
pelanegociagao permanente de pontos de
vista, de desejos e de projectos. Mais do
que trabalhar para, trata-se de trabalhar
com as pessoas segundo uma logica de
co-responsabilizacdo e de co-autoria.

Numa linha de equilibrio entre o
local e o global, entre o particular e o
singular, a Educacdo Social ¢ chamada a
conceber, planificar e implementar ac¢des
integradas que, a partir de abordagens
multidisciplinares, permitam a coesao
estratégica e a articulacao dindmica dos
diferentes projectos de trabalho.

Procurando, pois, responder a com-
plexidade e especificidade da ac¢do edu-
cativa em territorio social, a Pedagogia
Social surge-nos como uma ciéncia da

educagdo que, integrando o contributo de
diferentes areas disciplinares, fornece as
balizas teodricas e praticas legitimadoras
de uma decisao profissional contextuali-
zada, reflexiva e autbnoma. O seu objecto
de estudo ¢ a Educagdo Social, o que sig-
nifica que estamos perante um campo de
investigacao e de acc¢do particularmente
vasto e complexo que, enquanto tal, apela
a convergéncia de diferentes enfoques
disciplinares, cabendo-lhe integrar a
diversidade desses contributos num sa-
ber tedrico marcado pelo paradigma da
complexidade.

Caracterizado pela estreita ligagao
entre teoria e pratica, o saber peda-
gogico devera procurar ter em conta,
simultaneamente, a exigéncia de inter-
disciplinaridade e de especializagdo, a
transversalidade de saberes e a conexdo
critica entre reflexdo e ac¢do. Importa,
contudo, evitar transformar a pedagogia
numa tecnologia da ac¢do, despojada
da sua matriz axiologica e dos seus
principios educativos. O seu objecto de
estudo ¢ afinal um objecto-projecto, o
que significa que a sua formulagao epis-
temologica depende, em grande parte, da
perspectiva filosofica que for assumida
(Carvalho, 1996).

Todaapraticaeducativa é orientada,
de modo explicito ou implicito, por um
conjunto de valores que urge clarificar
e assumir. Neste sentido, para além do
contributo de outras Ciéncias Humanas,
conforme foi ja referido, a Pedagogia
Social tera que ser interpelada a partir
de uma filosofia da educac¢do e¢ de uma
ética. Umareflexdo capaz, justamente, de
fazer justica a centralidade do humano
em todo o processo pedagogico.
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Reafirmamos, pois, a necessidade
de conceptualizar a pratica pedagogica a
partir de um saber dinamico e em perma-
nente constru¢do, de acordo com proprias
as dinamicas de ac¢do e investigacao
desenvolvidas pelos educadores enquanto
profissionais reflexivos. No que se refere
ao lugar da educagio na area do Trabalho
Social, a disciplina cientifica que melhor
responde a essas exigéncias ¢é, de todo,
sem margem para duvida, a Pedagogia
Social. Ela fornece as ferramentas teo-
ricas necessarias para uma intervengao
no terreno que vise ajudar a tecer lagos
sociais e acriar situagdes de aprendizagem
potenciadoras de felicidade, de bem-estar
e de autonomia de vida.

Paraisso, os profissionais terdo que
saber entrar em relacao directa, pessoal,
com os sujeitos que constituem alvo dessa
intervencao — os educandos. Evitamos
intencionalmente a utilizagdo do termo
utente que tem servido para designar a
pessoa que recorre aos Servigos Sociais.
No lugar do utilizador e do beneficiario da
assisténcia social, preferimos evidenciar
o estatuto de educando, ou seja, aposi¢ao
de alguém que ¢ sujeito activo da sua
propria aprendizagem e da construcao
do seu projecto de vida.

4. Os valores humanistas
como exigéncia ética da Peda-
gogia Social e dos educadores
sociais

Pensada no quadro de um novo
Humanismo, sustentdculo de um ideal
de aprendizagem ao longo da vida, a
Pedagogia Social tera que ser valori-

zada para 14 dos imperativos como de
uma intervencao de urgéncia. No novo

século cabe a educacdo promover, junto
dos sujeitos de todas as idades e com
todo o tipo de necessidades educativas, o
desenvolvimento de competéncias poten-
ciadoras de mais liberdade e capacidade
civica. Trata-se de fornecer a cada um
os meios que lhe permitam apropriar-se
criticamente do seu presente de modo a
poder tomar decisdes sobre um futuro
que responda aos interesses, ¢ desejos,
autonomamente construidos segundouma
logica de solidariedade e de justica.

Neste sentido, importa repensar
a tradicional distingdo entre educacao
inicial e educacdo permanente, ligada a
uma perspectiva de vida valorizada em
tempos estanques, o tempo da infancia
e da aprendizagem em contexto escolar,
o tempo da vida profissional e, final-
mente, o tempo da reforma. A educagdo
deixa, entdo, de dirigir-se a um periodo
determinado da vida, ela passa a ser
encarada como dimensdo fundamental
da existéncia humana, assumindo uma
pluralidade de formas com a finalidade
de comprometer todos, e cada um, numa
relagcdo dindmica com o mundo, com os
outros e consigo mesmas.

Neste contexto de preocupagoes,
as metas da Educacdo Social nio sao,
de facto, redutiveis a uma pedagogia de
urgéncia, ainda que, por razdes que o
tempo historico torna imperativas, estas
metas se prendam, prioritariamente,
com a aten¢@o as pessoas em situacao
de vulnerabilidade pessoal e social. Sem
qualquer duvida, esta ¢ uma das tarefas
fundamentais dos educadores sociais, a
de nos lembrar que o sofrimento humano
existe e que é necessario, e possivel, cons-
truir respostas socio-educativas que nos
permitam combate-lo, contrariando assim
a indiferencga, o fatalismo ¢ a inércia.
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Porque cunhada com a marca do
humano, comtodas as suas perplexidades
eenigmas, arealidade social éinevitavel-
mente rebelde em relagdo as construgoes
teoricas que motiva. Ela é feita a medida
dos medos, dos conflitos, dos mistérios,
dos problemas e dos desejos das pessoas
que protagonizam o devir do tempo em
cada época e em cada contexto socio-
cultural. Nessa medida, ela é historica,
contingente e imprevisivel, obrigando
a permanente reconstrugdo do conheci-
mento que a configura.

Estamos, mais uma vez, perante
uma exigéncia ética. Todos os modelos
de interven¢ao tém subjacente uma de-
terminada concepc¢do de educagdo e de
desenvolvimento humano, requerendo
a sua permanente elucidacgdo critica de
modo a ajustar a intervencao pedagogica
aos valores humanistas reclamados pela
sociedade. Nao existem modelos neutros
ou assépticos, eles correspondem sempre
auma tomada de posi¢do sobre arealida-
de, denunciando uma determinada visao
de futuro. Por esta razio, a sua evolugdo
acompanha o movimento mais geral de
mudanga de paradigmas cientificos e
educacionais.

Contrariando as concepgoes de
matriz positivista que tendem a apre-
sentar quadros interpretativos rigidos
e cientificamente acabados, totalmente
incompativeis com o dinamismo e a
singularidade dos fendmenos socio-edu-
cativos, afirmamos o caracter dinamico
e interactivo dos modelos que balizam a
intervengdo pedagogica. E por este motivo
que, apar deum saber de caracter técnico
e instrumental, os educadores sociais de-
verao possuir competéncias profissionais
no plano cientifico e filoséfico onde se

joga a problematizagdo de sentidos que
deve guiar o trabalho de interpretacédo e
de acgdo sobre a realidade.

Alicergada no reconhecimento do
estatuto antropoldgico do sujeito, que o
mesmo ¢ dizer numa exigéncia ¢ética, a
Pedagogia Social constitui-se como um
saber matricial da Educagdo Social e,
nessa medida, como saber profissional
de referéncia dos educadores sociais.
Face a outros saberes profissionais
mais especializados, e eventualmente
redutiveis a uma linguagem técnica, o
saber pedagogico oferece instrumentos
conceptuais de caracter polivalente, de
acordo com as exigéncias da actividade
educativa, valorizada simultancamente
como arte, como ciéncia, como técnica
e como filosofia:

Como arte, na medida em que educar

exige criatividade, pensamento alter-

nativo, imaginag¢ao, espirito empreen-
dedor, capacidade projectiva, abertura
ao imprevisto e poder de decisdo.

- Como ciéncia, pela necessidade de
racionaliza¢do de experiéncias e de
constru¢do de um saber proprio, evi-
tando a cristalizacdo de rotinas ¢ os
riscos de empirismo.

- Como técnica, atendendo a exigéncia
de especializacdo e de procura de
instrumentos cada vez mais adequa-
dos as necessidades educativas dos
educandos.

- Comofilosofia,namedidaem que toda

a intervencao no devir antropologico

requer a problematizacdo incessante

de ideias, valores e comportamentos.

Como educador, o técnico de inter-
veng¢do social confrontard o outro com
projectos de vida alternativos, procurando
sempre viabilizar as suas opg¢oes, incluin-
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do nestas a possibilidade de construcao
de projectos autdbnomos quanto ao seu
sentido. O questionamento, a ponderacao
eaimplicacdo surgirdo, entdo, como estra-
tégias privilegiadas de aprofundamento
da identidade individual.

Da conciliagdo dinamica das duas
componentes do perfil profissional aca-
badas de indicar emerge o esboco do
educador social como mediador social,
ou seja, como um sujeito flexivel simul-
taneamente implicado e distanciado e,
deste modo, capaz de empreender e gerir
criativamente relagdes interpessoais e
intergrupais que ele respeita e de que o
outro necessita ainda que, por bloquea-
mentos sociais e pessoais, eventualmente
as ndo deseje transitoriamente.

Ao encontrar 0 outro como pessoa,
ele vaiagir nao tanto ideologicamente ou
institucionalmente, mas, sobretudo, como
um outro sujeito assumido na plenitude
da sua responsabilidade intersubjectiva.
Trata-se, pois, de uma responsabilidade
profundamente ética que, como tal, ca-
rece de instrumentos, tedricos e praticos,
proprios. Instrumentos estes que, a nosso
ver, deverado ser procurados no horizonte
conceptual deuma éticaaplicadanalinha
da tradi¢do hermenéutica protagonizada
por autores como Paul Ricoeur.

Tradicionalmente, a reflexdo ética
tem vindo a ser balizada por dois para-
digmas de referéncia. Um de caracter
teleologico, indexado a uma cultura
filosofica de matriz aristotélica, e outro
de caracter deontologico, de inspiracdo
kantiana. Quando filiadas num paradig-
ma teleoldgico, as éticas profissionais
perspectivam a reflexdo em termos de
ideais, privilegiando a consideracao dos
fins a atingir e colocando o bom antes do

obrigatorio. A formagio ética centra-se
aqui na aprendizagem das teorias morais
enainteriorizac¢ao dos principios que de-
verao guiar o exercicio de uma liberdade
pessoal autobnoma.

Filiadas no segundo paradigma, as
¢ticas profissionais assumem um caracter
fundamentalmente normativo, apostan-
do na universalizacdo de maximas de
conduta e na obediéncia a lei moral, de
acordo com uma cultura da justica e de
imparcialidade assente na prioridade de
valores como responsabilidade ou dever.
Privilegia-se neste caso a aprendizagem
de regras e a aplicacdo dedutiva de
principios.

O paradigma ancorado na tradi¢ao
hermenéutica, que podemos classificar
de contemporaneo, situa-se numa linha
de conciliacdo entre as duas tradi¢oes
referidas, tentando transcender o campo
de analise configurado por uma logica
dicotomizante. Valores como respon-
sabilidade, liberdade ou solidariedade
surgem agora reconfigurados no contexto
de uma racionalidade aberta as varias
dimensdes de alteridade que fecundam
o tempo humano. E outros valores como
amor, hospitalidade, solicitude ou bonda-
de, surgem igualmente advogados como
competéncias €ticas imprescindiveis
na afirmacdo de uma cidadania activa,
responsavel e sensivel.

Reconhecendo adimensao antropo-
logicadomal, ligadaaterrivel constatagao
da capacidade humana para fazer sofrer,
aconsciéncia contemporanea surge deter-
minada porumaresponsabilidade marca-
dapelaracionalidade l6gica, mas também
pela sensibilidade. Aqui valorizada nao
como o inverso da razao, mas como uma
das suas componentes essenciais. A sen-
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sibilidade refere-se a capacidade para ser
afectado, profundamente, pelo sofrimento
do outro, mesmo quando este sofrimento
nos interpela a distancia, mediado pelos
efeitos de interposicdo dos meios de
comunicagdo de massas.

Justamente, essa capacidade para
sentir o drama humano ¢ vital na emer-
géncia de uma consciéncia atenta, ndo
indiferente e, nessa medida, impelida a
responder, concretamente, aos problemas
que atingem o destino comum.

Contrariando o cepticismo e a
impoténcia que envenenam a contempo-
raneidade, apelamos para a capacidade,
também humana, de resistir, de dizer ndo
e de transcender a esfera do imediato
procurando ir sempre mais longe, num
permanente desafio ao possivel. Radicada
numaAntropologiarelacional, aeducagdo
assenta numa pratica intersubjectiva
alimentada no contacto, no dialogo e na
interac¢ao pessoal. Apromocao do poder
reflexivo e projectivo dos sujeitos carece,
pois, de um terreno humano marcado
pela memoria, pela afectividade e pela
imaginacdo. Do ponto de vista profissio-
nal, s6 uma sabedoria pratica, situada
no horizonte conceptual de uma ética
aplicada, podera ajudar a fazer justica
a intensidade antropologica presente na
actividade socio-educativa.

Esclarecemos que por ética aplicada
ndo pretendemos designar a vertente prati-
cadeumadadateoria, segundoumalogica
mecanicista de utilizacdo operacional
de conceitos. Na linha de autores como
AdelaCortina (1993), entendemos a ética
aplicada como ética hermenéutica, enrai-
zadano quotidiano, sustentando respostas
contextualizadas num dialogo reflexivo
permanente entre teoria e pratica. Neste

dialogo, as emocodes e os desejos jogam
um papel determinante, enriquecendo a
vida moral dos sujeitos enquanto actores
privilegiados dos processos, capazes de
decisdo e de resposta.

Uma decisao que, tal como foi dito,
ndo se esgota ao nivel das tomadas de
posicao sobre os projectos pedagogicos,
ha valores profissionais que deverdo
ser colectivamente consensualizados
e constantemente redefinidos. Esses
valores determinam a relacdo com os
educandos, a relagdo com os pares, com
as instituicdes e com a comunidade em
geral. Muitos dos conflitos éticos vividos
no quotidiano profissional situam-se,
precisamente, na linha de fronteira entre
estes diferentes planos.

Quando ha divergéncia de interes-
ses, quando a resposta deontoldgica se
depara com situacdes dilematicas, que
principios colocar em primeiro lugar?
Devemos privilegiar a obediéncia ao
dever para com o educando, rompendo
senecessario como laco de solidariedade
para com o colega de profissao, ou man-
ter, a todo o custo, a fidelidade colegial?
Como proceder quando os regulamen-
tos e os procedimentos institucionais
parecem contrariar imperativos éticos
essenciais?

Estas questdes colocam-nos perante
uma exigéncia de responsabilidade que
convoca o exercicio de uma sabedoria
pratica capaz de equacionar, de forma
equilibrada, a articulagdo entre as dimen-
soes técnica, legal e ética. Precisamente,
porque o que, afinal, esta em causa ¢,
nada mais, nada menos, que o destino
humano. O destino de cada pessoae o da
humanidade como ideal comum.
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