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Resumen

El presente articulo contextualiza y
analiza la Pedagogia Social del eminente
cientifico, Catedratico de Fisica Mate-
matica en la Universidad Central, Pedro
Carrasco Garrorena. El trabajo, uno de
los pocos sobre la materia, se publicé
en cuatro partes entre 1930 y 1931,y ha
pasado desapercibido tanto para sus bid-
grafos como para los pedagogos sociales
e historiadores de la Pedagogia. La inves-
tigacidn realizada en torno a su persona
y a su obra pedagdgica nos permite con-
cluir que Pedro Carrasco forma parte del
nticleo de intelectuales que conforman la
primera Escuela espafiola de Pedagogia
Social.

Palabras clave: Pedagogia Social,
Historia de la Pedagogia Social, Perfil
biografico, Investigacién sobre la litera-
tura cientifica.

Abstract

In this paper the Social Pedagogy
written by the significant scientist and
Professor of Mathematical Physics, Pedro
Carrasco Garrorena, is presented placed
in its context and analysed. This work,
one of the few about the subject, was pu-
blished in four parts between 1930 and
1931, and has been unknown not only to
his biographers but to all social pedago-
gues and historians of Pedagogy as well.
The research that we have accomplished
about his biography and his pedagogical
contribution allows us to conclude that
Pedro Carrasco is one of the intellectual
persons who conform the first Spanish
School of Social Pedagogy.

Key words: Social Pedagogy, His-
tory of Social Pedagogy, Biographical
Profile, Survey on scientific literature

Pedagogia Social. Revista interuniversitaria. n°12-13 Segunda época. Diciembre 2005-2006, pp. 209-231

209



210

La Pedagogia Social de Pedro Carrasco Garrorena...

Pedagogia Social 12-13 Segunda época

1. Planteamiento del objeto
de estudio

La Pedagogia Social, como especiali-
dad cientifica, no ha logrado un desarro-
llo continuado y notable en nuestro pais
hasta la dltima década del siglo pasado.
En 1985, Milldn Arroyo sefialaba, en un
trabajo que tenia por objeto determinar
qué es la Pedagogia Social, que

a pesar de su Jarga historia en el pensamiento

pedagégico desde mediados del siglo pasado,

y de que ya existe en nuestros planes de estu-

dios universitarios, sorprende la escasa enti-

dad de la reflexién cientifica entre nosotros en

torno a la PS [Pedagogia Social] (p. 204).

Después de sefialar algunos elemen-
tos explicativos de ese aparente vacio, el
mencionado profesor destaca, como gra-
ta noticia, por surgir en un terreno casi
virgen as{ como por constituir un indicio
positivo de un cambio alentador, la apa-
ricién en 1984 de una obra de Pedagogia
Social elaborada por José¢ Marfa Quinta-
na Cabanas.

En la presentacidn de esta obra,
Quintana Cabanas (1984) indicaba que
hubo ya un primer florecimiento de esta
disciplina a comienzos del siglo XX y
que, en ese momento (principios de los
afios 80) asistiamos en Espafia a su rena-
cimiento. De ah{ la necesidad y oportu-
nidad de elaborar un manual completo y
sistemdtico de este campo cientifico.

En ese mismo afio 1984, Rita Radl
Philipp publica un articulo en una revis-
ta espafiola con la finalidad de clarificar
los conceptos, las teorfas y el desarrollo
de la Pedagogia Social. Ese articulo, con
su mirada puesta en el pais en donde ha
alcanzado un mayor desarrollo esta mate-
ria, puede ser considerado también como
otro de los datos indicativos del interés

cientifico que comenzaba a resurgir en
Espaiia en torno a ella.

Si nos situamos en sus origenes en
Espafia, Lorenzo Luzuriaga, en la Peda-
gogia social y politica, ya habia puesto
de manifiesto la escasez de estudios exis-
tentes sobre esta rama de la Pedagogia,
especificando que apenas contdbamos
con una docena de obras (p. 31).

Nuestro trabajo se inscribe en la di-
mensién histérica de la Pedagogia Social
espaflola, en el contexto de su primer flo-
recimiento y, mds en concreto, en los afios
1930-1931. Nuestro principal objetivo es
dar a conocer, contextualizar y analizar
el trabajo sobre esta materia pedagégica
realizado por el eminente cientifico Pedro
Carrasco Garrorena, pues, si las aporta-
ciones pertenecientes al dominio de la co-
municacién cientifica formal constituyen
un componente esencial en la constitucién
de todas las ciencias, en el caso que nos
ocupa, el momento socio-cientifico en
el que tiene lugar y las personas que lo
protagonizan alcanzan una dimensién que
trasciende las perspectivas usuales.

El primer tercio del siglo XX (cuya
cima se estd alcanzando propiamente en
los afios precitados) estd caracterizado
por las revoluciones fisico-matematicas
que suponen las nuevas teorias relativis-
tas y cudnticas, revoluciones que impreg-
nan todo el pensamiento occidental, hasta
el punto de llevar a nuestro més preclaro
e influyente pensador, José Ortega y Gas-
set, figura de referencia de la Filosofia
espafiola de la época, a considerar, en su
Bronca en la Fisica, que la Fisicaes “la
ciencia por excelencia”, “el orgullo de
toda la civilizacién occidental” (p. 115).
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Paradigmatico de esta situacién son
las colaboraciones de Manuel Garcia
Morente en las empresas editoriales de
Ortega. Pero también y sobre todo la
especial dedicacién de Xavier Zubiri,
tras sus estudios de fenomenologia en
los afios 20, al estudio de la Fisica de su
tiempo, en los focos europeos donde se
estaba desarrollando de primera mano
(con De Broglie, Plank, Schrédinger,
Einstein y Heisenberg). Asi, a Zubiri se
deberd, por ejemplo, la versién espafiola
de la Mecdnica ondulatoria de Schrodin-
ger (Gonzélez de Posada, 2001).

Desde el dmbito de la Pedagogia
Social, como no podia ser de otra mane-
ra, el propio “fundador’ de la disciplina
recurrird a las analogfas fisicistas en sus
trabajos:

Toda actividad educadora se realiza sobre
1a base de la comunidad. El individuo huma-
no aislado es una mera abstraccién, 1o mis-
mo que el dtomo de 1a Fisica; en realidad no
existe el hombre, sino la comunidad humana.

(Natorp, 1915)

No es de extrafiar, en estos flujos inter-
disciplinares de ida y vuelta, que algunos
catedréticos, formados en el ambiente de
los intelectuales burgueses proximos a la
Institucién Libre de Ensefianza e imbuidos
de preocupacién por los temas educativos
y sociales, se embarquen en trabajos de
Pedagogia Social. Tampoco sorprende,
por el origen académico formal de este
Catedratico, el hecho de que el trabajo de
Pedro Carrasco sobre la materia no haya
sido identificado ni en las publicaciones
sobre la disciplina que tratan la historia de
la Pedagogia Social (Arroyo, 1985; Lépez
Herrerias, 1999; Montoya, 2002; Negrin,
1977; Ortega Esteban, 1997, 1999; Pérez
Serrano, 2002, 2003; Quintana Cabanas,

1984; Vilanou, 2001) ni en la primera mo-
nografia sobre la historia de la Pedagogia
Social espafiola que ha sido publicada re-
cientemente (Fermoso, 2003)

Sin duda, esta realidad se debe a que
Carrasco Garrorena no era reconocido
propia o profesionalmente como pedago-
go ni filésofo, sino como fisico, y no es
usual escribir trabajos pedagdgicos desde
este dmbito cientifico ni, por consiguien-
te, recuperarlos. Aunque, a continuacién,
tenemos que destacar una segunda consi-
deracidn que aporta nuevas justificaciones
a estas pdginas: los escritos que damos a
conocer tampoco han sido ni detectados ni
mencionados por ninguno de los biégrafos
del fisico-matemdtico pacense, ni por los
diferentes autores que han escrito sobre €l.
Nuestro articulo supone, por lo tanto, una
contribucién novedosa al conocimiento de
la evolucidn histérica de la Pedagogfa So-
cial en Espaiia. Incluso en estos momentos
seguimos investigando en la hipétesis de
que su contribucidn a este campo puede
ser todavia mds abundante.

El pensamiento sobre Pedagogia So-
cial de Carrasco Garrorena se estructura
en cuatro partes que se publican en nd-
meros sucesivos del Boletin de la Univer-
sidad de Madrid. La primera parte se en-
cuentra en el nimero X, que corresponde
al mes de noviembre de 1930. Los tres
siguientes se publican en los nimeros
X1, XII-XIII y X1V, del afio 1931. Por lo
tanto, nos situamos en un perfodo de en
torno a un afio, entre finales de 1930y la
mayor parte del afio 1931.

El procedimiento que hemos seguido
en nuestro trabajo, y que da estructura
al mismo, ha sido el siguiente: comen-
zamos con una breve resefia biogréfica
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del autor estudiado, en la que sefialamos
los aspectos mds significativos de su vida
académica y profesional y en la que que-
da patente su relevancia cientifica y su
interés por la educacién.

A continuacién, establecemos el mar-
co tedrico pedagdgico social en el que
se inscribe la aportacién de Pedro Ca-
rrasco. Este marco estd constituido por
la orientacion natorpiana y por el perfil
de la “primera Escuela espafiola” de Pe-
dagogia Social.

Finalmente, llegamos al niicieo del
articulo, en el que presentamos los aspec-
tos mas significativos de la concepcién
propia de Carrasco desde su perspectiva
cientifica, que consideramos en paralelo
con las de los tedricos de la Pedagogia
Social de la época. En todo momento, a
lo largo del proceso seguimos un enfoque
de cardcter documental.

2. Reseiia biografica sinté-
tica de Pedro Carrasco Ga-
rrorena

La vida y la personalidad de Pedro
Carrasco Garrorena han sido dadas a co-
nocer, especialmente, a través de la bio-
grafia elaborada por Vaquero y Cobos
(2000 y 2001), en una visién general que
podemos completar a partir de la docu-
mentacién contenida en los expedientes
personales conservados en el Archivo
General de la Administracién (Alcald de
Henares, Madrid), Archivo de la Univer-
sidad Complutense (Facultad de Dere-
cho), Junta para Ampliacién de Estudios
(Residencia de Estudiantes, Madrid) y
Colegio de Espafia de México (Residen-
cia de Estudiantes).

Asf{, nace el dia 17 de noviembre
de 1883, en un ambiente de renovacién
profunda de los elementos culturales de
la ciudad de Badajoz, en el seno de una
saga familiar que, iniciada por su abuelo
Angel Garrorena, ha llenado una buena
parte de la historia de esta ciudad extre-
mefia durante el siglo pasado. Su expe-
diente académico de Bachillerato, en el
que consta que obtuvo premio extraor-
dinario, pone de manifiesto que fue un
alumno excepcional. Fue el fundador,
junto a otros antiguos compaiieros del
Instituto de Badajoz, de Pax-Augusta,
una revista dedicada a la Literatura, la
Ciencia y las Artes. En ella publicé diver-
sos trabajos de investigacién y criticas a
alguna obra, segiin consta en el Boletin
del Magisterio Extremerio.

Terminados sus estudios secundarios,
se traslada a Madrid para estudiar la ca-
rrera de Ciencias Fisicas en la Universi-
dad Central. La cursa durante los afios
1900 a 1904. A través de su expediente
académico, se puede constatar que las ca-
lificaciones obtenidas contindan siendo
brillantes. Después de realizar el examen
del grado de licenciado, opositd y obtuvo,
por unanimidad, el premio extraordinario
de Licenciatura. En el curso 1904-1905,
cursa las asignaturas del Doctorado y se
dedica a la elaboracién de la tesis docto-
ral. Su tesis destaca, entre las que hasta
ese momento se presentaban, por la pro-
fundidad y el enfoque, siendo publicada
después de su lectura. La calificacién
obtenida fue de sobresaliente y, poste-
riormente, consiguié el premio extraor-
dinario de Doctorado.

Durante el primer semestre de 1905,
antes de terminar sus estudios de postgra-
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do, ingresa por oposicién en el Observa-
torio Astronémico de Madrid. En €l cola-
bora con otros miembros en la realizacién
de diversos trabajos sobre temas meteo-
rolégicos. Durante los afios 1910y 1911,
fue becado por la Junta para Ampliacién
de Estudios para realizar dos estancias
en observatorios astronémicos europeos
importantes. En la primera estancia se
desplazé a Meudon, Paris y Postdam, y
en la segunda estuvo en Inglaterra. Hay
que destacar su relevante contribucién al
estudio de los eclipses de los afios 1912
y 1914 y la consiguiente proyeccién in-
ternacional de sus trabajos de espectros-
copia (Cobos y Vaquero, 2001). Poste-
riormente, realiza investigaciones sobre
Relatividad. En las décadas de los afios
20 y 30, intensifica el trabajo que reali-
za en el Observatorio y escribe un gran
nimero de trabajos para las publicacio-
nes de esta institucién. En el afio 1934,
ascendi6 al cargo de Director del Obser-
vatorio, debiendo destacarse que también
fue director del Anuario de Astronomia,
publicacién que sostuvo durante la guerra
(Cueli, 1982; Giral, 1994).

Su vida académica universitaria
transcurre en paralelo con su actividad
en el Observatorio Astronémico. El dia
18 de octubre de 1905 consigue, por una-
nimidad, la plaza de Auxiliar de Fisica
Matemitica y Termologia de la Univer-
sidad Central. En octubre de 1910, se
le concede un ascenso a otra auxiliaria
interina que gozaba de mayor dotacién
econémica. A los pocos dias, oposita y
obtiene el nombramiento de Auxiliar
Numerario del Tercer grupo de la Sec-
cién de Fisica de la Facultad de Ciencias
de la Universidad madrilefia. Después
del fallecimiento de José Echegaray en

1916, el Ministerio acepta el acuerdo de
la Junta de Facultad de proponer a Pedro
Carrasco para desempefiar la Cétedra de
Fisica-Matemadtica que habia quedado va-
cante. El 28 de febrero de 1917 presenta
su solicitud para opositar a esa cdtedra y
gana la oposicién.

Esta trayectoria prosigue entre con-
tinuos ascensos y el desempeiio de di-
versos cargos de los que tan sélo vamos
a destacar tres. El primero, su ingreso
como académico en la Real Academia de
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales, que
tuvo lugar el 11 de diciembre de 1919. El
segundo, la aprobacién del desempeiio por
acumulacién de la Cétedra de Astronomia
Fisica, por Real Orden de 12 de julio de
1931. Finalmente, el tercero, su eleccién
como Decano de la Facultad de Ciencias
de la Universidad Central realizada el 19
de diciembre de 1931.

Los biégrafos de Pedro Carrasco han
resaltado su preocupacion por la ensefian-
za, reflejada en la publicacién tanto de un
libro de texto de Fisica general (con mo-
dernos contenidos para la época) como
de las experiencias de cdtedra a modo de
trabajos originales en los Anales de la
Sociedad Espafiola de Fisica y Quimica.
En su exilio postrero en México, esa pre-
ocupacién serfa mds clara todavia. Asi, en
la semblanza que hace de €l Maria Teresa
Gutiérrez de McGregor (1991), ayudante
del maestro en su cdtedra mexicana de
Meteorologia, se destaca muy especial-

mente su interés por la educacion:

El doctor Carrasco se ocupaba con esme-
ro y amor a sus clases; siendo maestro por
vocacidn, tenfa la necesidad de acercarse a la
juventud con la que establecfa una relacidn
fntima, que no sélo consistia en transmitir
conocimientos, sino que lo retroalimentaba
rejuveneciéndolo y alegrdndolo. (p. 151)
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Unos afios antes, durante nuestra Gue-
rra Civil, Carrasco Garrorena se traslada,
primero, a Valencia; luego, a Barcelona,
en donde el 28 de septiembre de 1938, y
a propuesta del Ministerio de Instruccién
Publica, se le concede el nombramiento
de Agregado a la Universidad Auténoma
de Barcelona. Unos meses m4s tarde, el
gobierno del General Franco lo separa del
Servicio (Gonzélez Redondo y Villanue-
va Valdés, 2001). Ante una situacién que
resultaba insostenible, y antes de que ter-
minase formalmente nuestra incivil con-
tienda, decide marcharse con su familia a
México. Allf es nombrado, inicialmente,
Profesor honorario de la Universidad Na-
cional Auténoma de México, ocupando
posteriormente, también, sendas plazas
de profesor en el Instituto Politécnico Na-
cional y en la Escuela Normal Superior.
Durante los primeros afios de su exilio,
realizé un intenso trabajo en El Cole-
gio de México. Presidié el Patronato del
Instituto Luis Vives, Colegio Espaiiol de
México, que tenia como objetivo princi-
pal formar a los alumnos, hijos de exilia-
dos espaiioles, en una ensefianza de corte
liberal inspirada en la Institucién Libre de
Enseilanza y el Instituto Escuela. La par-
ticipacién de Pedro Carrasco en la vida
cientifica mexicana, segin el testimonio
de sus alumnos, estuvo especialmente
vinculada a los problemas educativos. Sus
publicaciones en este pais estdn orienta-
das a la enseflanza y a la divulgacién de la
cultura cientifica. Gutiérrez de McGregor
(1991) destaca su dedicacidén a la mejora

de los centros mexicanos:

El tiempo que le sobraba de sus activida-
des docentes lo ocupd en mejorar los niveles
elementales de la educacién, para €l los mds
importantes. Su preocupacién porque los nifios
fuesen bien dirigidos desde sus primeros afios,

lo llevé a ser presidente del patronato del Insti-
tuto Luis Vives; pero no dnicamente los nive-
les elementales de la educacion lo subyugaron,
ademds, puso sus conocimientos al servicio de
altas finalidades cientificas. (p. 153)
Finalmente, destacamos su participa-
cién en la renovacién de la ciencia geo-
grifica mexicana, apoyando a Pedro Vivé
y dirigiendo la Revista Geogrdfica (desde
1941 hasta 1944), en la que publicé un
gran niimero de resefias bibliograficas.

Su vida profesional termind, al al-
canzar la edad de jubilacién, el dia 1 de
julio de 1963, después de lo cual regre-
sé a Espaifia por algin tiempo, hasta que
—desencantado con la realidad de la que
fue testigo— en 1966 retorné a México,
donde fallecié ese mismo afio.

3. Primeros desarrollos te6-
ricos de la Pedagogia Social
espaiiola

Aunque la Pedagogia Social de Pedro
Carrasco puede situarse en un contexto
histérico educativo y pedagégico, su ela-
boracién queda fuera de los limites del
presente trabajo, si bien serd objeto de
un estudio préximo. En este epigrafe es-
tablecemos el marco tedrico pedagégico
social en el que se inscribe la aportacién
del autor mencionado.

3.1. Paul Natorp en la Pedagogia
Social espaiiola. Un programa-mar-
co de accion pedagégica

La Pedagogfa Social en su dimensién
tedrica surge en Alemania, a finales del
siglo XIX, en un contexto de bisqueda de
solucién a los problemas sociales a través
de la educacion, dada la crisis politico-so-
cial que afecta a la nacién alemana en el
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{ltimo tercio de esa centuria, Esta peda-
gogfa emergente, frente al excesivo acento
puesto hasta entonces en la individualidad,
establecié el ideal de la comunidad y reci-
bi6 la denominacién de Pedagogia Social.
Su representante mds destacado fue Paul
Natorp (Arroyo, 1985: 207).

El termino “Pedagogia Social™ ha-
bia sido acufiado antes, hacia 1850, por
Diesterweg. En los origenes de la Peda-
gogia Social alemana, junto a la corriente
inicial representada por Natorp, encon-
tramos la Pedagogia Social “empirista”
(Bergemann y Bart). En los afios 20 surge
otra corriente muy diferente, el llamado
“movimiento pedagdégico social” iniciado
por Nohl y sus discipulos.

La concepcién pedagdgica de Natorp
es normativa y social, habiendo llegado
a ser calificada como idealista y sociolo-
gista. En su Pedagogia Social. Teoria de
la educacion de la voluntad sobre la base
de la comunidad (19137 2001), el fildso-
fo neokantiano no concibe que aquélla
sea una parte separable de la Teoria de
la Educacidn, sino que considera que es
“la comprensidn concreta del problema
de la pedagogfa en general, y en particu-
lar de la pedagogia de la voluntad” (p.
177). La elucidacidn precisa de los tér-
minos “Pedagogia”y “Pedagogia social”
los aborda desde el propio Prélogo de la
edicidén espafiola de esta obra:

“Pedagogia”. La palabra aqui no significa
s6lo “educacién de los nifios”, en sus formas
tradicionales; se refiere a la obra entera de
elevacion del hombre a lo alto de la plena hu-
manidad, “Pedagogia social” no es la educa-
cion del individuo aislado sino la del hombre
que vive en una comunidad, educacion que
la comunidad hace y que hace a la comuni-

dad, porque su fin no es sélo el individuo.
(p. 70).

De hecho, fa “Pedagogia Social” es
para él

el reconocimiento fundado en principios de
que la educacion del individuo, en toda direc-
cién esencial, estd condicionada socialmente,
asi como, por otra parte, una conformacion
humana de la vida social estd fundamental-
mente condicionada por una educacion ade-
cuada de los individuos que han de tomar
parte en elfa.

Conforme a esto se determina tam-
bién el problema de la cultura. De ahf que
“las condiciones sociales de la cultura y
las condiciones culturales de la vida so-
cial” constituyan el tema de esta ciencia
(p. 178).

Sabido es que la filosoffa kantiana y
neokantiana se incorporan de forma siste-
mética en nuestro pais a través de Ortega y
Gasset. Por otra parte, la influencia de Na-

torp en la generacién del 14 es notable:

Natorp ofrecia a la generacion de 1914 la
posibilidad de articular una especie de “so-
cialismo nacional” ~pasado, ademds, por el
tamiz de Fitche y Pestalozzi-, que se incar-
dinaba en un ideario humanitario y tolerante,
situado al margen de cualquier confesion re-
ligiosa pero conectado con la tradicién liberal
luterana y abierto a posiciones politicas de un
socialismo no marxista, nacionalista y a la
vez europeo, reformista y sin lucha de clases,

que enfatizaba el papel de la educacién —y

mis especificamente, el de la Pedagogia So-

cial- como vehiculo de regeneraci6n nacional

(Vilanou, 1999: 34).

El dia 12 de marzo de 1910, Ortega
ofrecié una conferencia en la Sociedad
“El Sitio” de Bilbao cuyo titulo fue La
pedagogia social como programa po-
litico. En ella plantea la necesidad de
transformar Espaifia, de hacer de ella algo
distinto de lo que es en ese momento. Te-
niendo presentes las ideas de Platén (hay
que educar la sociedad para educar al in-
dividuo), de Pestalozzi (la escuela es sélo

215



216

La Pedagogia Social de Pedro Carrasco Garrorena...

Pedagogia Social 12-13 Segunda época

un momento de la educacién: la casa y la
plaza publica son los verdaderos estable-
cimientos pedagdgicos) y de Natorp (su
concepto de Pedagogia social), Ortega y
Gasset (1910/1961) afirma:

Si la educacion es transformacién de una
realidad en el sentido de cierta idea mejor
que poseemos y la educacién no ha de ser
sino social, tendremos que la pedagogia es la
ciencia de transformar las sociedades. Antes
llamabamos a esto politica: he aqui, pues, que
la politica se ha hecho para nosotros pedago-
gia social y el problema espafiol un problema
pedagégico (p. 515).

Siguiendo los planteamientos peda-
gbgico-sociales de Natorp, Ortega consi-
dera que “la pedagogia social que exige
la educacién por y para la sociedad, exige
también la socializacién de la educacién”.
Junto a ello, entiende que “la escuela que
exige la pedagogia cientifica es la escue-
la laica”. Teniendo presentes estas ideas,
asi como la correlacién entre individuo y
sociedad en cuanto idea fundamental de
la Pedagogia Social, llega a la conclusién
de que la Espaiia futura ha de ser comu-
nidad, o no serd, y ésta es la tradicién que
nos propone Europa (pp. 518-520). Més
adelante, Ortega (1913/1961) mantendra
que la regeneracién de Espaiia requiere
“fomentar la organizacién de una minoria
encargada de la educacién politica de las
masas” (p. 302).

Y es desde este punto de partida des-
de el que Ortega trascenderd a su primer
maestro y desarrollard su propia visién.
Concebird un programa pedagdgico me-
diante el cual sus compatriotas lograrfan
construir una nueva Espaiia, imbuida de
Europa e integrada en ella; emprenderd
un titdnico esfuerzo para construir un
nuevo pais, abierto a los vientos de la
modernidad. Para ello se embarcard en

diferentes empresas, desde la Liga de
Educacién Politica Espafiola de octubre
de 1913 hasta la Agrupacién al Servicio
de la Republica de febrero de 1931.

En suma (a los efectos de este articu-
lo) en torno a 20 afios de trabajo que cul-
minan en la perspectiva burguesa, liberal
y elitista que se asociard para siempre
con nuestro pensador mds internacional
del siglo pasado, tal como expone en el
séptimo y dltimo de sus articulos so-
bre La misién de la Universidad: ésta,
la Universidad, debia ser el organismo
rector de la vida nacional, la entidad que
proporcionase las ideas y concepciones
més adecuadas a la realidad social, una
vez invalidados todos los demds poderes
(partidos politicos, prensa, etc.). Para esta
“misién”, Ortega (1930) concretaba su
propuesta:

Por fortuna, las primeras figuras de la ac-
tual generacién de cientificos se han senti-
do forzados, por necesidades internas de su
ciencia misma, a completar su especialismo
con una cultura integral. Los demds, inevita-
blemente, seguirdn su paso (p. 351).

Se estd refiriendo, obviamente, a per-
sonalidades como el fisico Blas Cabrera:
uno de los pilares de la muy cientifica
Revista de Occidente orteguiana, Rector
de la Universidad Central en 1930-1931
(y, consecuentemente, una de las cabezas
visibles del Consejo de Instruccién Pibili-
ca), y maximo representante de toda la
Ciencia espafiola ante Europa una vez re-
tirados, por razén de edad, Santiago Ra-
moén y Cajal y Leonardo Torres Quevedo.
En la reflexién de Ortega entran, ademds,
médicos como Juan Negrin, “alma’ de
la Facultad de Medicina (de la que fue
Secretario muchos afios), pilar de la Junta
de Gobierno de la Universidad de Madrid
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con los sucesivos rectores, Director del
Laboratorio de Fisiologia de la Junta para
Ampliacién de Estudios en la Residencia
de Estudiantes, y uno de los cientificos
social y politicamente mas comprome-
tidos que llegard, como por todos es
sabido, a Presidente del Gobierno de la
Reptblica durante nuestra Guerra Civil.
Pero Ortega se estd refiriendo también a
fisico-matemaéticos como Pedro Carras-
co, quien, desde realidades mas modestas
(aunque serd simultdneamente Decano
de la Facultad de Ciencias de Madrid y
Director del Observatorio Meteoroldgico
Nacional), acuden a la llamada del insig-
ne filésofo y se implican directamente en
la tarea politico-educativa propuesta por
éste con una pedagogia social propia.

3.2. La “primera Escuela espafiola”
de Pedagogia Social

La Pedagogia Social se introduce en
Espafia, esencialmente?, a través de un
ntcleo de intelectuales que, siguiendo los
pasos de Ortega, fueron a estudiar Filo-
soffa y Pedagogia a la Universidad de
Marburgo, en donde ejercian su docencia
los profesores Cohen y Natorp (Vilanou,
2001: 52). Junto a Ortega, este pequeiio
grupo de intelectuales de la generacién
del 14, entre los que se encuentran Fer-
nando de los Rios, Maria de Maeztu, Ma-
nuel Garcia Morente y Lorenzo Luzuriga,
fueron conformando la que entendemos
puede considerarse “primera Escuela es-

pafiola” de Pedagogfa Social. Y, como
novedad, incorporamos a ella la desco-
nocida aportacién de Pedro Carrasco
Garrorena. Al lado de ellos, no podemos
dejar de hacer referencia a las concep-
ciones sobre esta materia de Ramén Ruiz
Amado y Rufino Blanco y Sanchez.

Fernando de los Rios, normalmente
recordado por su papel politico desde el
Partido Socialista, por su Ministerio de
Justicia durante el Gobierno Provisional
de la Republica y, especialmente, por su
labor como Ministro de Instruccién Pu-
blica entre 1931 y 1933, es el primer in-
telectual que siguid los pasos del maestro
principal. En 1909 obtuvo una pensién de
la Junta para Ampliacién de Estudios para
estudiar en las Universidades de Jena y
Marburgo, a la bisqueda de esa forma-
ci6én que sélo podian proporcionar profe-
sores como Rein y Natorp. La Memoria
que elaborara después de esa estancia, en
la que informa de la situacién de la Peda-
gogia en Alemania, se publicé llevando
por titulo El fundamento cientifico de la
Pedagogia Social en Natorp. En ella ela-
bora una sintesis de la Pedagogia Social
de Natorp que concreta y fundamenta en
la unidad de la conciencia de la cultura
(p. 5). Tras esta primera aproximacion,
colaborard con Ortega, Blas Cabrera y
otros jovenes intelectuales de su época
en iniciativas de acercamiento a Euro-
pa de la indole de la Revista de Libros,
en una trayectoria ya mas conocida. En

24 En el afio 1902, Suceso Luengo de la Figuera habia pronunciado una conferencia en la So-
ciedad Malagueiia de Ciencias Fisicas y Naturales, titulada Pedagogia Social, conferencia
que se publica ese mismo afio. Esta Directora de la Escuela Normal Superior considera
que la Pedagogfa Social es una “Pedagogia especial” y la define como “la ciencia de la
educacién de todos por todos” (Cfr. Lépez Hidalgo, 1995: 206).
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todo caso, y como parece natural, la via
politica de Fernando de los Rios podria
suponer uno de los mayores éxitos del
programa pedagégico de Ortega.

Unos afios después, en 1913, nuestra
segunda integrante de esta “primera Es-
cuela espafiola”, Maria de Maeztu, ob-
tuvo también una beca de la Junta para
Ampliacién de Estudios con los mismos
fines orteguianos, la bisqueda de Europa,
de la cultura europea a través del estudio,
nuevamente, de la Pedagogia de Natorp,
completada con la de Pestalozzi. A su
vuelta a Espaifia después de su estancia
en Marburgo, realizd la traduccién de
dos de las obras mds significativas de
Natorp: Religion y Humanidad y Cur-
so de Pedagogia. Pero debe destacarse
que no sélo tradujo, estudié y divulgd
el pensamiento pedagégico de Natorp
en tanto que contribucién tedrica, sino
que también creyd en las posibilidades
reales de la Pedagogia Social (Vilanou,
2001: 53 y 58). En su articulo titulado,
precisamente, “Pedagogia Social”, sefiala
que la ley para individuo y comunidad es
la misma que, como ideal, expresaria la
elevacidn de toda la conciencia de la hu-
manidad a la idea de humanismo; como
teoria, tiene que investigar las condicio-
nes sociales de la educacién y exige el
paso de la heteronomia a la autonomia;
y, finalmente, como problema prdctico,
se propone la educacién del pueblo para
que todos realicen su obra como hom-
bres libres que dominan su trabajo y son
conscientes de que ayudan con su esfuer-
zo a la obra comtin de la cultura humana
(Maeztu, 1915: 360). Ademds, extrajo
una serie de consecuencias préicticas de
la Pedagogia Social que tienen un valor
inmediato: el problema de las virtudes ci-

vicas que fomentan la moral civica, el de
la ensefianza religiosa y el de la escuela
tnica (p. 368).

La tercera personalidad del pensa-
miento espafiol a la que debemos dar en-
trada en la “Escuela” es Manuel Garcia
Morente que, en el afio 1913, realiz6 la
Introduccidn para la traduccién al caste-
llano de la Pedagogia Social de Natorp.
En ella, ademds de presentar las tesis
principales del pensamiento pedagégi-
co social del autor, inscribe la obra en
la Filosofia cldsica y destaca el valor de
su lectura pausada y reflexiva en las dos
vertientes que venimos destacando, es
decir, tanto para la cultura personal del
lector como para la idea que se forme del
porvenir de nuestra patria. Entre las ideas
que conforman el pensamiento central de
la Pedagogia Social de Natorp, Garcia
Morente (1913/2001) sefiala las siguien-
tes: esta pedagogia

se refiere tan solo a la educacién ideal, a

la educaci6én como tipo regulativo que rige

eternamente nuestros esfuerzos empiricos,
¢ igualmente a la comunidad ideal [..}. La

Pedagogia Social quiere s6lo dar un método,

una perspectiva en la infinita conquista del

hombre por el hombre. Formula un principio
euristico y regulativo, una exigencia ideal
que, nunca plenamente satisfecha, ordena
siempre nuestros esfuerzos hacia la comu-
nién de los hombres, proporcionando a su ac-
tividad “las inagotables alegrias del progreso

eterno” (p.78).

Esta comunién ideal humana es, pre-
cisamente, el fin de la educacién del indi-
viduo y también el medio para esa edu-
cacién.

Desde unos puntos de partida, unos
planteamientos, una actitud vital y unos fi-
nes bastante divergentes tanto de los auto-
res hasta ahora destacados como de los que
trataremos més adelante, se encuentran las
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aportaciones de Ramén Ruiz Amado y Ru-
fino Blanco. El primero, jesuita, portavoz
oficioso de la doctrina catélica en educa-
cion, en su obra Educacion social, afirma
que la”Pedagogia social es la que procura
educar al hombre como naturalmente orde-
nado a vivir en sociedad” (Quintana, 1984:
15-16). Sin embargo, hace una distincién
entre la “Pedagogia social”, la “Pedago-
gia societaria” que educa a la juventud
para la lucha de clases, y la “Pedagogia
socialista” que se ocupa de la educacién
de los ideales socialistas. Entiende que “lo
social” es lo que mira a la sociedad como
organismo natural humano, “lo societario”
es lo que aspira a la asociacién de los indi-
viduos de una clase para habilitarlos en la
lucha con otras, y “lo socialista” es lo que
tiende a convertir la sociedad humana en
un artificio gubernamental, absorbente del
individuo y la familia. La educacidn civica
la concibe como estrechamente ligada a
la educacién social. Su objeto es la for-
macién del ciudadano para usar bien del
derecho o vinculo juridico que une entre
si a los que forman una misma Nacién o
Estado (Capitdn, 1994: 545-546).

Por lo que se refiere a Rufino Blanco,
su contribucién hay que situarla bajo lain-
fluencia de Marcelino Menéndez Pelayo,
su maestro. Sin extendernos por sus mu-
chos escritos, si podemos destacar que en
el afio 1930, en su Teoria de la Educacion,
cita amplios pasajes de la obra de Natorp e
indica que la Pedagogia Social puede de-
finirse como “la ciencia de la educacién
por la comunidad y para la comunidad”.
Sin embargo, al hacer referencia a Dewey,
entiende la Pedagogia Social como ciencia
educacional que trata de preparar al indi-
viduo para la vida social y comunitaria
(Quintana, 1984: 15).

Aunque, cronolégicamente, tendria-
mos que presentar ahora la Pedagogia
Social de Pedro Carrasco (1930-1931),
por su novedad y por la amplitud del tra-
tamiento, la vamos a considerar, a conti-
nuacién, en el siguiente epigrafe, después
de hacer una breve referencia a Lorenzo
Luzuriaga, ya que, aunque su obra mo-
nogréfica Pedagogia social y politica se
publica en el afio 1954, tanto su labor po-
litica y pedagdgica como sus diferentes
publicaciones en el periodo que estamos
estudiando son de gran relevancia.

Es bien sabido que Luzuriaga fue dis-
cipulo de Giner de los Rios en la Institu-
cién Libre de Ensefianza y también alum-
no y compafiero de Manuel B. Cossio en el
Museo Pedagdgico Nacional. Fue, asimis-
mo, un hombre del Partido Socialista que
ejemplificé y personalizé las relaciones
entre socialistas e institucionistas, carac-
teristica esta ultima que ayuda a entender
por qué, aunque fue uno de los grandes
animadores de las reformas educativas de
la Repiblica, no encontré su sitio en nin-
guno de los dos bandos de nuestra Guerra
Civil y, como José Castillejo, Ortega y
Gasset, Américo Castro, Gregorio Mara-
fién o Blas Cabrera, entre otros muchos,
sali6 para el exilio en 1936.

En todo caso, y desde el punto de vista
temdtico, que es el que interesa a estas pi-
ginas, la obra de Lorenzo Luzuriaga se es-
tructura en torno al concepto de educacién
nueva y se concreta en la alternativa escue-
la unificada-escuela dnica, activa, ptblica
y laica. Hay en él, como en toda la intelec-
tualidad espafiola de la época, influencia
de Ortega, profesor suyo en la Escuela de
Estudios Superiores de Magisterio. Esta
se aprecia de forma clara en la Pedagogia
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social y politica. Aunque para facilitar su
estudio, Luzuriaga (1954/1993) divide su
obra en las dos partes que explicita su ti-
tulo, entiende sin embargo, pricticamente
como su maestro, que la Pedagogfa social
y la Pedagogia politica son dos aspectos
de la misma realidad educativa, siendo
la primera el antecedente necesario de la
segunda, al igual que la vida social lo es
respecto a la vida publica, cuya educacién
estudian, respectivamente, una y otra dis-
ciplina (p. 33). Para Luzuriaga, la Peda-
gogia social tiene por objeto “el estudio
de la educacién en sus relaciones con la
sociedad, es decir, la accién de los grupos
sociales en la formacion del hombre y la
influencia de la educacién en la sociedad
humana” (p. 33), mientras que la Pedago-
gfa politica estudia “las relaciones de la
educacién con la vida piblica en general
y con el estado en particular” (p. 141). En
cualquier caso, y en la globalidad de su
estudio, se observa manifiestamente que,
para él, la Pedagogia social, al igual que la
Pedagogia politica, es una parte de la Pe-
dagogia general y depende esencialmente
de ella.

Teniendo presente este esbozo de los
primeros desarrollos de la Pedagogia So-
cial espafiola, pasamos ahora a analizar la
concepcidn de Pedro Carrasco.

4. Analisis intrinseco de la
Pedagogia Social de Pedro

Carrasco

En la construccién de su pensamien-
to de Pedagogia Social, Pedro Carrasco
sigue la estructura propia de su original
quehacer cientifico, en la secuencia:
orientacién del problema, método de es-

tudio y conclusién. Nosotros, al hilo de
la misma, comenzamos el andlisis de sus
tesis principales.

4.1. Los puntos de partida de una
nueva reflexion pedagégica

Précticamente a mitad del mandato
del General Berenguer ultima Carrasco
Garrorena la primera entrega de su Peda-
gogia Social, que se comenzard a editar
en noviembre de 1930. El trabajo, en su
conjunto, se ird adaptando, en el fondo
y en la forma de sus consideraciones, a
la complicadisima y cambiante realidad
politica del momento en el que se envia
para la publicacién cada una de las cuatro
series de que consta.

En la primera entrega, parte de la
constatacién de que la mayor catdstrofe
de la historia de la humanidad, la guerra
por antonomasia (la primera y hasta en-
tonces unica guerra mundial), ha tenido
lugar entre los pueblos mds cultos, més
progresivos y con una organizacion mas
perfecta. Este hecho produce en el 4nimo
del pensador una duda cruel y una des-
confianza en el progreso humano, para
el que no encuentra justificacién a no
ser que la pretendida cultura occidental
sea engaifiosa y que en el enorme progre-
so industrial, cientifico y econdmico se
esconda una pobreza cultural lamenta-
ble, una desorientacién social completa.
Por otra parte, observa que no ya entre
los pueblos, sino entre los hombres del
mismo pafs, la civilizacién moderna ha
establecido enormes desigualdades que,
si persisten, provocardn una catdstrofe
social. Teniendo presentes ambas reali-
dades, asi como la reiterada afirmacién
de que “estamos viviendo el ocaso de una
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civilizacién™, Carrasco (1930) presenta la
siguiente orientacién del problema:

Sélo una educacion seria, con fines bien
definidos, de extensién universal, orientada al
bienestar de la especie, y no al interés egoista
del individuo, ni del pueblo, ni de la raza,
puede sacar al hombre de este circulo vicio-
$0, que le obliga a rehacerse a cada paso su
civilizacién y le sume con intermitencia en la
barbarie méxima de la guerra seudo-cientifica
(p. 487).

Como queda puesto de manifiesto,
Pedro Carrasco estd sosteniendo con fir-
meza que la educacién con alcance uni-
versal es un medio para solucionar los
problemas politico-sociales y un instru-
mento para el progreso de la civilizacién
humana. M4s adelante precisa:

Una educacién adecuada, seria, persistente
y bien dirigida, cambia el rumbo en la vida
de un individuo. La educacién también puede
cambiar el rumbo de toda la humanidad: basta-
rd educar dos, cuatro generaciones para que la
civilizacién tome otros derroteros (p. 489).
Al igual que en los origenes de la Pe-

dagogia Social alemana, en su dimensién
tedrica, se busca en la educacién social en
general un medio de solucién para los pro-
pios problemas politico-sociales, Carrasco
ve en la educacién la solucién a los pro-
blemas politico-sociales del momento. En
la orientacién del problema encontramos
una clara influencia e identificacién con
la visién que tiene Ortega del problema
politico-social de Espafia como problema
pedagégico, segiin ha quedado apuntado.

Pero Pedro Carrasco considera ne-
cesario que los cientificos estudien se-
riamente los vicios de la educacidn de
los llamados pueblos cultos ya que ésta
parece haber creado un nuevo tipo, “el
barbaro cientifico” (resuenan los ecos
orteguianos de la barbarie del especialis-
mo), que es tal vez la causa del derrum-

bamiento de la civilizacién. Y esta tarea
le parece de una urgencia inaplazable:

Se impone ya, como obligaci6n ineludible

de todos los hombres, que por su situaci6n so-

cial o su profesién pueden orientar la opinién

publica, la necesidad de examinar severamen-

te nuestra cacareada cultura, analizar, libre

de perjuicios, todo el engranaje de nuestra

educacidn social [cursiva afiadida] y buscar

el germen corrosivo, el cdncer social, que

poco a poco va minando y amenaza destruir

la civilizacién llamada occidental (Carrasco,

1930, p. 488).

En los pueblos cultos, ia génesis de
los conflictos que conmueven a la hu-
manidad es siempre, segiin Carrasco,
una serie de factores econémicos. Pero
todo problema econémico estd ligado a
otro de educacidn y organizacién social,
siendo éste el que hay que tratar. De ahi
que nuestro autor considere fundamen-
tal realizar un anélisis de los métodos y
las normas de la educacién social de los
pueblos y detectar sus errores.

Realmente Ortega (1910/1961) ya
habia advertido la necesidad de este ana-
lisis al indicar que

para saber qué debiera ser mafiana nuestra

patria tenemos que sopesar lo que ha sido y

acentuar sumamente los defectos de nuestro

pasado. El patriotismo verdadero es critica
de la tierra de los padres y construccion de la

tierra de los hijos (p. 505).

Y en esta forma de considerar la Pe-
dagogia social encontramos similaridad
con la que planteard Luzuriaga en 1954,
en tanto que estudio de la educacién en sus
relaciones con la sociedad, destacando su
factor dindmico de modificacién o reforma

social.

Por otro lado, constatamos que, con
el conjunto de los intelectuales de la
generacion del 14 que participan en la
II Republica, Carrasco tiene en comiin
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su compromiso con la accién, declara-
do al afirmar que se impone ya, como
obligacién ineludible de los que puedan
orientar la opinién publica, la urgente
necesidad de examinar el conjunto de
la cultura occidental y toda nuestra edu-
cacién social.

En la educacién de las generacio-
nes futuras piensa que hay que buscar la
adaptacion de la formacién cultural a las
aptitudes individuales. Carrasco man-
tiene la tesis de la “armonia social”: en
el medio social se da la diversidad y la
armonia entre los seres humanos, sien-
do todos necesarios y complementarios.
Considera que “la sociedad no es sino
la asociacién de individuos para vivir
en comtn” (p. 489). El individuo debe
formarse para el mejor cumplimiento de
su parte de labor en el esfuerzo comtn.
De ahf que, para nuestro autor, se im-
pone la seleccién para el desempefio de
cualquier funcién social, sobre todo si
se quiere mejorar la organizacién social
y se quiere avanzar hacia el progreso.
Ahora bien, esta seleccién no puede ni
debe fundarse, como ocurre en la civili-
zaci6n actual, ni en razones de naciona-
lidad, ni en razones de descendencia, ni
en otras razones de egoismo individual
o de clases. Para el Catedrético de Fi-
sica Matematica es un error gravisimo,
ya que “la funcién social de la totalidad
o casi totalidad de los hombres no re-
conoce por causa sus aptitudes, sino la
situacién econdmica y el capricho de los
padres” (p. 490).

Pero si es malo que se pierdan los
verdaderos genios faltos del ambiente ne-
cesario y la educacién precisa, estima tal
vez peor que se instalen en las profesiones

liberales los individuos que carecen de las
dotes psiquico-sociales indispensables:

El ochenta por ciento de los estudiantes

que ingresan en las universidades son com-

pletamente ineptos para la profesién a que

aspiran, y, por tanto, dafiosos perjudiciales

para la sociedad que ha de padecerlos [...]

También por una benevolencia, dafiosa so-

cialmente, consiguen titulos universitarios

muchos de los que no debieron ni pisar las

aulas (p. 492).

Después de la denuncia de esta co-
rrupcién del ambiente social, Carrasco
(1930) sostiene que una forma clara y
precisa de seleccién es que la Escuela, el
Liceo y la Universidad contengan e im-
pidan el paso a més elevadas funciones
en la edad y el momento oportuno. Su
posicidn es, en sintesis, la siguiente

No sélo es preciso que la ensefianza sea
obligatoria para todos los ciudadanos, sino que
tal funcidn debe ir preparando la seleccién de-
seada, haciendo que la cultura oficial [...] se
detenga cuando el individuo llegue al limite

racional de sus aptitudes personales (p. 492).

En esta primera parte del trabajo
comprobamos que Pedro Carrasco en-
tiende la Pedagogia Social en la linea
de Natorp, esto es, no como educacién
del individuo aislado sino como la del
hombre que vive en comunidad. Plan-
tea un tipo de educacién para todos los
ciudadanos que les forme para su fun-
cién social y en la que las instituciones
educativas, aparte de su misién propia,
tienen que ir preparando la seleccién de
las generaciones futuras para el mejor
desempefio de su funcién social y el lo-
gro del progreso de la civilizacidn.
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4.2. Los métodos de la Fisica y los
conceptos de la Biologia en el es-
tudio de la formacion cultural del
hombre

En la segunda parte de su Pedago-
gia Social, Carrasco (1931a) plantea,
sin aspirar a resolverlo, el problema de
la formacién cultural del hombre, y uti-
liza un método de estudio propio de su
Catedra de Fisica Matematica, el andlisis
de variables. Los elementos primordiales
que intervienen en el problema cientifico
objeto de estudio son:

el sujeto del proceso, el individuo, y el me-

canismo de este proceso, el desenvolvimiento

de sus aptitudes, la captacién de otras, su de-

sarrollo ideoldgico, fisico y mental (p. 84).

En el caso que nos ocupa no cabe la
simplificacién ideal que puede hacerse en
Fisica a la hora de caracterizar las varia-
bles que intervienen. La complejidad del
tema estudiado, como sucede en todos
los problemas sociales y humanos, tras-
ciende la posibilidad de un enunciado le-
galiforme de naturaleza predictiva. Fren-
te al individuo actia todo un complejo
mecanismo, que convertird al débil ser
indefenso en ciudadano apto. Primero el
hogar, después el medio natural y social
en el que se desenvuelve y, finalmente,
la educacidn, la enseflanza en todos sus
grados y con todas sus variantes. El pro-
blema educativo es, pues, un problema

fragmentario:

Las organizaciones educativas no captan,
monopolizan y forman al ciudadano. La in-
fluencia familiar, de la madre, en el hogar,
de los convecinos y medio social en que
vive, la civilizacién, organizacién y cultura
e ideologias dominantes en el pueblo a que
pertenecen, son factores que influyen fatal e
inexorablemente en la formacién del hombre.

(Carrasco, 1931a: 85)

En este marco, la organizacién do-
cente ejerce una funcién directora, en-
cauzando y haciendo fecundas todas las
influencias sefialadas. La accién docente,
ademds de actuar sobre el individuo, debe
perfeccionar el ambiente social, si bien,
en iltimo término, un perfeccionamiento
del individuo creard a su vez un medio
mads perfecto para sus sucesores. La en-
seflanza y la cultura pedagdgica deben
organizarse, por tanto, con caracteres de
universalidad y no con una orientacidn
individualista. Debemos aspirar, continua

afirmando Carrasco (1931a),
a que una organizacion general de la cultura
perfeccione al individuo y a la sociedad, para
que todas las causas que intervienen actden
de un modo ordenado y cientifico, coadyu-
vando al fin propuesto (p. 85).
Aqui se encuentra, también, la espe-

ranza de que la humanidad se humanice.

Después de esquematizar la comple-
jidad del problema educativo en un arbol,
nuestro autor asegura que el abandono
y la cultura falsa favorecerdn un indivi-
dualismo cruel, entronizardn el egoismo
como la ley bésica de la vida. En cam-
bio, una direccién racional y humana
de la cultura creard generaciones mas
comprensivas, mds humanitarias, mas
altruistas.

Pedro Carrasco estd reconociendo
la accién educativa procedente de los
diferentes contextos en los que se des-
envuelve la persona y la existencia de
influencias desordenadas en el medio
social que pueden tener una incidencia
en el individuo. De ahi{ su propuesta de
una organizacién general de la cultura y
la educacién en la que los centros docen-
tes ejerzan la direccién. Por otra parte,
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entiende que es necesario educar a la so-
ciedad.

Sin embargo, para un cientifico que
ha sido testigo del impresionante desa-
rrollo del conocimiento de la realidad
circundante, tanto a nivel macroscépico
como a nivel microscépico, a lo largo del
primer tercio del siglo XX, existe otro
ambito a tener en cuenta ineludiblemen-
te, junto con el de la Fisica, en el estudio
que ha emprendido: el de 1a Biologfa, en
general, y el del evolucionismo darwinia-
no, en particular.

Asi, Carrasco (1931a) considera que
la asociaci6n es la ley vital de la especie.
La sociedad surge para asegurar la conti-
nuidad de la especie y su mejoramiento,
su subsistencia con el médximo bienestar
serd la ley del progreso humano. Si no
queremos que la especie humana se ex-
tinga, debe imponerse una ley de moral
humana, de humanitarismo:

No puede haber una Sociedad que no re-
conozca como ley bdsica, esencial e inata-
cable, el derecho a la vida del individuo; ni
puede existir racionalmente una organizacién
social que no tenga por base la subsistencia
y el perfeccionamiento de la especie sobre
el principio de la cooperacién humana, de la
prestacién de ayuda mutua. (p. 88)

Por consiguiente, en el problema pe-
dagégico hay que considerar al hombre
como ente social, como parte de una colec-
tividad. El pedagogo no puede considerar
como sujeto al hombre aislado. Tampoco
es posible establecer un sistema educati-
vo y de ensefianza sin responder antes al
principio que ha de servir de base a la pe-
dagogia: “por qué y para qué se educa el
hombre” (p. 89). Una vez mds, vemos en
Carrasco la influencia y la proximidad al
pensamiento de Ortega y Gasset para quien
la pedagogfa, en cuanto ciencia, tiene ante

sf los problemas del ideal educativo y de
los medios por los que se logre polarizar
al educando en direccién a ese ideal (p.
508); y, mds remotamente, la presencia de
las ideas pedagGgico-sociales del fildsofo
neokantiano representante de la escuela
de Marburgo.

La educacién es, segtin Carrasco
(1931a), un medio de perfeccionamiento
del individuo y de sus recursos naturales
pero, también, un elemento bdsico del
progreso social, del beneficio colectivo
(p.89). Una parte de ella beneficia al su-
jeto (egoismo) y otra parte perfecciona
y mejora la Sociedad (altruismo). Esta
distincién es ya un medio de contraste de
orientaciones en materia de ensefianza.
Sin embargo, su posicién es que la Socie-
dad y el Estado no pueden aceptar que el
egoismo individual o de clase pese mas
que el interés social, ya que este princi-
pio conduce a la destruccién de toda idea
altruista o humanitaria y es el impulso
hacia la lucha entre individuos, clases y
pueblos. Si se acepta, se originard una ci-
vilizacién con un enorme progreso cienti-
fico e industrial aparente que produciré el
hundimiento de todo el organismo social.
Este tipo de educacién es un peligro in-
calculable para la civilizacién puesto que
creard hombres eminentes que deslum-
braran a la masa inconsciente, dardn dias
de gloria cientifica y, ficilmente, hardn
politica, pero su actuacién serd funestisi-
ma puesto que su especialidad encubrirad
una ignorancia supina, una carencia de
idealismo humanitario y colectivo, un
ciego egoismo de clase. La resonancia de
Ortega y Gasset sigue estando presente.

Pedro Carrasco no cree que la solu-
cién de la situacién espafiola pase por una
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importacién de la cultura extrajera que nos
sitie en el nivel de los paises que ejercen
la hegemonfa, puesto que esa hegemonia
cultural estd ligada a una hegemonia in-
dustrial, comercial y capitalista. Hay que
estudiar otras culturas pero para discutir-
las, adaptando lo bueno, lo humanitario, lo
cosmopolita y, por tanto, espafiol también
en potencia, y desechando lo particularis-
ta, lo inhumano. Necesitamos conocer 1os
resultados de las diversas organizaciones
politicas, econémicas y culturales para
separar lo que representa progreso y bien-
estar social de lo que ponga en peligro la
civilizacién y la vida misma, y, también,
para buscar las causas que conducen a uno
y otro fin (pp. 91-92).

La orientacidn pedagdgica individua-
lista cree que se encuentra mas acentuada
en los pafses mds avanzados y ellos son,
precisamente, los que han desencadena-
do o sostenido 1a Gran Guerra. Carrasco
sale al paso de los espafioles snobistas y

admiradores de lo extrafio:

Es preciso ver detenidamente si el cardc-
ter individualista, la libertad mds o menos
explicita de la ensefianza, con autonomias
muy discutibles, han sido las causas que han
desarrollado los sentimientos egoistas indi-
viduales y colectivos, despertando ansias de
dominio en los hombres y pueblos y exaltan-
do el egoismo personal o el nacional a grados
incompatibles con la confraternidad de indi-
viduos y naciones. (p. 91).

La libertad de ensefianza es el ulti-
mo tema tratado en esta segunda parte.
Sostiene que, frente a la libertad de en-
sefianza que tiende al individualismo o al
egofsmo, se eleva la ensefianza impuesta
por el Estado, que ha de estar orientada
hacia la cultura social y el altruismo. Por
supuesto, es consciente de la enorme in-
dignacién que en los cldsicos liberales

despertaria el rumbo de una educacién y
cultura impuesta por el Estado. Pero con-
sidera que lo absurdo no es la imposicién
de planes educativos y culturales, sino la
de malos planes y malas ensefianzas. Para
él los pedagogos de todas las naciones
tienen que estudiar el tipo de educacién
y cultura mds conveniente y humanitario.
El caracter dictatorial de tal imposicién
desaparecerd si no son los ministros ni
los Gobiernos los que resuelven esta ar-
dua cuestién, sino los propios pueblos
que han de sufrir los dafios o beneficios
de tales planes. En esa altruista Socie-
dad de Naciones harfa falta que todos los
paises examinasen colectivamente c6mo
se ensefia la Geografia y la Historia, el
papel que en los libros de estudio se asig-
nan en el desarrollo de la civilizacién y
el respeto con el que tratan a las naciones
vecinas, pero se lamenta de que tal vez
se contenten con algo que es mds ficil,
mas cémodo y tal vez mds productivo:
organizar algin centro de investigacién
internacional

En esta segunda entrega de su Pe-
dagogia Social, constatamos que Pedro
Carrasco elabora su planteamiento con
respecto a una serie de elementos que es-
tan presentes, también, en la concepcién
de Natorp. Entre ellos estdn la critica al
planteamiento individualista de la edu-
cacién, el cardcter universal de la edu-
cacidn, la consideracién del sujeto de la
educacién como ser social, el principio
de la cooperacién humana, el altruismo
y la idea de humanidad.

4.3. Nuevas reflexiones en un nuevo
marco socio-politico

Recién implantada la Repiblica, en un
ambiente de cambios y reformas generali-
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zadas, planedndose y/o ejecutdndose, pu-
blica Carrasco (1931b) la tercera parte de
su Pedagogia Social, en la que sigue tra-
tando el tema de la libertad de ensefianza.
Un hecho que constata, en apoyo a su pos-
tura de oposicidn, es la paradoja de que los
sectores que mds lucharon contra las ideas
de libertad proclamadas por los revolucio-
narios franceses son los que precisamente
hoy defienden con mds ahinco la libertad
de ensefianza y la libertad de trabajo. Pero
tiene claras una serie de cuestiones capita-
les, la primera de las cuales es que sin in-
dependencia econémica dichas libertades
son un mito y, lo que es més, son un arma
terrible aprovechable para una explotacion
de la cultura y del trabajo. Considerada tan
sé6lo en su aspecto econdmico, la libertad
de ensefianza conduce a la clasificacidn de
los nifios en clases y castas. Una educa-
cidn selectiva produce vanidad en el hom-
bre exquisito, oculta la mayor ignorancia
y establece una separacidn entre €l y sus
conciudadanos mas modestos, despertando
en éstos desprecio y odio. El fracaso de
la clase media radica en esta libertad. La
diversificacién de la ensefianza en funcién
de las capacidades y aptitudes de los indi-
viduos es incompatible con la libertad de
enseflanza. Pero el conocimiento objetivo
de las capacidades del nifio y la proteccién
de cerebros privilegiados son tambi€n in-
compatibles con ella.

Ahora, desde el nuevo contexto poli-
tico espaiiol, considera Carrasco (1931b)
que la ensefianza colectiva no oficial no
es tolerable ni pedagégica ni socialmente.
Todo lo mds admite la ensefianza privada
como complemento de la ensefianza oficial
y piensa que se impone en grados elevados
cuando aparece la especializacién. Res-
pecto a la competencia pedagdgica, asume

que el nivel cultural del profesorado en la
ensefianza no oficial es muy inferior al de
los centros oficiales, ya que en los profe-
sores de este tltimo tipo existe la garantia
del titulo profesional y una prueba de su-
ficiencia para el ingreso en el profesorado,
aunque tiene claro que estos aspectos, ade-
mds de ser subsanables, son mindsculos en
el problema de la libertad de ensefianza.

Toda la densa problemdtica que se
venia generando en torno a la ensefianza
privada no podia dejar de manifestarse en
la Pedagogia social de este Catedratico
pacense. La etapa constituyente de la re-
cién implantada Reptiblica permitia dar
por sentado el fin de una parte importante
de la polémica que habia protagonizado
los debates educativos de la década an-
terior: la ensefianza confesional iba a ser
ampliamente derrotada.

4.4. Las conclusiones de Carrasco
en el contexto de la Segunda Repi-
blica

La cuarta y dltima parte de la Pedago-
gia Social de Pedro Carrasco contiene la
conclusidn de su trabajo, si bien advierte
que, dada la relevancia del tema en todas
sus ramificaciones, éste no puede terminar-
se sino cortarse. A partir de este momento,
Pedro Carrasco va a pasar a la practica con
la lucha politica por conseguir el Decanato
de la Facultad de Ciencias apoyado por la
FUE. De hecho, el posicionamiento politi-
co-educativo de Carrasco se ird extreman-
do a medida que se radicalizan las Espa-
fas, a la vez que se implicard cada vez més
con el nuevo Régimen desde sus puestos
de Decano y de Director del Observatorio
Astronémico, trayectorias en una y otra
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institucién que le llevardn irremediable-
mente al exilio en 1939.

Carrasco (1931c) comienza este arti-
culo afirmando que la ensefianza es una
funcién esencial del Estado. Esta es su
argumentacion, con un sesgo y una orien-
tacion bien perfilados:

La razén primordial, idea matriz, por la
que la ensefianza no debe ser ejercida més que
por el Estado, por sus organismos oficiales
adecuados, es que estando el hombre sujeto
a un pacto social, contrato que le obliga a sus
semejantes, que regula su vida de relacidn,
que coarta la libertad plena que disfrutarfa
el hombre-bruto no asociado, no es conce-
bible que su formacién mental y cultural sea
abandonada por el Estado, permitiendo que
los egoismos personales o de clase puedan
cristalizar en el cerebro del nifio, sobrepo-
niéndose a los principios humanitarios y a
los intereses generales de la sociedad de la
que forma parte (p. 367).

La educacién debe humanizar los
instintos atdvicos pero, hasta el momento
espaiiol y mundial de aquel presente, la
cultura adquirida no ha servido o no ha
sido suficiente. A Carrasco no le parece
acertado, por tener presente la profunda
crisis que afecta a la humanidad, que el
organismo social haya delegado la mi-
sién educativa a las diversas iglesias.
Mas bien cree que hay que pensar si el
ensayo de una educacidn religiosa, que
no ha logrado la universalidad, ha durado
lo bastante, y si se acerca el momento en
que las Naciones y los Gobiernos deban
dar otro rumbo a la educacién.

La reforma pedagdgica de mayor
trascendencia seria, tal vez, la implanta-
cién de una cartilla del ciudadano, que
contuviera breves y categ6ricas maxi-
mas de la Constitucién y de las leyes
bésicas de la vida del pais, acompafiada
con otras mdximas de humanitarismo

y fraternidad, que combatirfan desde la
infancia el egoismo instintivo de indivi-
duo. Este cédigo, que interesa y afecta a
toda la humanidad, s6lo puede aceptarlo
o establecerlo el Estado. Es 16gico que
el Estado ensefie, con el mismo método
que durante siglos han utilizado todas las
religiones, “lo que debe hacer o evitar un
ciudadano, sus deberes y sus derechos, lo
que merece bien o execrecion de la hu-
manidad” (Carrasco, 1931c: 369).

Eliminado todo tipo de elemento
religioso, en la enseflanza no puede an-
teponerse tampoco la ideologia a la ciu-
dadania. En un Estado laico como el que
defiende —y en aquellos momentos se
asume en Espafia—, el profesor debe ser
funcionario piiblico, ligado a ese Estado
por un compromiso que también le ata y
obliga con la sociedad.

En esta tltima parte se analiza tam-
bién la cuestién de la ensefianza religiosa.
De entrada, considera que la humanidad
no debe aspirar a una igualdad y unifor-
midad, pero tampoco debe tolerar injus-
tas desigualdades ni desequilibrios per-
turbadores. As{ mismo, no se puede crear
la disparidad sobre la base de la religién.
Carrasco piensa que “la fraternidad de
los pueblos y de las razas obliga a crear
en los nifios un fondo idealista, que en su
aspecto religioso no suponga antagonis-
mos futuros” (p. 373). El mejor camino
para fomentar en el nifio sentimientos de
fraternidad universal es darle a conocer
una historia somera de todas las religio-
nes o de las mds importantes en la vida
de la humanidad, sefialando el papel de
cada una en la vida y civilizacién de los
pueblos.
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Otro de los aspectos que conside-
ra es la postura del pedagogo ante el
problema de la diversidad del idioma,
apuntando que debe de ser la mds huma-
nitaria, la mds altruista y la més eficaz.
La enseflanza en las escuelas materna-
les debe impartirse en el mismo idioma
que se habla en el hogar. Pero, como
la convivencia universal del hombre y
sus exigencias de relacion espiritual y
comercial le impulsan hacia el idioma
unico o el mds extendido, en los prime-
ros conocimientos que tiene que reci-
bir el nifio debe figurar un idioma mads
general, el nacional propio o la lengua
mas afin filolégicamente y que tenga la
mayor difusién en la Humanidad.

Carrasco trata, finalmente, la cuestion
del nacionalismo. Los intereses locales y
particularistas tienden siempre a trazar
nuevos muros y encierran al hombre en
un circulo cada vez mds estrecho, pero
los ideales humanitarios y altruistas as-
piran a unir Estados y suefian con la con-
federaci6én universal que, respetando las
caracteristicas individuales y nacionales,
permita al hombre recorrer el mundo sin
obstdculos nacionalistas. Es consciente
de la enorme incidencia que la ensefianza
de 1a Geografia y de la Historia puede
tener en la formacién cultural y personal
del hombre, hasta el punto de poder mol-
dear al ciudadano futuro dentro de una
concepcidn idealista y universal. Por ello,
reitera su critica de la enseflanza de estas
materias y de sus tratados e insiste en la
necesidad de que los pedagogos de todo
el mundo estudien la cultura geogréficae
histérica que ha de darse en las escuelas
de todas las naciones.

Y concluye su Pedagogia Social con
una propuesta para la educacién inicial
del hombre. Si queremos que la huma-
nidad se oriente hacia la cordialidad, la
solidaridad humana y el altruismo, debe
establecerse:

Escuela tnica para todos los ciudadanos,
sin distincién de clase. Cartilla civica que in-
culque al nifio su papel social, sus derechos y
sus deberes mds esenciales. Epitome de histo-
ria de las religiones, con su orientacidn social
e influencia en las civilizaciones. Nociones
de Geograffa e Historia que sitien al hombre
respecto al Universo y en el momento histd-
rico en que vive respecto al pasado. Idioma
lo mds universal posible (p. 378).
Ademds, para reafirmar estas conclu-

siones, Carrasco (1931c) sefiala lo que no
debe ensefiarse: “Una religién determina-
da cualquiera. Un idioma local exclusivo.
Una Geograffa e Historia patrioteras y na-
cionalistas” (p. 378). Y, por tltimo, reitera
que, mediante la educacién, los hombres
que dirigen los pueblos pueden minar los
egoismos, tanto individuales como nacio-
nales, y orientar a los pueblos hacia una
mayor idealidad y perfeccionamiento.

Esta propuesta final de Pedro Ca-
rrasco para la educacién, con que con-
cluye su Pedagogia Social, coincide con
el pensamiento de Luzuriaga en torno a
la educacién y la instruccién, publicado,
en las mismas fechas, en sus articulos
Ideas para una reforma constitucional
de la educacion piiblica (abril de 1931)
y Bases para un anteproyecto de Ley de
Instruccion piblica inspiradas en la idea
de la escuela tinica (septiembre de 1931).
Las ideas educativas propuestas por am-
bos autores impulsan las reformas edu-
cativas del momento y configuran buena
parte del ideario pedagdgico del primer
bienio de la II Repiblica.
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5. A modo de conclusion

Después de haber contextualizado
y analizado intrinsecamente las des-
conocidas publicaciones de Pedagogia
Social, finalizamos nuestro trabajo con
el siguiente argumento. Pedro Carrasco,
Catedratico de Fisica Matemadtica de la
Universidad Central, se acerca al 4mbito
de la educacién movido por un gran entu-
siasmo pedagégico. Considera necesario
que los hombres de ciencia reflexionen
sobre los vicios de 1a educacién de los
llamados pueblos cultos, siendo urgente
el realizar un examen de nuestra cultu-
ra y nuestra educacidn social. Insiste en
que los pedagogos de todas las naciones
tienen que estudiar el tipo de educacién
y cultura mds conveniente y humanita-
rio. Desde nuestro punto de vista, esta-
mos ante uno de los intelectuales de la
generacién del 14 que, por un momento,
y siguiendo la llamada al compromiso de
los universitarios por parte de Ortega y
Gasset, levanta la cabeza de su quehacer
profesional en el campo de la Fisica y
pone su saber hacer docente e investiga-
dor al servicio de la reflexién sobre la
situacién social, cultural y educativa.

Carrasco, por su incursidn, por su
enfoque, y por su contribucién, formaria
parte de ese niicleo de intelectuales que
conforman la que hemos denominado
“primera Escuela espafiola” de Pedagogia
Social. Como ellos, su Pedagogia Social
sigue las ideas natorpianas y, tambi€n, las
de otros pensadores espafloles, a su vez
influidos por aquél, fundamentalmente
las de Ortega y Gasset. Se ha dicho que
la consolidacién de la Pedagogfa Social
en Espafia va ligada al protagonismo his-
térico de la generacién del 14. En nuestro

trabajo, hemos puesto de manifiesto que
Pedro Carrasco contribuye a ella, por lo
que, a partir de ahora, ademads de formar
parte de la historia de la Fisica, deberd
conocerse y estar presente en la historia
de la Pedagogia Social espafiola.
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