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RESUMEN

En este articulo realizamos un analisis de la educacion de personas jovenes y adultas desde sus ambi-
tos de intervencién y aproximacion legislativo-curricular de la formacion bésica. Asi mismo, recoge-
mos una investigacion empirica que nos permite analizar, contrastar y conocer la situacion educativa
estudiada en contextos naturales. Esta investigacion se desarrolla en la Comunidad Auténoma Galle-
ga, involucrando en la misma al alumnado y profesorado a través de una perspectiva metodolégica
cuantitativo-cualitativa.
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ABSTRACT

In this article, we carry out an analysis of the training of adult people, starting from its intervention
areas, its contextual framework, and its legislative, curricular context in the basic training. Likewi-
se, we explain a descriptive research that allows to analyse, interpret, and know the educational si-
tuation, studying it in natural contexts. This research was developed in the Spanish region of Gali-
cia (Northwest of Spain), involving the students and teachers through a qualitative, quantitative
methodology.
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Introduccion

En Espaiia los antecedentes de la educacion de adultos se ubican en la “Corriente Libe-
ral Burguesa”, a través de las “Sociedades Econdomicas del Pais”, éstas pretenden elevar el
nivel cultural del pueblo y asi facilitar el crecimiento formativo (Jabonero, Lopez, y Nieves,
1999). La organizacion institucional de la educacion basica para personas adultas en nues-
tro pais se producia con la Ley Moyano de 1857 y se encuentra impregnada de un matiz
compensatorio. Del que no se despegard con la concepcion que adopta la Ley General de
Educacion de 1970, la Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) espaiiol
de 1990 ni la reciente Ley Organica de Educacion (LOE) de 2006.

La terminologia al uso acufiada en Espafa para dirigirnos al campo educativo que esta-
mos tratando, y particularmente, al de la educacion bésica de adultos ha sido la de “Educa-
cion de Adultos”. Nosotros preferimos referirnos a la educacion de jovenes y adultos aten-
diendo a la edad cronoldgica que abarca el colectivo, en vez de cefiirnos a la referida no-
menclatura.

Los ambitos de intervencion en la formacion de personas jovenes y adultas se han confi-
gurando paulatinamente en las ultimas décadas, contando con los numerosos cambios que
se producen tanto a nivel local como mundial. Cada vez, en mayor medida, a estas personas
se le presenta la necesidad de adquirir, completar y actualizar su formacién en el campo de
la educacion formal, la no formal o la informal (Gelpi, 1989).

Coincidimos con Requejo (1997), en que los elementos clave de la educacion para jove-
nes y adultos estan relacionados con decisiones curriculares que no son meramente técni-
cas. Estos integrantes de la accion educativa deben conjugar la realidad contextual (sociofa-
miliar, laboral, etc.) con la dimension didactica, psicoldgica y disciplinar. Por ello, las me-
didas curriculares a tomar no son solo técnicas o didacticas. Ademas, es un hecho que desde
la educacion basica para jovenes y adultos se deben atender sus principales carencias de
tipo sociopersonal e instrumental para que puedan desenvolverse con normalidad en la vida
cotidiana (Ricoy, 2005). Ello, implicandoles en su proceso formativo para potenciar, en lo
posible, la autoformacion permanente.

El trabajo que aqui presentamos se enmarca en una investigacion mas amplia sobre la
educacion basica de jovenes y adultos desarrollada en la Comunidad Auténoma Gallega. La
pretension de este estudio fue ir mas alld de lo meramente académico, adentrandonos en
elementos que gozan de relevancia para facilitar una educacion adaptada a las necesidades,
limitaciones y expectativas de las personas. La formacion de este colectivo no puede enten-
derse sin contar con un curriculum que contemple su idiosincrasia.

El objetivo general de la investigacion fue conocer las dinamicas en las que se lleva a
cabo la educacion basica de jovenes y adultos, asentando el estudio sobre diversas dimen-
siones que nos permitieron ahondar en distintos aspectos. El propoésito principal del estudio
(por lo que respecta al trabajo aqui presentado) se centra en identificar los mecanismos, mas
alla de los elementos estrictamente curriculares, en los que se encuentra inmersa la educa-
cion basica de jovenes y adultos. Los objetivos especificos vinculados con el general, que
hemos planteado para la parte de la investigacion aqui tratada son los siguientes:

» Conocer el prototipo de participacion que se genera en la educacion de jovenes y adul-
tos, para acercarnos a las dinamicas en las que se lleva a cabo su formacion basica.
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* Perfilar el tipo de respuesta educativa que se contempla en el ambito de intervencion
de la formacion basica de personas jovenes y adultas.

* Identificar en que medida se tienen en cuenta, mas alla de lo meramente curricular, en
la educacion de jovenes y adultos las necesidades, posibilidades y demandas que pre-
sentan.

* Indagar sobre el nivel de coherencia que presentan los elementos curriculares que se
abordan en la educacion de jovenes y adultos atendiendo a las peculiaridades del co-
lectivo.

Marco de referencia

En este apartado nos acercarnos al campo de la formacion de personas jévenes y adul-
tas, contemplando someramente sus diversos ambitos de intervencion educativa, asi como
su aproximacion legislativo-curricular.

Delimitacion de los ambitos de intervencion de la educacion de jovenes y adultos

La clasificacion sobre los &mbitos de intervencion de la educacion de jovenes y adultos
recoge grandes ejes de actuacion, en torno a los que se desarrolla este campo de la forma-
cion de adultos en nuestro pais. Las personas jovenes y adultas pueden participar en uno o
mas ambitos de intervencién educativa, a la vez, en funcion de sus necesidades y preferen-
cias vitales.

Para acotar los ambitos de intervencion en la “educacion de adultos”, se han trazado
unas lineas basicas de actuacion, en las que confluyen distintos autores (Ferrandez, 1994;
Medina y Gento, 1995) con las consideradas por la LOGSE de 1990, en su Titulo III dedi-
cado a la educacion de adultos. Estos ambitos de intervencion contemplan la adquisicion y
actualizacion de la formacion, obtencion o mejora de su cualificacion profesional, desarro-
llo de la facultad de participacion social, cultural, politica y econémica y la educacion para
el ocio. Con todo, la referida Ley priorizo la educacion basica por estimar que su carencia
se proyecta como el fundamental obstaculo para la insercion laboral. EI mismo Delors
(1996) entiende que la educacion basica es el pasaporte indispensable para toda la vida que
permite elegir y condiciona lo que se hara en el futuro en la vida laboral, sociofamiliar y re-
creativa.

Por su parte, los referentes barajados sobre la formacion ocupacional o reciclaje profe-
sional hacen hincapié en la obtencion de la educacion y actualizacion de cara al mundo del
trabajo. Esta formacion se encamina al desarrollo y mejora permanente de las personas en
un contexto de cambios constantes.

En Espafia coexisten dos subsistemas de Formacion Profesional: formacion profesional
reglada inserta en el Sistema Educativo con caracter inicial (de 1°y 2° grado) y el de la ocu-
pacional, no reglada de caracter continuo. En ambos casos, esta formacion se centra en la
preparacion para el desarrollo de la actividad laboral y tiene lugar, para el primer caso, den-
tro del sistema educativo reglado y en el segundo se sitia en el marco de la empresa en-
contrandose a caballo entre la formacion educativa propiamente dicha y el mundo laboral
(Jover, 1999).
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La educacidn para la participacion en la vida cultural, social, econdmica y politica, asi
como la educacion para el ocio contribuyen al disfrute sociopersonal de la ciudadania. For-
macion que se encuadra en la educacion no formal e informal. Este tipo de formacién ad-
quiere un cariz mas personificado, cuando se corresponde con el subsistema de educacion
informal posibilitando el enriquecimiento a las personas en su faceta privada. Pastor (2001)
se refiere a la educacion informal como aquella que influencia a los sujetos en su vida coti-
diana sin producirse como actividad educativa propiamente dicha, sino presentandose de
modo tan corriente como leyendo el periddico o un libro, viendo la television, escuchando
la radio, relacionandose con los demads, jugando, etc.

Aproximacion legislativo-curricular a la educacion bdsica de jovenes y adultos

El estudio que recogemos en este articulo se ubica en la Comunidad Auténoma Gallega,
por ello nos centramos prioritariamente en el marco legislativo-curricular de la educacion
basica para jovenes y adultas de dicha Comunidad.

Las ensefianzas puestas en marcha por la Ley General de Educaciéon de 1970 para la
educacion basica de jovenes y adultos terminaron recientemente su proceso de extincion en
el estado espafiol. En la actualidad se encuentra implantada la Ley de Ordenacion General
del Sistema Educativo de 1990 en los diferentes niveles de la educacion de jovenes y adul-
tos y previsiblemente en el futuro se incorporaréan los timidos cambios desencadenados por
la Ley Orgénica de Educacion de 2006. Esta tltima no incorpora variaciones apreciables
sobre la anterior.

Hasta el curso 2001-2002, en los centros de formacion de adultos de nuestra Comunidad
Auténoma se ofertan las ensefianzas conducentes a la Titulacion de Graduado Escolar y las
encaminadas a la obtencién del Graduado en Educacidon Secundaria. Con la aplicacion del
real Decreto 1487/1994, de 1 de julio (BOE del 28), se modifica y completa el real Decreto
986/1991, de 14 de junio, aprobandose el calendario de procedimiento de la nueva ordena-
cion del sistema educativo.

Por resolucion de 14/7/1997, la Direccion General de Educacion y de Formacion Profe-
sional de la Junta de Galicia convoca pruebas de madurez para adquirir el Titulo de Gra-
duado Escolar para Personas Adultas (Diario Oficial de Galicia, 4/3/1998). A las pruebas de
madurez para la obtencion de la Titulacion de Graduado Escolar podian acudir las personas
mayores de 14 afios (que no estuviesen siguiendo ensefianzas regladas en el sistema educa-
tivo ordinario). Los contenidos de estas pruebas, expuestos en la “Documentacion sobre la
implantacion de la ensefianza basica para personas adultas de la Junta de Galicia” de 1997
versaban sobre las areas de: Matematicas y Ciencias de la Naturaleza; Ciencias Sociales;
Lengua Extranjera; Lengua Castellana; y Lengua Gallega.

La situacion con la que nos encontramos en la Comunidad Autéonoma hace que nos re-
mitamos a la “Ley Gallega de Educacion y Promocion de Adultos” de 1992 (Ley, 9/1992,
del 24 de julio, Diario Oficial de Galicia de 6 de agosto). Esta Ley es el marco legal, al am-
paro del cual, la Administracion Educativa y los centros en donde se aborda la formacion de
jovenes y adultos se acogen. La implantacion de Ley de Educacion de Adultos en Galicia se
hizo esperar, fue con la orden 26/5 de 1997 (Diario Oficial de Galicia de 15/7/97) en la que
se regula la ensefianza de base para adultos, estableciendo su estructura y curriculum de la
Comunidad Auténoma.
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La investigacion abordada se centra en la educacion de base, en los niveles que se co-
rresponden con las Titulaciones de Graduado Escolar (ya comentado) y con la de Graduado
en Educacion Secundaria (nivel I1I). Los campos de conocimiento del curriculum de Educa-
cion Secundaria para jovenes y adultos en Galicia son: Sociedad (CC. Sociales, Geografica
e Historia, Educacion Plastica y Visual y Musica); Naturaleza (CC. Naturales y de Educa-
cion Fisica); Comunicacion (Lengua y Literatura Gallega y Castellana, Lenguas Extranjeras
y contenidos sobre comunicacion en Educacion Plastica y Visual y Musica); Tecnoldgico-
Matematico (Matematicas, Tecnologia y Educacion Plastica y Visual).

La Junta de Galicia regula las enseflanzas de base para personas jovenes y adultas, esta-
bleciendo su estructura y curriculum en esta Comunidad, en la Orden de 26/5/1997 (Diario
Oficial de Galicia de 15/7/1997). Para obtener el Titulo de Graduado en Educaciéon Secun-
daria, los mayores de 18 afios cuentan ademas de las posibilidades expuestas, con la medida
recogida en el Decreto 315/1996 de 26 de julio para la realizacion de pruebas periddicas
con caracter libre (Diario Oficial de Galicia, 19/5/1997).

Método

El disefio utilizado en esta investigacion combina el corte transversal con el longitudinal
y nos permitio reunir informacion en momentos puntuales (a través del cuestionario) y tam-
bién a lo largo de un amplio periodo (con la aplicacion de entrevistas). Siguiendo a Feliz 'y
Ricoy (2003) la propia realidad esta configurada por elementos cualitativos y cuantitativos,
por lo que resultaba adecuada una aplicacion bimetddica en su desarrollo.

El estudio se sitia en el enfoque de investigacion descriptivo-interpretativo en el que
abordamos diferentes dimensiones y utilizamos distintos instrumentos de recogida de infor-
macion. Los datos cuantitativos recogidos fueron ttiles para estudiar gran cantidad de suje-
tos y los cualitativos para concentrarnos en un mayor nivel de profundizacion, atendiendo a
un numero reducido. Esta investigacion posibilitd establecer relaciones y contrastar los re-
sultados complementandose entre si (Cohen y Manhion, 1990).

Muestra

Por lo que respecta al cuestionario, la muestra fue obtenida por muestreo no-probabilis-
tico, al seleccionarla de este modo tuvimos en cuenta elementos y criterios que nos per-
mitian garantizar la representatividad (Tashakkori y Teddlie, 1998). Invitamos a participar
en la investigacion a todo el alumnado y profesorado de la Comunidad Auténoma, que se
encontraba en la educacion del ultimo nivel conducente a la Titulacion de base. Contamos
con la colaboracion de los que recibian formacion presencial y a distancia, asi como con los
que se encontraban ubicados en el entorno urbano y el rural.

A partir de la cumplimentacion del cuestionario del alumnado se originaron datos de
512 sujetos (50,2% mujeres y 49,8% varones) de 24 centros educativos, mientras que el del
profesorado aporté informacién de 110 docentes (68,2% mujeres y 31,8% varones) de 26
centros. La totalidad de personas involucradas en la cobertura de los cuestionarios suponen
una participacion de 622 sujetos. Asi mismo, hemos tenido en cuenta para el muestreo el
caracter publico del centro (Centros Publicos de Educacion Permanente de Adultos e Insti-
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tutos de Educacion Secundaria) y no incluimos los privados dada la escasa presencia de és-
tos o inexistencia en la mayoria de las provincias de la Comunidad Auténoma Gallega.

Para realizar las entrevistas hicimos una seleccion eligiendo “personas clave” entre el
alumnado y profesorado que mas credibilidad nos ofrecia como informante considerando,
ademas, su accesibilidad. En la eleccion de estos participantes tuvimos en cuenta diferentes
variables: edad, género, procedencia, afios de experiencia en la formacion de adultos, (en el
caso del profesorado), etc.

El ntimero de entrevistados fue determinado a lo largo de su desarrollo en funcién del
nivel de saturacion de los datos. En total fue necesario entrevistar a 16 sujetos en el caso
del alumnado (6 alumnas y 10 alumnos) y 20 en el caso del profesorado (12 mujeres y 8
varones).

Andlisis aplicados

Los datos de caracter cuantitativo del cuestionario los hemos tratado con el paquete de
analisis estadistico para las Ciencias Sociales SPSS, version 10.0 para Windows. En el tra-
bajo aqui presentado aportamos resultados de la investigacion que nos posibilitan contrastar
los resultados obtenidos con el alumnado y profesorado.

Para confrontar la informacion recogida con los items del cuestionario de discentes y
docentes hemos aplicado el analisis de varianza de una sola via. De estos analisis seleccio-
namos para el presente articulo los resultados de diferentes estadisticos (Media Aritmética,
Desviacion Tipica, Grado de Libertad, Ratio (F) y significatividad como exponemos mas
adelante.

Los andlisis de la informacion obtenida mediante la entrevista fueron realizados con el
programa AQD (Analysis of Qualitative Data) version 6.0 para Windows. Este programa de
estudio cualitativo nos permite abordar en profundidad los analisis de contenido de las en-
trevistas (Huber, 2003).

Las distintas categorias generales y especificas (referidas a cada una de las preguntas de
la entrevista) las creamos a partir de sus transcripciones. Este programa informatico posibili-
ta incorporar a los datos de naturaleza cualitativa sus frecuencias y porcentajes respectivos.

Resultados
En el presente trabajo recogemos los resultados de items principales de los cuestionarios
y preguntas clave de las entrevistas. Estos datos nos posibilitan encontrar los paralelismos y

discrepancias asumidas por ambos colectivos a partir de la informacién recogida con sen-
dos instrumentos.

Cuestionario

De los resultados estadisticos obtenidos a partir del cuestionario procedentes del analisis
de varianza presentamos en las tablas 1 y 2 respectivamente la Media Aritmética, Desvia-
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TABLA 1: Aspectos que contemplan en la educacion de jovenes y adultos.

N
Variable dependiente Alum- | Profe- X S G.L. F Sig.

nado |sorado

Concretan conjuntamente las 3,4785 | 1,2850
necesidades de formacion del grupo 3,5963 | 1,0639

32227 | 1,2248

0,7993 10,3716

Entablan retos formativos 512 110 33486 | 1.0833 0,9881 [ 0,3206
| 1,620

Involucran en experiencias que 3,7363 | 1,1480

potencian el autoaprendizaje 3,8364 | 0,9817 0,721710,3959

Desarrollan habilidades que Total: 622 3,3275 | 1,2864

mejoran las relaciones sociales 3,6091 | 1,0501 4,6083 10,0322

TABLA 2: Interés manifestado por el desarrollo de la clase.

N
Variable dependiente X S G.L. F Sig.
Alumnado | Profesorado

3,8477 | 1,0927

E los temas que tratan 33545 | 0.8193

19,9778 | 0,0000

Las actividades o 3,8652 | 1,0905

ejercicios que realizan >12 1o 3,5273 1 0,9258 9,1455 0,0026
1,620

Las explicaciones que 4,0762 | 1,1121

se dan en la clase 3,5545 | 0,9344 21,0053 10,0000

La participacion que Total: 622 3,6118 [ 1,1653

se genera 313909 | 10413 3,3702 | 0,0669

cion Tipica, Grado de Libertad, Ratio (F) y Significatividad o Probabilidad (para un nivel
de confianza del 95% con una significatividad estadistica de 0,05).

Constatamos (tabla 1) que existe una elevada sintonia entre las respuestas proporciona-
das por el alumnado y el profesorado sobre diversos aspectos planteados (variable depen-
diente). Mas alla de lo estrictamente académico se contempla en la educacion de jévenes y
adultos la: concrecion de las necesidades de formacion que presentan los destinatarios; im-
pulso de retos formativos; implicacién en experiencias que potencian el autoaprendizaje
permanente; y el compromiso en el desarrollo de habilidades que optimizan las relaciones
sociolaborales.

En cuanto a la percepcion que tienen ambos colectivos sobre el desenvolvimiento de ha-
bilidades que mejoran las relaciones sociolaborales, se presenta diferencias significativas en
esta variable con un nivel de significacion estadistica de 0,05 (n.c. del 95%)).

El grado de consideracion que muestra el alumnado y profesorado sobre distintos ele-
mentos mas alla de lo curricular, en la educacion de jovenes y adultos se encuentra en una
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situacion dialdgica aceptable. Desde este planteamiento se trata de adquirir a partir de la
contextualizacion e idiosincrasia que presenta el grupo de alumnos del aula la formacion
mas idonea que precisan para desarrollarse en la vida. Compartimos con Ortiz (2002), la
idea de tratar de que los jévenes y adultos en su educacion basica identifiquen, comprendan
y acepten lo que le es necesario aprender desde un contexto democratico de responsabilidad
compartida. No podemos obviar, que la formacion basica es un peldafio que facilita la en-
trada en el mundo laboral y sociorrelacional o puede mejorarla.

Detectamos (tabla 2) un interés notorio por parte del alumnado y profesorado en las
dindmicas en las que se encuentran inmersos en el proceso de ensefianza o aprendizaje (va-
riable dependiente). El alumnado y los formadores implicados en la educacion de jovenes y
adultos concuerdan en la existencia del calido clima de intervencion en que se desarrolla la
clase, el interés existente por los contenidos tematicos que tratan y las explicaciones pro-
porcionadas en el aula, asi como por las actividades o ejercicios que realizan. Encontrando
que la vision sobre los referidos hechos que tiene el alumnado es ligeramente mas optimis-
ta que la que presenta el profesorado.

Hemos de resefiar que el contraste entre los resultados obtenidos en las 3 primeras va-
riables a partir de las consideraciones que tiene el alumnado y profesorado, ponen de mani-
fiesto que existen diferencias estadisticamente significativas (n.c. del 95% y significativi-
dad estadistica del 0,05) sobre: el interés plasmado por los contenidos tematicos, la realiza-
cion de actividades y las explicaciones facilitadas en la clase. Con todo, en los tres casos y
en ambos colectivos el interés emitido en cuanto a los aspectos antes referidos es favorable.

Es un hecho que la educacion de jovenes y adultos demanda dinamicas de accion acor-
des con este colectivo, que deben atender de manera acorde las peculiaridades y necesida-
des que presenta. Ricoy (2004) apunta que la respuesta educativa para jovenes y adultos en
la formacidn basica debe apartarse de los modelos escolares en el disefio y desarrollo curri-
cular. Ello, desde un elevado grado de flexibilidad e interaccion con el grupo-aula, el uso de
estrategias de intervencion psicosocioeducativas en su doble vertiente tedrico-practica acor-
des con la singularidad del colectivo y la potenciacion de procesos de reflexion y analisis
respetuosos con la practica formativa abordada. En esta linea, Gento (1997) afirma que la
formacion de este conjunto debe responder en cada caso al contexto, recursos con los que
se cuente y sobre todo contemplar las demandas de estos jovenes y adultos objeto de la ac-
cion formativa.

Entrevista
Alumnado

Comenzamos aportando los resultados que obtenemos en las entrevistas realizadas a los
jovenes y adultos que acuden a la educacion basica.

El alumnado entrevistado (tabla 3) declara que en la formacién de jovenes y adultos se
atiende a la: adquisicion de contenidos practicos que les facilitan desenvolverse en la vida
cotidiana (apuntan argumentos al respecto 10 de los 16 entrevistados). La consideracion de
contenidos de caracter practicos es un aspecto importante que pasa antes por la compren-
sion y estudio de lo proximo, desde la propia experiencia, para realizar posteriormente la
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TABLA 3: Aspectos que contemplan en la formacion de jévenes y adultos (alumnado).

Numero de entrevista

Categoria especifica z %
1123 (4(5]6]|7 |89 |10(11(12]13|14|15]|16
Comunicacion y trato r{fofrjrjofrfrfofofrjojrjojofofl1 8 | 34,8
Adquisicion conten. practic. |0 [ 1 [ 1 {1 o1 ]1|1]OoflOf1f1]O0]1]|]1]O0O]| 10 | 43,5
Metodologia ojfojofojryjrfojojrfofojrf{rfojofo 51 21,7
Categoria General: Aspecto | 1 | 1 |2 2132|111 |13 ftf[1]1]1]23 (100

transferencia mas abstracta o de caracter cientifico. No olvidemos que este tipo de conteni-
dos practicos facilitan al joven y adulto el desarrollo de habilidades y destrezas utiles para
su vida diaria.

El clima de aula se enriquece entablando una comunicacion interactiva entre los prota-
gonistas, desde el trato cercano entre alumnado y profesorado en el grupo-aula (exponen 8
razones). Asi mismo, se utiliza una metodologia activo-participativa coherente con el tipo
de destinatarios, que propicia la cercania entre éstos y atiende a sus peculiaridades (retinen
5 argumentos al respecto). En este sentido, Sarramona (1989) indica que las directrices me-
todologicas en la educacion de adultos deben atender a la: personalizacién del aprendizaje,
su diversidad (personal, familiar, profesional, multicultural, etc.), empleo de recursos perti-
nentes y temporalizacidon que se necesite; uso de estrategias indagativas desde planteamien-
tos colaborativos; posibilidades y demandas que presente el colectivo conjugandolas armo-
nicamente. En definitiva, se trata de descubrir la educacion como elemento motivador de
autosuperacion permanente.

Profesorado

Los resultados que obtenemos a partir de las conversaciones desarrolladas en las entre-
vistas con el profesorado que se dedica a la educacion basica de jovenes y adultos ayudan a
profundizar en la tematica objeto de estudio acrecentando la vision sobre los hechos estu-
diados.

El profesorado entrevistado (tabla 4) entiende que incluye en la formacién de jovenes y
adultos, ademas, de los aspectos apuntados por el alumnado otros componentes como la
temporalizacion y la potenciacion de actitudes y conductas hacia el estudio. Estos y otros
elementos forman parte de la accion educativa.

El profesorado de la educacion bésica entrevistado reconoce que prima en la formacion el
uso de una metodologia activo-participativa (manifestando 14 sujetos, 16 argumentos). Los
formadores recalcan la relevancia que tiene el desarrollo de una comunicacion plena entre los
protagonistas y un buen grado de empatia personal (lo declaran 7 de los entrevistados).

Ademas, los docentes conceden importancia a la adquisicion de contenidos de caracter
practico, trabajando a partir de la propia experiencia del alumnado (lo reconocen 4 de los
entrevistados). Por ultimo, algin educador incide también en la potenciacion de actitudes y
conductas que facilitan el estudio (lo apuntan 2 de los preguntados) y la cantidad y calidad
del tiempo dedicado a la formacion (confirmandolo un entrevistado).
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TABLA 4: Aspectos que contemplan en la formacion de jévenes y adultos (profesorado).

Nimero de entrevista
Categoria especifica | %
1[2(3|4(5]/6|7|8|9|10(11]12(13]|14(15|16(17|18(19]20

Potenciacion act. y conductas| 0 [0 JOfO0O|JOfOo]JOfO]JOfOJOfjO]JO|J1]O|O]JO|1]O|fO]| 2 6,3
Comunicacién y trato oftrjtrfojofrjofojrfo]t1j|il 0 ofojofo|1| 7] 21,9
Adquisicién conten. practicos| 0 0[O0 ]JOo|[1]Oofo]1|[OofjOfJOfO|l1f[O]1]|O|O[O]|O]|O]| 4 12,4
Metodologia 2f({1jprfrjofr{2fryrfrjrfrjojojofrjrfo]1rfojief so
Temporalizacion ofojofojojojojofjojojojojojojojojojojo|try]1 3,1
Todos ojofojofojrfojofojrfojofojofojofojofofjof 2| 63
Categoria General: Aspecto 2121213222222t )1t ]1]1]2]32]100

Alumnado

Un aspecto mas especifico sobre el que hemos querido indagar en la educacion de jovenes
y adultos se centr6 en el grado y tipo de participacion que se genera en la clase (grafico 1).

12 SR §
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217 ]

0 Consenso ocasional No se da opcion

GRAFICO 1.
Participacion en la marcha de la clase (alumnado).

Una parte del alumnado joven y adulto entrevistado (11 sujetos) sostiene que su partici-
pacion en el aula se da a través del consenso ocasional en algunos aspectos que afectan al
desarrollo de la clase: establecimiento del horario de aula definitivo, forma de plantear la
clase, temas preferentes y actividades a realizar. Otro grupo de sujetos entrevistados (5 per-
sonas), manifiesta que no se les permite la colaboracion en las decisiones estrictamente cu-
rriculares (objetivos de aprendizaje, evaluacion, etc.) que afectan a su formacion.

En la linea de lo analizado, Leirman (1994) ha apostado por un proyecto en la educacion
de adultos integrando la metodologia participativa, entendiendo la relevancia que tiene la
interactividad continua entre los sujetos para la potenciacion y desarrollo de su aprendizaje.
Préxima a la directriz anterior, encontramos que Arnold (1997) defiende la importancia del
aprendizaje desde la implicacion de las personas jovenes y adultas, apoyandose en el enun-
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ciado reflexivo de las demandas de formacién que manifiestan. Para ello, el profesorado
ayudara a estos jovenes y adultos a asumir progresivamente un papel cada vez mas activo
que permita alcanzar conjuntamente las metas acordadas.

Profesorado

Los formadores de la educacion de jovenes y adultos coinciden en buena medida con lo
expresado por el alumnado (grafico 2).

S N b O

Consenso ocasional No se da opcion

GRAFICO 2.
Participacion en la marcha de la clase (profesorado).

Parte del profesorado declara que le facilita la participacion de modo esporadico en la
clase al alumnado joven y adulto abarcando la negociacion de aspectos metodoldgicos, te-
mas a tratar, actividades a realizar y acuerdos sobre los horarios de clase (11 sujetos).

Un grupo de formadores entrevistado (9 sujetos), asegura que no le dan opcidn a partici-
par en la metodologia de la clase al alumnado joven y adulto. Los docentes reconocen que
permiten de modo insuficiente la colaboracion al alumnado, en particular cuando se trata de
decisiones que afectan a los aspectos propiamente curriculares. Atribuyendo su actuacion a
los problemas de comportamiento que genera en la clase el alumnado menor de 20 afios.

En el marco de un curriculum abierto y flexible como el que proclamé la LOGSE se ha
de potenciar, en mayor medida, la participacion del alumnado joven y adulto en el desarro-
llo de la clase. Flecha (1994) sostiene que entre los principios basicos a contemplar en la
educacion basica del colectivo referido esta el aprendizaje significativo, partiendo del he-
cho de que cada uno construye la realidad atribuyéndole significados y para eso el sujeto
debe estar motivado y participar activamente en su formacion.

Conclusiones

Estas conclusiones estan ligadas a la educacion de jovenes y adultos y son consecuencia
del trabajo aqui presentado. Son un referente de partida para conocer la practica educativa,
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desde el ambito de intervencion de la educacion basica de jovenes y adultos, mas alla de lo
meramente académico. El escenario analizado ofrece aportaciones de caracter situacional,
ubicandose también en un marco mas amplio susceptible de generalizacion de conocimien-
to (Brown y Yule, 1998; Van Zanten, 2004).

Como conclusiones finales aportamos las siguientes:

La educacion de personas jovenes y adultas se desarrolla en un clima de participacion y
tolerancia entre el profesorado y alumnado en cuanto a las intervenciones que se desarrollan
de modo puntual e irregular en el aula. Sin embargo, subsiste el interés por abarcar las ne-
cesidades y expectativas del grupo. Este hecho, suponen un desafio importante para forma-
dores y formandos alentandoles a asumir relaciones, compromisos y responsabilidades
equilibradas, sin que esto signifique que cada colectivo altere en lo esencial su papel como
educadores y educandos.

Los formadores se reservan la toma de decisidon en los aspectos que tradicionalmente
han sido considerados como competencia exclusiva del profesorado, referidos a los aspec-
tos propiamente curriculares (disefio y desarrollo del programa). Lo dicho, nos hace pensar
en la conveniencia de analizar las lineas de desarrollo profesional del profesorado para
avanzar hacia un modelo de ensefianza colaborativo que permita mediante el trabajo en
equipo de formadores y formandos precisar las prioridades y aspectos esenciales desde los
que formar/se (Medina y Dominguez, 1995). Compartir el proceso de ensefianza-aprendiza-
je significa participar de las responsabilidades y compromisos, asi como de su disefio, desa-
rrollo y resultados.

Es necesario, ademas de concebir el proceso de ensefianza-aprendizaje en la educacion
de jovenes y adultos como un proyecto compartido por todos sus protagonistas ligarlo al
contexto mediato y lejano (Jabonero, 1997). En esta direccion, ha de continuar avanzandose
hacia la consecucion de un mayor equilibrio del protagonismo del alumnado en lo curricu-
lar y extracurricular.

Las dinamicas de actuacion en la educacion de adultos se dirigen a conocimientos de
naturaleza practica, posibilitando la interaccion directa en la resolucion de situaciones co-
tidianas. No obstante, no se orientan suficientemente a la actualizacion y desarrollo de
habilidades que impulsen y mejoren la vida sociolaboral de las personas adultas (Clemen-
te, 1996). En consecuencia, los diferentes disefios curriculares desde el 1° hasta el 3° ni-
vel de concrecion curricular deberan redefinirse, introduciendo modificaciones significa-
tivas que se plasmen en el desarrollo de la practica educativa, con el objeto de tender
puentes entre la formacion, el trabajo y la vida en general (Jover, 1999). En todo caso,
esto se hara concretando oportunamente las necesidades vitales que presentan las perso-
nas jovenes y adultas para que su formacion les posibilite una mejor proyeccion en todas
sus ramificaciones.

Debe evolucionarse en el futuro en la configuracidon de un curriculum para jovenes y
adultos que integre pertinentemente los aspectos extracurriculares de relevancia que
afectan a la vida de estas personas. Para ello, este curriculum tiene que pensarse desde
una visiéon plenamente practica, que permita a jovenes y adultos formarse y madurar
desde el punto de vista existencial para afrontar sus retos sociopersonales, ocupacionales
y culturales de modo contextualizado dentro de un mundo cada vez mas globalizado y
cambiante.
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